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RESUMO

Esta pesquisa buscou investigar as praticas de ensino de Lingua Portuguesa como segunda
lingua na modalidade escrita para o aluno surdo. A LP-L2, para o surdo, ainda € um grande
desafio, pois se trata de uma disciplina recente construida em um ambiente multicultural, que
é permeado por relagBes de poder de carater linguistico, cultural e identitario. Neste ambiente,
realizou-se a analise dos dados construidos, objetivando compreender como as praticas
pedagdgicas de ensino podem favorecer o aprendizado da Lingua Portuguesa escrita para
estudantes surdos do Ensino Médio. Para alicercar a base tedrica desta pesquisa, recorreu-se
ao vies metodologico da pesquisa-agdo (CHIZZOTTI, 2010), em uma abordagem qualitativa
(FLICK, 2009), como também a outros valorosos tedricos. A discussao dos dados construidos
apontou que a sequéncia de agOes pedagogicas realizadas contribuiu para a geragdo de um
clima propicio para a aprendizagem da escrita, pois os aprendizes se tornaram engajados e
agentes do proprio aprendizado.

Palavras-chave: Educacdo de surdos. Lingua Portuguesa como Segunda Lingua. LP-L2.



ABSTRACT

This research intended to investigate the teaching techniques of Portuguese as a second
language (PL-2L), in written form, for deaf students. PL-2L is still a big challenge for deaf
people, since it is a recently built course in a multicultural environment, in which there are
power relations of liguistic, cultural and identity nature. In this environment, the analysis the
collected data was made in order to understand how the pedagogical teaching techniques can
favour the learning of written Portuguese Language for deaf students in High School. In order
to build a theoretical basis for this research, it was chosen an action-research methodology
(CHIZZOTTI, 2010), in a qualitative approach (FLICK, 2009), as well as other valuacle
scholars. The debate over the gathered data has indicated that the sequence of pegagogical
actions made had a part in the creation of an environment suited for the learning of writing,
since the learners engaged themselves and becames actors in their own learning process.

Key-words: Deaf education. Portuguese Language as a Second Language. PL-2L.
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APRESENTACAO

O ponto de partida deste material inicia-se com o memorial educativo, no qual a autora
revisita suas origens académicas e profissionais. Em seguida, € apresentada toda a trajetoria
da pesquisa em quatro capitulos.

O capitulo 1, intitulado A oralidade e educacéo de surdos, exibe o percurso historico
da oralidade em diversas sociedades e como este acontecimento perpassou a historia da
Educacao de Surdos.

O capitulo 2, por sua vez, recebe o titulo de Linguas e algumas peculiaridades por
apresentar um panorama sobre o grau de complexidade das linguas como fator de poder para
suas respectivas culturas, dando maior enfoque para o ensino de lingua portuguesa como
segunda lingua para o aluno surdo.

O capitulo 3, Metodologia de pesquisa, aponta as bases tedricas em que este trabalho
se fundamenta.

No capitulo 4, Resultados e discussdes, encontra-se a descri¢do dos dados construidos
com analises e discussdes permeadas pelas teorias aqui apresentadas.

Por fim, demonstram-se as Consideracdes finais e as Perspectivas profissionais que a

autora almeja alcancar com a concluséo do curso de Pedagogia.
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MEMORIAL EDUCATIVO

O inicio académico aconteceu em um momento em que diversos setores da minha vida
estavam sendo reorganizados, vivenciando, assim, um turbilhdo de sentimentos. Haveria de
pensar nos filhos, casamento, vida profissional, familiar, financeira e emocional antes de fazer
a melhor escolha. Eram muitas varidveis e, pensando em todas elas, mudei da cidade de
Goiania — GO para o estado do Tocantins, lugar onde iniciei a minha vida académica no curso
de Letras-Portugués, ap6s quase 09 anos de afastamento da vida escolar.

Por motivos familiares e profissionais, 0 meu percurso académico foi sendo alterado
ao longo do tempo, com isso, passei por diversas instituicdes de ensino situadas em diferentes
unidades da Federacdo como: o Centro Universitario Luterano de Palmas — CEULP/ULBRA
no Tocantins, a Pontificia Universidade Catolica de Minas Gerais — PUC-Minas e, finalmente,
recebi a certificacdo de Licenciada em Lingua Portuguesa e Respectivas Literaturas no ano de
2005 na Universidade Catdlica de Brasilia — UCB.

Iniciei a vida docente no programa do governo chamado ProJovem, que acolhia
pessoas em situacdo de vulnerabilidade social, nos anos de 2006/2007. Esse trabalho docente
aconteceu na cidade de Samambaia, no periodo noturno, com um publico carente que, em sua
maioria, era formado por jovens infratores. Ao findar o ProJovem, continuei 0 meu percurso
docente na Secretaria de Estado de Educagdo do Governo do Distrito Federal — SEEDF, na
condicdo de professora temporaria, que perdura até entdo. Nessa condicdo, trabalhei em
diversas escolas do Distrito Federal — DF, porém, no que diz respeito a educacédo de surdos,
esse encontro aconteceu em uma escola da cidade de Samambaia — DF no ano 2010.

O desafio de ensinar o aluno surdo passou a ser a nova bandeira a ser defendida, com
isso, decidi aperfeicoar meus conhecimentos e ressignificar o meu fazer docente, visando
colaborar no sentido de minimizar o deficit de aprendizados em Lingua Portuguesa que 0s
surdos apresentavam. Dessa forma, me inscrevi em diversos cursos nas respectivas
instituicbes do Distrito Federal, tais como: a Associagdo de Pais e Amigos dos Deficientes
Auditivos do DF — APADA, a Federacdo Nacional de Educacdo e Integracdo dos Surdos —
FENEIS, o Instituto Federal de Brasilia — IFB e a UCB.

A participacdo nesses espacos institucionais proporcionou-me a oportunidade de
conquistar varios conhecimentos no que diz respeito aos estudos linguisticos da Lingua
Brasileira de Sinais — Libras. Na Pds-graduacdo em Libras, que aconteceu na UCB, sendo
certificada no ano de 2012, obtive conhecimentos mais aprofundados sobre a cultura surda,
identidade surda, ética e Libras. Tal experiéncia foi muito importante, pois tive a

12



oportunidade de estudar com uma equipe docente bastante comprometida com o processo de
formacdo de educadores. Assim, a finalizacdo do curso aconteceu com a defesa de um
trabalho de conclusdo intitulado Literatura surda: tradicéo literaria surda brasileira.

Apesar dos conhecimentos aqui ja apresentados, nenhum deles colocou como foco a
relacdo de ensino aprendizagem de Lingua Portuguesa no que tange a escrita para o aluno
surdo. Desse modo, cresceu a minha insatisfacdo em saber que a dificuldade de aprendizado
desses alunos estava vinculada a um passado de omissdes educacionais que precisaria ser
sanado. Sabendo da minha incompletude de conhecimentos, e na certeza de ndo querer
participar da perpetuacdo de um processo historico danoso para a educacao de surdos, decidi
aprender mais sobre a relacdo de ensino/aprendizagem, as metodologias e didaticas. Buscando
tais conhecimentos, participei da selecdo para o curso de Pedagogia da Universidade de
Brasilia — UnB, sendo contemplada no ano de 2015.

O curso de Pedagogia possibilita um redimensionamento do olhar diante das relagcdes
de ensino/aprendizado como uma atitude politica de relacdo de poder, o que leva o graduando
a perceber, refletir e agir em busca de uma sociedade melhor.

Ap0s passar por diversas disciplinas, foram nos projetos que tive a oportunidade de
dar foco a Educacdo de Surdos, conhecendo outras realidades e possibilidades em aulas,
discussoes, palestras e encontros.

Um marco importante a ser considerado para o curso de Pedagogia da UnB, e para
toda a comunidade surda do pais, foi a criacdo do Laboratdrio de Educacéo de Surdos e Libras
— Labes-Libras no més de setembro de 2017. O Labes-Libras, idealizado e concretizado pela
Prof.2 Dra. Edeilce Aparecida Santos Buzar e colaboradores, surge com a proposta de
alavancar as pesquisas na area da surdez sob uma perspectiva sdcio-antropoldgica dentro do
curso de Pedagogia da UnB. O evento formal de instituicdo do projeto aconteceu no dia 28 de
setembro 2017 na sala Papirus da Faculdade de Educacéo.

No quesito vida profissional, tive a oportunidade de ser professora de Lingua
Portuguesa para alunos surdos nas mais diversas séries, e ideologias. Logo apds terminar a
Pds-graduacdo em Libras, trabalhei com alunos surdos em uma instituicdo oralista, 0 que me
proporcionou a oportunidade de vivenciar essa metodologia de ensino historica na educacédo
de surdos.

Outro fato significativo que aconteceu em minha vida profissional foi a oportunidade
de fazer parte do quadro docente da Escola Bilingue Libras e Portugués Escrito de Taguatinga
— EBT, sediada no DF, no final do ano de 2016 e inicio de 2017.
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Na EBT tive a oportunidade de conhecer um trabalho sério e dedicado as préticas de
ensino/aprendizagem de Lingua Portuguesa para o aluno surdo. Foram diversas discussoes,
propostas metodoldgicas, projetos, organizacfes diferenciadas com uma equipe bastante
engajada e qualificada.

Fazer parte da equipe docente da EBT foi um privilégio e uma honra, pois l& vivenciei
como a perspectiva bilingue empodera o surdo em suas identidades e oferece melhores
condicdes de aprendizados diversos para o ele (a) e seus familiares.

Em todo o percurso apresentado, sempre direcionei meus estudos para as praticas de
ensino de Lingua Portuguesa para o aluno surdo, mas, infelizmente, as pesquisas que
privilegiam essa area de estudo ainda sdo insipientes. Trata-se de um caminho a ser
construido, caminho esse que possui importantes desafios.

Acredito na relevancia de se formarem profissionais com a especificidade de atender o
surdo, pois, além dos conhecimentos tipicos de cada disciplina, ha de se mergulhar em
aspectos culturais, linguisticos e identitarios do povo surdo. Além disso, torna-se importante
que haja uma formacdo em pedagogia bilingue que atenda as mais diversas faixas etarias.
Percebo a minha responsabilidade nesse processo e assumo que muitas demandas inerentes as
praticas de ensino, que atualmente encontro-me envolvida, sdo nebulosas e precisam ser
esclarecidas e divulgadas para que haja real contribuicdo para o ensino de Lingua Portuguesa

como Segunda Lingua — LP-L2 para o aluno surdo.
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INTRODUCAO

Todo o meu percurso educacional me conduziu ao encontro profissional com a
educacao dos surdos. Resumidamente, graduei em Lingua Portuguesa, fiz uma especializagdo
em Libras, além do curso de ensino de LP-L2 para surdos. Tais acontecimentos educacionais
me permitiram ensinar LP-L2 para surdos na rede publica de ensino do DF e, com isso, passei
a enfrentar insegurancas e angustias por perceber que a minha pratica em sala de aula
precisava melhorar.

Diante desse cenario, ndo hesitei em iniciar o curso de Pedagogia, por acreditar que as
bases que fundamentam o fazer pedagogico seria um importante fator que viria a contribuir
com a melhoria das minhas aulas, bem como favorecer as pesquisas na area de ensino de LP-
L2 para surdos.

O ensino de LP-L2 para surdos € uma disciplina recente, com poucos profissionais
atuando, nmero escasso de pesquisas e muitos desafios a serem superados. Um desses
desafios envolve a pratica deste ensino na modalidade escrita, que é o principal foco a ser
desenvolvido neste trabalho.

Como forma de contribuir, pretendeu-se pesquisar e responder as seguintes perguntas:
1 - Em que medida as ac¢Ges pedagogicas podem nortear o ensino-aprendizagem de Lingua
Portuguesa como segunda Lingua para o aluno surdo de forma a favorecer a apropriagdo
significativa desta lingua?

2 - De que maneira a aula de Lingua Portuguesa como segunda Lingua pode contribuir para a
construcdo da identidade bi-cultural dos aprendizes surdos?

Nesse contexto, o0 objetivo geral desta pesquisa visa compreender como as praticas
pedagdgicas de ensino podem favorecer o aprendizado de Lingua Portuguesa escrita por
estudantes surdos do Ensino Médio em uma instituicdo de ensino publica do Distrito Federal.

Partindo do objetivo geral, delimitaram-se os objetivos especificos de forma a
centralizar os pilares desta investigagdo, conforme apresento a seguir:

1 - Promover em sala de aula situacdes pedagdgicas que capacitem os alunos a utilizar a
Lingua Portuguesa na modalidade escrita nas mais diversas situagdes sociais.

2 - Analisar as intervencOes pedagdgicas aplicadas nas aulas de Lingua Portuguesa como
Segunda Lingua na modalidade escrita para o aluno surdo.

3 - Promover situacOes de aprendizado que estimule o aluno surdo a se perceber como sujeito

de seu aprendizado.
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CAPITULO 1. A ORALIDADE E EDUCACAO DE SURDOS

A ideia central deste capitulo encontra-se construida a partir de uma linha do tempo
que aborda o passado, presente e a expectativa futura dos caminhos percorridos sobre a
importancia da oralidade em diversas sociedades. Esta pesquisa aborda a perspectiva historica
da oralidade, em um modelo clinico/terapéutico, que influencia a educacdo de surdos em
tempos atuais, seculo XXI.

Sob o viés da perspectiva historica politica e social em constante transformacéo,
apoiaremos das consideracdes de Lodi (2013), que aborda a relagcéo do surdo e o oralismo de
forma histdrica, enquanto que Soares (1999) traz importantes contribuigdes ao problematizar
0 processo educacional do surdo como fonte de interesse dos profissionais da area médica e
religiosa. J& Ong (1998) nos mostra as representacdes’ construidas sobre a oralidade,

determinando o seu grau de importancia para o ocidente, dentre outros autores.

1.1 A importancia historica da oralidade.

Nos Ultimos tempos, surgiu o interesse de varios estudiosos das mais diversas areas de
pesquisa em aprofundar seus conhecimentos sobre o carater oral da linguagem. Dentre 0s
estudiosos, destaca-se Ferdinand Saussure (1857-1913), mais conhecido como o pai da
linguistica®. Ele considerava a importancia do discurso oral como sustentaculo da
comunicacdo. Sob outra perspectiva, Ong (1998) pesquisou sobre como a linguagem se
encontra enraizada na perspectiva sonora, e € por este recurso que a linguagem escrita se
apoia, garantindo a prépria sobrevivéncia.

As pesquisas de Ong (1998) distinguem a cultura da oralidade em duas perspectivas. A
primeira é chamada de culturas orais primarias, que sdo representadas por culturas ndo
afetadas pelo registro escrito. A segunda é chamada de culturas orais secundarias, pois sdo
representadas por culturas afetadas pelo registro escrito.

Acredita-se que o surgimento da oralidade esté vinculada a existéncia da humanidade

e na cultura oral priméria, os aprendizados aconteciam pela prética, fazendo, observando,

A representacdo é um sistema de significacdes que da inteligibilidade ao mundo; é reproduzida dentro
de relagdes de poder, por meio de mecanismos de delegacdo (quem tem o direito de representar) e de
descricdo (como os diferentes grupos séo representados) (SKLIAR, 2011, p. 3).

2E constituida inicialmente por todas as manifestacdes da linguagem humana (...) todas as formas de
expressdo (SAUSSURE, 1995).
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experimentando, e por meio da oralidade os conhecimentos eram perpassados de pai para
filho.

Eles aprendem pela pratica — cacando com cagadores experientes, por
exemplo — pelo tirocinio, que constitui um tipo de aprendizado; aprendem
ouvindo, repetindo o que ouvem, dominando profundamente provérbios e
modos de combina-los e recombina-los, assimilando outros materiais
formulares, participando de um tipo de retrospecgdo coletiva — ndo pelo
estudo no sentido restrito (ONG, 1998, p. 17).

Muito antes do surgimento da escrita, os provérbios, conhecidos como expressdes
populares que transmitiam conhecimentos universais sobre a vida, ricos em observacdes sobre
0 comportamento humano, utilizavam o recurso da oralidade para perpassar 0s conhecimentos
tradicionais, causando um grande fascinio nas pessoas que aprendiam.

Na Grécia antiga havia um espaco fértil para o exercicio da cultura oral primaria em
transicdo, pois parte dos textos orais produzidos passaram a ser transcritos com a finalidade de
serem lidos para um puablico, compartilhando assim, saberes, éticas, feitos heroicos, nocoes de
moralidade e, principalmente, eram utilizados como forma de inculcar ideologias,
determinando a forma de pensar daquele povo. Os gregos percebiam a existéncia de uma
forca mistica, filosofica e ética nas palavras faladas, portanto, as palavras eram dotadas de
poder. Esse acontecimento privilegiou o fortalecimento cultural por meio da literatura que era
produzida para ser lida e disseminada, como aconteceu com a obra lirica lliada e Odisseia de
Homero.

O desenvolvimento da literatura grega fez com que a retorica, a arte de falar bem em
publico, alcancasse o seu valor cientifico para a Cultura Ocidental. O status cientifico da
retorica mostrava como e porque ela produzia seus efeitos, visando alcangar interesses
diversos. Um importante representante desse acontecimento é o filésofo Aristoteles, autor da
obra A arte da retorica, documento representativo do periodo.

Outro texto fundamental para a formacdo da Cultura Ocidental € o texto biblico
conhecido como O Velho Testamento. Escrito muitos séculos antes de Cristo — a.C, o texto
inaugura outra perspectiva sobre os possiveis antecedentes da linguagem oral, pois o lider
religioso reunia seus fiéis, em assembleia, a fim de compartilhar os dogmas religiosos de
forma oral. Posteriormente, O Velho Testamento teve a sua versdo escrita visando propagar
crencas e visdes de mundo. Assim, o texto de carater religioso exerce um importante papel,
pois é percebido como sagrado e é legitimado por representar, ou ser, a propria palavra de

Deus.
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As afirmagdes até aqui apresentadas nos levam a assumir a existéncia de uma
antiguidade acerca da tradicdo oral. E importante dizer que os conhecimentos adquiridos por
meio da oratoria foram perpetuados através da repeticdo até que seus aprendizes se tornassem
os multiplicadores de tais conhecimentos. Com isso, buscava-se evitar que 0s ensinamentos
caissem no esquecimento. Por este motivo, 0 texto escrito passou a ser representado como
sendo “A nova maneira de estocar conhecimento que ndo estava em féormulas mnemaonicas,
mas no texto escrito” (ONG, 1998, p. 26). Com isso, 0 texto escrito elevou o seu grau de
importancia para a sociedade, ficando circunscrito no movimento de perpetuacdo dos
conhecimentos, com acesso restrito a poucos privilegiados.

Segundo Ong (1998), a oralidade é uma representacdo contextual sonora que se realiza
por meio da palavra falada, a qual “revela seres humanos a outros seres humanos como
interiores conscientes, como individuos” (ONG, 1998, p. 88). Considerando essa percepgéo, a
oralidade tornou-se um recurso complexo permitindo uma inter-relagéo entre aquele que fala
e 0 que escuta, de forma coesa em uma unidade de interacéo.

Como resultado desse breve texto, percebemos que a trajetéria histérica da oralidade é
bastante complexa, podendo ser observada sob diversas perspectivas: objeto de estudos
linguisticos; forma de propagar cultura; ciéncia; recurso que compartilha conhecimentos;
atributo humano; sagrado; dentre outros. Tais considera¢Ges ndo se encerram por si mesmas,
dada a importancia histérica que a humanidade atribuiu, e ainda atribui, a oralidade. O grau de
representacdo da oralidade sofre mudancas conforme a localidade, 0 momento histérico e os
interesses. Trata-se de um percurso historico marcado de elementos constitutivos de uma dada
sociedade, que se remodela conforme as escolhas da propria comunidade, garantindo assim o
fortalecimento cultural.

A seguir, expde-se outro olhar sobre o percurso histérico da oralidade sob o viés

educacional, dando maior énfase para a Educacéo de Surdos.

1.2 A Influéncia da oralidade na Educacéo de Surdos

Como ¢ sabido, a Antiguidade (4000 a.C. - 476 d.C.) é um periodo historico que
atribuia o carater de humanidade para aqueles que eram competentes no desenvolvimento da
fala oralizada e, consequentemente, da linguagem. Por meio dessas representacdes, 0s surdos
passaram a ser considerados como pessoas desprovidas de humanidade, pois aquele que néo

ouvia, ndo falaria, e consequentemente seria incapaz de pensar. Com isso, 0S ensinamentos
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para 0s surdos tornaram-se desnecessarios, pois eles eram considerados incapazes de obter
aprendizados.

A perpetuacdo dessa compreensdao foi motivada pelo status de verdade que o
entendimento da perspectiva filosofica aristotélica determinava sobre a surdez “[...] era de
opinido que todos os contetdos da consciéncia deviam ser recolhidos primeiro por um 6rgao
sensorial e considerava o ouvido como o 6rgdo mais importante para a educagdo” (SOARES,
1999, p. 13). Para Soares (1999 p.13), essa ideologia foi propagada e perpetuada criando o
entendimento coletivo de que a condicdo de humanidade estava vinculada ao
desenvolvimento da linguagem pelo individuo. Tais entendimentos das representacdes
aristotélicas foram bastante danosos para a educacdo de surdos, pois comprometeram por
geracBes a possibilidade deste publico de ter condicdo basica humana de sobrevivéncia e
educacéo respeitadas.

Nesse periodo, a Cultura Egipcia acreditava que 0s surdos eram pessoas que se
comunicavam com os Deuses, desse modo, havia um sentimento de respeito e protecdo por
serem comparados a seres divinos. Apesar de todo cuidado social, o surdo ndo estava inserido
dentre aqueles que receberiam educacéo.

O vies religioso também foi decisivo para a construgcdo das representaces sobre a
surdez. Soares (1999) resgata declaragcbes de Santo Agostinho para o apostolo Paulo,
afirmando que os surdos eram seres infelizes, cobertos de ignominia e possuidos de um
espirito maligno. Sendo assim, a sociedade em questdo percebia o surdo como um castigo
divino que deveria ser eliminado. Tratava-se de um cenario bastante hostil e segregacionista
que valorizava a oralidade como condicdo de existéncia humana. Assim, as atitudes
socialmente aceitaveis eram a de que aos surdos eram imputados sacrificios de vida,
abandonos e brutalidades diversas por serem considerados pessoas desprovidas de
humanidade.

Considerando que a percepcao sobre a surdez varia de acordo com a sociedade a qual
ela estd inserida, em todas elas ha, em comum, a percepcao de que a oralidade imperou como
requisito basico para que houvesse a oportunidade da pessoa receber educacdo. Desse modo, 0
surdo perpassou todo esse periodo a margem de adquirir conhecimentos préprios da época.

Na ldade média (476 - 1453), a perspectiva religiosa passou a considerar o surdo em
sua humanidade. Com isso, os atos de sacrificios de vida tornaram-se inaceitaveis
socialmente, e a igreja assumiu uma condicao assistencialista para este publico. Tal fato fez

surgir a figura do preceptor, que era um professor religioso vinculado a Igreja Catdlica que
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tentava instruir surdos descendentes dos nobres da época. Neste contexto, o surdo, aprendiz,
passou a receber os ensinamentos na prépria residéncia, com a finalidade educacional de fazé-
lo falar e, assim, torna-lo habilitado a ter o direito de receber heranca e os titulos familiares.

Lodi (2013) afirma que os registros da primeira possibilidade de instru¢do do surdo
foram encontrados no século XIV e imputados ao espanhol Bartolo della Marca D’ Ancona.
D"Ancona acreditava na importancia da afirmacdo de direitos educacionais para o surdo sob
um ponto de vista legal e também na possibilidade do surdo em adquirir aprendizados.

Neste periodo, houve o inicio do desenvolvimento de pesquisas médicas, que tinha a
pretensdo de solucionar a falta da percepcdo sonora. Este fato se iniciou no século XIV na
Itdlia, com a Renascenca, movimento de retomada cientifica, artistica e filosofica que
trouxeram significativas contribuicdes para os estudos da anatomia humana em geral. Por
meio do avango cientifico conquistado, percebe-se que as representacdes ainda eram
permeadas pela determinacdo de que o surdo deveria ser moldado em um critério de
normalidade, que considerava a oralidade como sendo uma caracteristica intrinseca do ser
humano. Sob este cenario, inicia-se a ldade Moderna (1453 - 1789) com diversos
desdobramentos das pesquisas sobre a educacao de surdos.

A ldade Moderna é um periodo em que varios pesquisadores estiveram imbuidos no
desafio de conquistar a melhor forma de resgatar a audicdo do surdo e, consequentemente,
fazé-lo obter a oralidade. Surge, assim, o nobre espanhol Pedro Ponce de Léon (1510 -
1584), que na condicdo de monge beneditino tornou-se também preceptor. Léon desconstruiu
paradigmas filosoficos, religiosos e medicos ao ensinar o surdo a falar, ler, escrever e
aprender filosofia. Ele inaugurou um momento histdrico ao ensinar conhecimentos diversos
como as ciéncias filosoficas, condicdo até entdo considerada impossivel por serem percebidos
socialmente como pessoas incapazes de aprender. Os ensinamentos do preceptor eram
direcionados aos filhos surdos de nobres, que precisavam falar objetivando preservar o direito
a heranca.

Com a promessa de que o surdo poderia aprender por meio da oralizagdo, os nobres
empenharam um respeitavel aporte financeiro destinado as pesquisas, pois 0 surdo passou a
ser um sujeito passivel de alcancar o aprendizado. Os resultados satisfatérios do trabalho de
Léon repercutiram, tornando-o reconhecido por toda Europa. A forma de educacéo de surdo
realizada por Léon ndo ficou esclarecida, mas sabe-se que se iniciava pelo ensino da escrita,
através dos nomes dos objetos e, num momento seguinte, introduzia-se o ensino da fala,

comecando pelos elementos fonéticos. Partindo das pesquisas desenvolvidas por Léon, varios
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pesquisadores, em diversas localidades, também mergulharam no desafio de desvendar
caminhos para educar os surdos.

Por meio das pesquisas de Ponce de Léon, Juan Pablo Bonet (1579 - 1633), que nao
era conhecedor de anatomia, reproduziu 0 método e se auto declara como o inventor da arte
de ensinar o surdo a ler. Bonet observou os movimentos da boca e tentou descrever como 0
som era produzido, passando a ensinar a oralizacdo por meio de exercicios respiratorios. O
trabalho desenvolvido por Bonet tornou-se conhecido e provocou interesse no professor
espanhol Jacob Rodriguez Pereire®.

O interesse de Jacob Rodriguez Pereire (1715 - 1780) pela educagdo do surdo surgiu
com o nascimento de sua irmd com tal caracteristica. Ele conseguiu oralizd-la utilizando
exercicios auditivos, leitura labial e alfabeto digital. Os resultados da pesquisa de Pereire
repercutiram e, em 1744, na Franca, ele comecou a trabalhar com a educacdo de surdos fora
do ambiente familiar. A visdo e o tato eram o0s sentidos mais utilizados no processo de
aprendizado da leitura que acontecia por meio do pronunciamento das palavras de forma
mecanica, exercitando a leitura labial. O trabalho, chamado de desmutizacdo, durava de 12 a
15 meses, depois era iniciado o exercicio da linguagem e o ensino da gramatica que foi

descrito da seguinte forma:

Pela descricéo, esse tipo de ensino estava voltado & linguagem utilizada no
cotidiano, pois, quando se refere ao ensino dos substantivos, 0s autores
escrevem que estes estavam relacionados as atividades diérias.
Provavelmente, Pereire selecionava aqueles que eram utilizados
rotineiramente. Os outros elementos da lingua eram apresentados
gradativamente, até se chegar as frases curtas. Iniciava pelas frases bem
concretas que, depois, juntamente ao avan¢o do ensino da gramatica,
chegava & abstragBes mais complexas (SOARES, 1999, p. 22).

Torna-se importante considerar que Pereire ensinava formas mais complexas de uso
das palavras, apresentando as possibilidades de compreensdo nas mais variadas utilizacdes
discursivas e, assim, o surdo realizaria combina¢6es de acordo com algumas particularidades
préprias da lingua, que poderia expressar a mesma ideia de formas diferenciadas. No
desenvolvimento das pesquisas, Pereire realizou um processo de categorizagdo dos surdos que
da énfase para os niveis de surdez, tais como: surdez total, parcial profunda e parcial média. A
categorizacdo defendida por Pereire reforca um compromisso de pesquisa que reafirma a

necessidade de oralizagdo dos surdos. Porem ha um realinhamento das percepgdes cientificas

®As bibliografias pesquisadas entram em contradicdo, podendo ser Pereire ou Pereira. Aqui
escolhemos utilizar Pereire conforme Soares (1999).
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ao considerar a escrita como recurso de aprendizados diversos. Segundo Soares (1999), nos
séculos XVI e XVII, acreditava-se que o surdo alcancaria 0 conhecimento por meio da
aquisicdo da escrita a ser utilizada como um recurso substitutivo da fala. Contudo, em seculos
posteriores, a aquisicdo da escrita passou gradativamente a ser considerada como
conhecimento exigido e valorizado a fim de favorecer a insercéo e participagao social.

Considerando o percurso até entdo apresentado, é possivel inferir que a participacéo
social sugerida poderia estar vinculada a um modelo social capitalista industrial em ascensao
movido por uma sociedade escravocrata, portanto, sugere-se ao surdo uma insercdo social
neste contexto.

No desenvolvimento das percepgfes sobre a educagdo do surdo, o médico italiano
Gerolamo Cardano (1501 - 1576), desenvolveu suas pesquisas verificando como acontece a
conducdo Ossea do som, area da fisiologia humana chamada de aproveitamento da
condutibilidade dssea. As pesquisas desenvolvidas por Cardano afirmavam que “a escrita
poderia representar os sons da fala ou representar ideias do pensamento e, por isso, a mudez
ndo se constituiria em impedimento para que o surdo adquirisse o conhecimento” (SOARES
1999, p. 17). Nesse caso, Cardano sugeriu que houvesse uma avaliacdo dos diferentes graus
de capacidade de aprendizagem entre diferentes tipos de surdos e propds a seguinte
categorizacdo:

1 - Nascidos surdos;

2 - Adquiriram a surdez antes de aprender a falar e a escrever;

3 - Adquiriram a surdez depois de aprender a falar e a escrever.

Segundo Soares (1999), Cardano afirmava que a surdez ndo modificava a inteligéncia
da crianca e que, portanto, a educacdo deveria ser realizada pelo ensino da leitura e da escrita.

A afirmacdo de Cardano ratifica a continuidade das representacdes tradicionais ao
relacionar a surdez a uma condicao de enfermidade tratavel, pois o surdo era um paciente, e
que o status médico continuava a ser o lugar de exceléncia decisivo sobre o fazer educacional
e pedagdgico.

Soares (1999) afirma que Cardano prop6s que o ensino da leitura estivesse relacionado
com a linguagem oral, ocorrendo por meio de correspondéncias significativas do cotidiano do
aprendiz. Cardano também ressaltou um descontentamento por perceber que os aprendizados

oferecidos para o surdo estavam em dissonancia com aqueles que o publico ouvinte recebia.

O fato de afirmar que o surdo possuia capacidade para aprendizagem e que 0
melhor meio seria através da leitura e da escrita ndo significassem afirmar
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que o surdo era capaz de receber a mesma educagdo que era destinada a uns
poucos ouvintes privilegiados (SOARES, 1999 p. 30).

O comentario de Cardano sugere preocupacgdes inovadoras no processo educacional do
surdo, como a sensibilidade de perceber o descompasso entre aprendizados oferecidos a
surdos e ouvintes. A maior parte da vida educacional do surdo foi dedicada ao processo de
oralizacdo, com isso os aprendizados diversos das ciéncias em geral ndo aconteciam,
desencadeando uma situacdo de desvantagem intelectual e, consequentemente, de
subserviéncia social.

Outra contribuicdo significativa de Cardano é quando ele relaciona o aprendizado oral
a situacdes cotidianas do sujeito surdo aprendiz. Este sutil comentario torna-se importante por
fazer parte das orientagdes sugeridas atualmente no processo de ensino de linguas.
Infelizmente, naquele tempo, essa pratica era utilizada como recurso de oralizacédo do surdo.

Os caminhos pedagogicos visando educar o surdo também recebeu a dedicacdo do
médico holandés Johann Conrad Amman (1669 - 1724). Segundo Soares (1999), Amman foi
um aperfeicoador da leitura labial utilizando o espelho como recurso didatico e, assim, passou
a ensinar a oralidade com a observacdao dos movimentos faciais e das vibra¢Ges sonoras
percebidas através do tato. Amman tambeém considerava a associac¢ao entre a imagem escrita
e a imagem dos movimentos articulatorios produzidos, tratava-se de uma forma de
memorizac¢do do “som” que estava relacionada ao movimento facial articulatorio.

A utilizacdo do espelho como recurso didatico foi criada por Van Helmont (1614 -
1699), gramatico holandés que propunha a oralizacdo do surdo, deixando importante
contribuicdo para as pesquisas sobre a anatomia dos 6rgdos articulatérios. Helmont ensinava
com a utilizacdo do alfabeto da lingua hebraica, pois, para ele, “as formas das letras hebraicas
indicavam a posicdo da laringe e da lingua ao reproduzir cada som respectivo” (SOARES,
1999, p. 17).

Na Inglaterra, 0 médico John Wallis (1616 - 1703), interessado em desvendar formas
de educacéao do surdo, publicou Da fala ou da formacé&o dos sons da fala. Wallis, parceiro de
pesquisa de Amman, privilegiou o processo de oralizagdo e, posteriormente, dedicou-se em
pesquisar formas de ensino por meio da escrita.

Por outro lado, 0 monge beneditino, abade Charles Michel de L'epee (1712 -1789),
interessou-se em pesquisar a comunicagdo realizada por surdos que perambulavam pela
cidade de Paris. Com este contato, L epee desenvolveu os primeiros estudos sobre o0s sinais,

chegando a criar o chamado Sistema de Sinais Metddicos que foi utilizado no processo de

23



ensino da leitura e da escrita da lingua francesa. L'epee afirmava que “o tnico meio de
restituir os surdos-mudos a sociedade é eles aprenderem a se exprimir de viva voz e a ler as
palavras sobre os labios” (SOARES, 1999, p. 30).

As pesquisas educacionais para 0 sujeito surdo, até entdo, refletem diferencas
regionais e motivacionais, com isso, 0 ensino da escrita tinha o objetivo de fazer o surdo
adquirir a fala. Entretanto, o método aplicado por L’epee tornou-se bastante significativo por
ser o inicio da utilizacdo de sinais no processo educacional dos surdos, apesar de ainda ndo ser
considerada uma lingua.

Na contemporaneidade (1789 - 1900), o processo de institucionalizagcdo da educagéo
de surdos ja era uma realidade na Europa. Na Ameérica, 0S responsaveis por essa
institucionalizacdo foram os americanos Thomas Gallaudet (1787 - 1851) e o francés
Laurent Clerc (surdo-mudo) (1785 - 1869). A Universidade Gallaudet, fundada por Eduard
Gallaudet, filho de Thomas Gallaudet, utilizava uma versdo adaptada do método de ensino
francés, que, posteriormente, passou a ser rejeitada por questBes politicas e interesses
econdmicos. As questdes politicas advém da Guerra de Secessdo que aumentou oS interesses
nacionalistas, passando a desmerecer o método por ser de base francesa.

No século XVIII, a Alemanha havia rejeitado os modelos franceses de utilizagdo dos
sinais. Dessa forma, 0 método oralista ganhou forca e surgiu um movimento de incentivo ao
treinamento da leitura orofacial. Esses acontecimentos ficavam mais fortes devido a
necessidade de satisfazer os pais, que queriam que seus filhos falassem, e por questdes de
interesses politicos.

Na Escécia, em 1871, Alexandre Graham Bell (1847 - 1922), defensor do oralismo,
afirmava que o método de sinais criado por L’epee comprometia o ensino do inglés falado.
Ele acreditava que o uso de sinais era impreciso e inferior a fala e que o oralismo era possivel
para todos os surdos, pois era completo e perfeito. Graham Bell defendia que o ensino de
leitura e escrita para o surdo seria norteado seguindo as praticas de ensino oferecidas para o0s
alunos ouvintes.

As ideias preconizadas sobre as praticas de ensino da linguagem oral para o surdo
tiveram grande repercussao, passando a influenciar e, posteriormente, a determinar tal pratica
como ideais nas instituicdes europeias. Tal repercussao resultou no I Congresso Internacional
de Surdos-Mudos em Paris no ano de 1878. Os debates realizados neste congresso concluiram
que a melhor escolha para a educagdo de surdos seria aquela que “combinasse a articulagéo

com a leitura das palavras nos labios, mas conservando o uso de gestos como medida de
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auxilio entre professores e alunos durante o periodo inicial” (SOARES, 1999, p. 34). Assim, 0
congresso ratificou a inferioridade da utilizacdo dos sinais em detrimento do processo de
oralizacdo. Passados dois anos, foi realizado o Il Congresso de Mildo, em 1880,
acontecimento histérico para a educagédo de surdos.

O 11 Congresso de Mil&o reuniu defensores oralistas italianos e franceses, excluindo a
participagdo dos maiores interessados - os surdos. Apos deliberarem, os participantes
decidiram que a educacdo de surdos deveria privilegiar o oralismo, banindo o uso dos sinais e
0 uso simultaneo da fala e gestos, método criado por L’epee. Segundo Lodi (2013), as
principais decisdes do Il Congresso de Mil&o foram:

1 - Dada a superioridade incontestavel da fala sobre os sinais para integrar os Surdos
na vida social e para dar-lhe maior facilidade de linguagem, (este congresso) declara que o
método de articulacdo deve ter preferéncia sobre o de sinais na instrucdo e educacdo dos
Surdos.

2 - O método oral puro deve ser preferido porque o0 uso simultaneo de Sinais e fala tem
a desvantagem de prejudicar a fala, a leitura orofacial e a precisao de ideias.

No mesmo periodo, os Estados Unidos da América — EUA promoveram a Convencao
Nacional de Surdos-Mudos. Este evento apresentou diferentes consideracdes daquelas
determinadas no Il Congresso de Mildo, pois eles acreditavam que o método oral beneficiaria
alguns, mas o sistema combinado favoreceria o aprendizado de todos os surdos.

A imposicdo educacional oralista preconizada no Il Congresso de Mildo tornou-se
referéncia educacional em toda Europa, determinando regras em uma luta de poderes e de
reafirmacdo que causaram lamentaveis retrocessos para a educacao de surdos.

Como consequéncia, o Congresso de Mildo fez com que a forca de trabalho do surdo,
na condicdo de professor, fosse desmerecida, desqualificando-o para exercer tal fungéo, o que
causou a demissdo de professores surdos. Skliar (1996) afirma que o interesse italiano em
defender o oralismo estava vinculado ao projeto de desenvolvimento nacional de
alfabetizacdo do pais, que pretendia mobilizar esfor¢os para a unificacdo linguistica, e 0 uso
dos sinais poderia criar um desvio que comprometeria essa finalidade (SKILAR, 1996 apud
LODI, 2013, p. 294).

Skliar (1997) afirma que a legitimacéo oficial do oralismo, ratificada no 1l Congresso
de Mildo, é tdo significativa que, ainda no século XXI, tais representacdes ainda perduram no
consciente coletivo, influenciando diversas instituicbes médico/educacionais, trazendo

consequéncias que promovem o fracasso escolar do aluno surdo.
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Nesse contexto, o Instituto Nacional de Surdos de Paris recebeu, em 1789, o medico
Jean Marie Gaspar Itard (1775 - 1838), que passou a fazer parte da equipe de professores do
Instituto. O trabalho desenvolvido por Itard era voltado para a aquisicdo da fala por meio do
aproveitamento dos restos auditivos ou residuais. O processo iniciava com o aproveitamento
da sensibilidade auditiva, que era voltada para o treinamento da percepgdo auditiva visando
alcancar o entendimento de diferentes tipos de sons, como trovoes. Posteriormente, diferentes
percepcdes sonoras das palavras foram introduzidas, comegando pelo reconhecimento sonoro
das vogais. Inicialmente, esse processo aconteceu sem a utilizacdo do recurso de leitura labial
e havia o refor¢o do reconhecimento auditivo com exercicios articulatdrios.

Na Alemanha, segundo Soares (1999), Friedrich Berzold (1842 - 1908) examinou
alunos surdos do Instituto de Surdos-Mudos da Alemanha e observou que alguns alunos
percebiam o som da voz humana, pois eles possuiam residuos auditivos. Essa descoberta
gerou conflitos, uma vez que os médicos acreditavam que o oralismo deveria considerar o
nivel de percep¢do sonora do surdo, enquanto os pedagogos acreditavam que os surdos
deveriam ser agrupados por niveis de inteligéncia.

No século XIX, o oralismo comecou a mostrar as suas fragilidades. Inicialmente,
aconteceram conflitos entre seus defensores sobre qual seria a melhor forma de aplicar o
método, além da insatisfacdo de alguns pais ao perceberem o distanciamento existente entre
os resultados prometidos e os alcangados.

A histéria da educacdo do surdo apresenta um processo de lutas, retrocessos e
conquistas. Em tempos atuais, século XXI, parte desta luta acontece em defesa de uma
educacdo de qualidade que respeite as caracteristicas culturais e identitarias do surdo. O
cenario ainda ndo é confortavel, mas acreditamos que o ideal de qualidade esta em
construcdo, para que o surdo se torne o protagonista da prépria historia.

Nesse sentido, no final do século XIX, a educacdo formal dos surdos era uma
realidade em grande parte da Europa. Segundo Rocha (2008), no Brasil, esse acontecimento
iniciou por intermédio do Imperador Dom Pedro 1l, que convidou o professor surdo francés
Ernest Huet* para implementar a educacéo de surdos no pais com a criagdo de uma escola na
cidade do Rio de Janeiro.

Com a demonstracdo de interesse do Imperador em criar a primeira escola de surdo,

no Brasil, Huet envia um documento manuscrito apresentando seu interesse em colaborar. A

* Ernest Huet - H4 contradicdes quanto ao verdadeiro nome, aqui, escolheu-se a denominagéo feita por
Rocha (2008).
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Figura 1 retrata esse documento, que apresenta, ao fundo, as imagens do Imperador e Ernest
Huet.

Figura 1 - Carta escrita em francés e enviada por Huet ao Imperador.
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Em 26 de setembro de 1857, acontece a transferéncia das instalagdes do Colégio
Vassinon para o Instituto Nacional de Educacdo de Surdos — INES, a primeira escola
exclusiva para surdos no Brasil. Nesta nova realidade, segundo Oliveira (2003), o INES
iniciou suas atividades atendendo sete alunos surdos e Huet ensinava as mais variadas
ciéncias da época como também leitura labial e doutrina crista.

Rocha (1997) afirmava que a disciplina leitura dos labios era para os alunos que
possuiam residuo auditivo, pois havia uma crenca de que o grau de residuo era determinante
para o desenvolvimento da linguagem oral.

Em 1872, ocorre o afastamento de Huet da direcdo do INES e o Dr. Tobias Leite
assume tal vaga no instituto. Na condicdo de diretor do INES, Dr Tobias Leite introduziu o
ensino profissional no curriculo, para que os alunos aprendessem um determinado oficio.
Também houve a criagdo do cargo de professor repetidor a quem caberia repetir as licdes com
os alunos, acompanhé-los no recreio, no retorno para a sala de aula e no refeitdrio, corrigir os
exercicios, pernoitar com os alunos e substituir os professores, porém, a principal atividade do

professor repetidor era a de se dedicar a desmutizacdo do surdo (OLIVEIRA, 2003).
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Figura 2 - Registro oficial que instituiu o inicio das atividades do Imperial Instituto para
Surdos-Mudos que posteriormente seria denominado de INES
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Fonte: Rocha (2008, p. 29)

Em 1951, a professora Ana Rimoli de Faria Déria assumiu a direcdo do INES e
promoveu importantes modificagdes que acarretaram na implementacdo do método oralista. A
defesa dessa escolha, segundo Rocha (2008), era a de que, enquanto cidad&os, os surdos
tinham o direito de se comunicarem por meio da lingua representativa de seu pais.

A seguir, apresentaremos algumas das modalidades educacionais aplicadas na

educacéo do surdo: o oralismo, a comunicacao total e o bilinguismo.

1.3 Filosofias educacionais para surdos e o papel da oralidade e da escrita

Conforme visto anteriormente, o oralismo é um processo que se iniciou por volta do
século X1V, quando os preceptores mobilizavam esfor¢os no intuito de fazer o surdo falar.
Nesse percurso, no final do século XIX, as pesquisas foram ampliadas e outras tecnologias
préprias para favorecer o aprendizado da fala surgiram, promovendo maior credibilidade para

este método de ensino. Assim, as causas do oralismo podem ser compreendidas da seguinte
forma:
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A questdo do ouvintismo e do oralismo, enquanto ideologia dominante,
excede largamente o espaco da instituicdo escolar. Entdo, seria uma
ingenuidade pensar que sua origem decorre de um decreto escrito em um
momento preciso da historia. Ainda que seja uma tradicdo mencionar seu
carater decisivo, o Congresso de Mildo, de 1880 — onde os diretores das
escolas para surdos mais renomadas da Europa propuseram acabar com o
gestualismo e dar espaco a palavra pura e viva, a palavra falada — nao foi a
primeira oportunidade em que se decidiram politicas e praticas similares.
Essa decisdo ja era aceita em grande parte no mundo inteiro. Apesar de
algumas oposicdes, individuais e isoladas, o referido congresso constituiu
ndo o comego do ouvintismo e do oralismo, mas sua legitimacgdo oficial
(SKLIAR, 1998, p. 17).

Em outras palavras, torna-se importante comentar que Skliar considera a
impossibilidade de marcar historicamente o inicio do oralismo e que, mesmo antes do Il
Congresso de Mildo, muitas instituicdes ensinavam os surdos sob os principios do oralismo.
Porém, no referido congresso, o oralismo passou a ter um carater impositivo oficial e

legitimo. Para Soares (1999), o oralismo é:

Oralismo, ou método oral, é o processo pelo qual se pretende capacitar o
surdo na compreensdo e na producdo de linguagem oral e que parte do
principio de que o individuo surdo, mesmo ndo possuindo o nivel de audi¢éo
para receber os sons da fala, pode se constituir em interlocutor por meio da
linguagem oral (SOARES, 1999, p. 1).

O oralismo segue a proposta que impde ao aprendiz surdo a exposi¢do da lingua falada
por meio do uso de aparelhos amplificadores de sons e treinamento de ensino da percepcao
auditiva.

O treinamento se inicia com o ensino da leitura orofacial que combina elementos
sonoros com palavras e, por fim, o ensino da fala. Sugere-se que a familia esteja envolvida
nesse processo visando estimular as percepgdes dos aprendizes oferecendo ensinamentos
permanentes no ambiente familiar, chamado de atendimento sistematico e continuo. Quando
essas escolhas metodolégicas ndo eram  satisfatorias, usava-se 0 método
Multissensorial/Unidade silabica - que segue 0s principios anteriores, acrescentando “a leitura
e a escrita da lingua majoritaria” e a utilizagdo de outras pistas sensoriais como visao € tato
(LODI, 2013, p. 295). O Método por associa¢do de elementos ou Método da Lingua Natural
pressupde que a crianca aprenda a falar convivendo com os que falam, somado ao treinamento

da leitura orofacial e da fala.
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Nesse sentido, o Método unissensorial ou abordagem aural era um programa de
reabilitacdo para crianca surda que envolvia o treinamento auditivo intenso e o ensino da
leitura orofacial, que acontecia com a ajuda familiar. Segundo Lodi (2013, p. 295), este
método teve como objetivo “integracdo da crianga com prejuizo auditivo no mundo ouvinte”.

Grande parte dos oralistas acreditavam que a existéncia de residuos auditivos deveria
ser aproveitada, visando corrigir o “defeito” para que as pessoas surdas se tornassem seres
“normais”. Tal pensamento refor¢ava a ideia de que o referencial de normalidade a ser
alcancado pelo surdo aconteceria com a equiparacdo sensorial com aquele que fala e ouve,
desmerecendo a propria condi¢do da surdez, colocando-a como inferiorizada. Lodi (2013, p.
295) afirma que o treinamento muitas vezes era inutil ou de pouca utilidade em razdo do
tempo despendido, versus habilidade adquirida, “muitos conseguem um bom resultado em
situacdes controladas, mas ndo em situagdes diarias de conversagdao”. Como resultado, muitos
surdos ndo alcancavam o objetivo esperado, provocando uma série de insatisfagdes.

Como consequéncia do oralismo, Soares (1999) pontua que:

A critica que se faz aos metodos orais é de que eles demandam um tempo
enorme de treinamento da fala e, em alguns casos, dos residuos auditivos,
concorrendo com a escolarizacdo formal que vai sendo abandonada pela
importancia que se da a aquisicdo de linguagem oral (SOARES, 1999, p.
20).

O Oralismo superestimado passou a sofrer questionamentos, pois o desenvolvimento
esperado ndo foi concretizado em grande parte de seus adeptos. Inconformados com 0s
resultados do oralismo, resurgiram novas pesquisas baseadas em comparagdes e os resultados
mostraram que surdos filhos de pais surdos expostos a lingua de sinais, desde 0 nascimento,
apresentavam melhores aproveitamentos académicos nas disciplinas de matematica,
vocabulario, leitura e escrita (LODI, 2013, p. 296).

Neste interim, Lodi (2013) afirma que o pesquisador Willian Stokoe instituiu o status
de lingua para a Lingua de Sinais Americana — ASL, comprovando que as linguas de sinais
tinham um valor linguistico semelhante e de igual importancia as linguas orais. Tratava-se de
uma lingua com caracteristicas proprias e que cumpria fungdes, possibilidades expressivas e
de abstracdo como as linguas com caracteristicas orais. Stokoe fez uma analise descritiva da
ASL e confirmou a existéncia de aspectos tipicamente linguisticos na lingua de sinais, como o

aspecto fonolégico, morfoldgico e sintatico.
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Uma nova linha de pesquisa surgiu, passando a considerar a associa¢ao tanto da lingua
oral quanto da lingua de sinais no processo educacional. Tratava-se de uma metodologia que
se apropriaria de todas as possibilidades comunicacionais, inclusive gestos naturais, com o
objetivo de ensinar o surdo.

A Comunicacdo Total apresenta seu valor historico, pois, neste periodo, a Lingua de
Sinais volta a ser revisitada pelos pesquisadores, porém, apenas como recurso educacional. Na
metodologia adotada pela Comunicacédo Total, a interacdo acontece por meio de sinais e deve
seguir a estrutura da lingua oral vigente concomitantemente. Ha o treinamento da fala e tudo o
que fosse sinalizado seria também falado, reforcando o caréter estrutural da lingua oral. A
Comunicacdo Total € uma escolha metodoldgica que tenta promover uma adequada educagédo
para o surdo, inclusive no quesito — a fala. Com isso, percebe-se que a oralidade, seguindo
esses critérios metodologicos, continua sendo o verdadeiro interesse a ser alcancado.
Avancando nas possibilidades de educacdo de surdo, surgiu o bimodalismo que sera abordado

a sequir:

Um desdobramento da Comunicacdo total é o bimodalismo que surge com a
ideia de ser um facilitador do desenvolvimento da fala. O desenvolvimento
esperado das habilidades linguisticas acontece com o aproveitamento de
residuos auditivos incentivando o exercicio da linguagem oral, acompanhada
do uso de sinais com o objetivo de desenvolver a fala. Uma caracteristica do
bimodalismo é a utilizagdo de marcadores discursivos como forma de
representar elementos da estrutura linguistica oral. Acreditava-se que ndo
existia na Lingua de Sinais a representacdo de tempos e pessoas verbais,
singular e plural. Tentando sanar essa lacuna utilizava-se o alfabeto digital.
Esta caracteristica também é conhecida como sistema de sinais combinados
e no Brasil Portugués sinalizado (LODI, 2013, p. 297).

Tanto a Comunicacdo Total como seus desdobramentos sdo escolhas atualmente
criticadas, pois desmerece o status da lingua de sinais, colocando-a em condicdo de
inferioridade linguistica. A Comunicacao Total é um fazer didatico que retoma principios da
tradicdo oralista, trata-se de uma escolha que privilegia a lingua falada vinculada & producao
sonora, desprestigiando a cultura e a identidade surda.

Todo o percurso tratado até entdo, neste trabalho, mostra que a oralidade, desde os
primordios, era um dos elementos mais significativos para a constitui¢do cultural, ideoldgica e
politica de diversas sociedades ouvintes. A partir do momento em que Sse reconhece a
existéncia de uma comunidade ndo ouvinte, possuidora de cultura e lingua propria, ha de se

remodelar as representacdes e quebrar paradigmas.
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O modelo cultural imposto historicamente pela comunidade ouvinte incutiu
representacfes segregacionistas e impo6s ideologias, colocando o surdo em condicao
desfavoravel. Com o ndo reconhecimento de valores culturais surdos, inicia-se um processo
de fortalecimento da identidade politica e uma postura combativa da comunidade surda,
buscando a efetividade de direitos sociais e linguisticos, chamado de Bilinguismo.

O Bilinguismo ndo s6 é uma reacdo contraria as opressdes advindas da cultura
tradicional oralista, também € o inicio do processo de conquista do orgulho em ser surdo. Um
dos momentos mais significativos deste empoderamento é a legalizacdo de direitos que, no
Brasil, aconteceu por meio do marco histérico contrério ao poder hegemdnico com a
promulgacédo da Lei Federal n° 10.436 de 24 de abril de 2002 — e o0 decreto n° 5.626 de 22 de
Dezembro de 2005, que reconhece oficialmente, perante a sociedade brasileira, os direitos
linguisticos do surdo e a necessidade de implementacdo de politicas publicas educacionais
que valorizem o aprendizado do surdo, considerando a especificidade linguistica e a

caracteristica cultural surda.

A politica educacional oficial inclui a educagdo dos surdos no direito
brasileiro a uma educacdo de qualidade. Em tese, essa perspectiva ndo
privilegia linguas ou culturas, mas pressupde a convivéncia pacifica entre
elas. A realidade, entretanto, mostra que as duas linguas possuem funcbes
diferentes. A Libras é usada comumente para a conversagdo entre 0S
membros da comunidade surda, enquanto o portugués é a lingua de prestigio,
aprendida na escola por instrugcdo formal e de menor dominio pela maioria
dos surdos (MARINHO e CARVALHO, 2007, p. 119).

A oficializacdo dos direitos do surdo implica em reconhecer a Lingua Brasileira de
Sinais — Libras como primeira lingua do povo surdo e segunda lingua do Brasil. A Lingua
Portuguesa, para essa comunidade, sera ensinada como segunda lingua — LP-L2, na

modalidade escrita.

A situacdo de bilinguismo Portugués-Libras é peculiar na medida em que
envolve a relacdo entre uma lingua oral e uma lingua de natureza visuo-
espacial, o que limita os contextos de comunicagdo, além de dificultar a
convivéncia diaria na escola. Os surdos ainda ndo dispdem de uma escrita de
lingua de sinais difundida no sistema escolar e, como os falantes da lingua
majoritaria ndo dominam a Libras, a comunicacdo esta condicionada a
aprendizagem de portugués-por-escrito (MARINHO e CARVALHO, 2007,
p. 119).

O Bilinguismo é um movimento que vai além do quesito educacional. E uma luta que

busca o reconhecimento efetivo de direitos em todos os espa¢os sociais. Movimento inovador
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e bastante conturbado, pois 0 ouvinte sai do protagonismo e, nesta nova realidade, o surdo
assume as decisdes sobre as demandas inerentes ao povo surdo. Sdo os surdos decidindo
sobre as melhores escolhas para os préprios surdos. O momento conturbado acontece devido a
dificuldade da sociedade em romper com um legado oralista.

A histdria dos surdos é escrita pela histéria da educacdo, e a histéria da
educacéo dos surdos foi sempre contada pelos ouvintes. E natural que muitos
surdos tenham se apropriado dela como se fossem verdades absolutas e as
tenham absorvido exatamente como lhes foi dito, isto €, que eles eram
deficientes, menos validos, incapazes (PERLIN, 2002, p. 16).

O Bilinguismo pressupGe o envolvimento em relagdes simbolicas de culturas, linguas
e identidades diferenciadas. As relacdes de ensino aprendizados das linguas (Libras-Lingua
Portuguesa), neste contexto, torna o acontecimento bilingue um desafio ainda bastante
complexo de ser superado, pois estamos falando de linguas com modalidades diferenciadas,
sendo uma visuo-espacial, enquanto a outra é oral-auditiva.

A nova ordem linguistica bilingue impera que a Libras seja a lingua de instrugéo,
objetivando privilegiar o desenvolvimento global da crianga, o que significa que haja o
“desenvolvimento social, académico, intelectual, linguistico e principalmente de uma
identidade preservada” (LODI, 2013, p. 297).

Torna-se importante considerar, entdo, que o bilinguismo ja obteve significativos
avancos, porém existem grandes desafios a serem superados como: acréscimo do ensino da
Libras como disciplina curricular em toda a educacdo basica, selecdo diferenciada para
profissionais surdos que irdo trabalhar na educacdo de surdos, abertura de cursos de formacéo
académica especifica para surdos nas diversas areas do conhecimento, incentivo as pesquisas
na area de ensino profissional para o surdo e, principalmente, considerar que todas essas

demandas devem ser pautadas pelo critério de qualidade.
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CAPITULO 2. LINGUA E ALGUMAS PECULIARIDADES

A lingua pode ser considerada como um elemento de ressignificacdo que acontece a
partir das experiéncias culturais, sendo produzida socialmente no encontro com o outro, nas
interacdes. Por meio da lingua, podemos nos expressar sobre 0 mundo, as vivéncias, 0S
desejos e sofrimentos, sendo também um recurso importante de transformacéo, pois, a partir
das manifestacdes e/ou protestos, podemos unir forcas visando conquistar demandas diversas.
Assim, a lingua torna-se um elemento de poder.

Todas as linguas apresentam um grau igualitario de importancia e complexidade.
Dessa forma, ndo ha lingua mais dificil, nem mais complexa e/ou mais desenvolvida.
Percebe-se que as diferencas entre as linguas estdo vinculadas ao valor de importancia que as
sociedades atribuem a elas. Atualmente, sdo mais valoradas aquelas que apresentam maior
nimero de falantes ou aquela em que o poderio econdmico e, consequentemente, politico
impera.

O termo lingua também pode retomar a um modelo de representacdo de uma
determinada comunidade linguistica que valoriza a propria lingua, desvalorizando a variedade
linguistica de outra comunidade “quem fala diferente, fala errado. E, a isso se associa que
pensa errado, que ndo sabe o que quer” (GERALDI, 1999, p. 49). Tais consideragdes
ressaltam um entendimento cultural excludente e preconceituoso.

Nos processos de interagdo, podemos captar elementos que ajudam a atribuir
significados sobre os usuarios das linguas, como quando comparamos a fala de uma crianca
com a de um velho, de uma pessoa escolarizada com a de um analfabeto, assim, percebemos
que as dinamicas linguisticas sdo moldadas por meio de fatores sociais, econdmicos, politicos
e culturais.

Ha de se considerar que a percepcao em torno da lingua é bastante complexa, podendo
ser percebida sob diversas configuracdes e perspectivas. No Brasil, a LP, lingua falada pela
maioria dos brasileiros, é originéria do Latim Vulgar e, atualmente, é falada em diversos
paises, como Mocambique, Angola, Portugal, dentre outros. No periodo de colonizacao, havia
varias aldeias indigenas no Brasil que possuiam lingua e cultura proprias, mas o processo de
colonizacdo portuguesa impds a lingua do colonizador, tornando-a a mais falada em todo
territorio nacional. Atualmente, a LP é a lingua oficial do pais e um bem cultural de todos 0s
brasileiros.

No Brasil, a instituicdo escolar tornou-se o espacgo de exceléncia que tem o desafio de
tornar o ensino de LP satisfatorio. As praticas de ensino/aprendizagem de LP perpassam toda
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a educacdo basica, sendo uma das disciplinas com a maior carga horaria obrigatdria a ser
cumprida pelos estudantes brasileiros. O ensino de LP, em tempos atuais, passa por
importantes inquietacbes no intuito de assegurar praticas mais eficientes que atenda aos
interesses dos mais diferenciados publicos.

Um importante desafio no processo de ensino/aprendizagem de LP é sanar o
analfabetismo e o analfabetismo funcional. Conforme dados do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica — IBGE de 2016, cerca de 66,3 milhdes de brasileiros, ou seja, 51% da
populacao adulta concluiram somente o ensino fundamental e, consequentemente, tem-se uma
taxa de analfabetismo de 7,2% que ainda, em pleno século XXI, perdura no pais. Esses dados
refletem que os desafios sdo muitos e as solucBes sdo bastante complexas, pois hd de se
considerar condicdes sociais, politicas, ideoldgicas, geogréaficas e histdricas que superem este
desafio, reduzindo condic6es de exclusdo social e cultural.

Atualmente, as préaticas de ensino de LP passam pelo desafio de superar crencas que
sdo pautadas por algumas dicotomias, tais como: oralidade e escrita, gramatica normativa e
expressdo coloquial, falante ideal e falante socialmente contextualizado, dentre outros. O peso
da tradicdo ainda impera em muitos espacos educacionais com a imposicao de estudos
gramaticais como foco na relagdo de ensino/aprendizagem da LP. Porém em outros espacos o

ensino de LP é retratado da seguinte forma:

Buscam integrar o trabalho com a linguagem em sala de aula, através da
leitura ou da producdo de textos que levem o aluno a assumir critica e
criativamente a sua funcdo de sujeito do discurso, seja enquanto falante ou
escritor, seja enquanto ouvinte ou leitor-intérprete (GERALDI, 1999, p. 19).

Na contra mao deste pensamento, torna-se importante dar maior relevancia para o
fazer pedagodgico do professor que concebe a lingua ndo somente como um sistema de
regras/normas a serem seguidas e decoradas, mas como uma pratica que torne o aluno sujeito
de fala e de pensamento, para que supere alienacdes e que aja no mundo tornando-o um lugar

melhor.

Na medida em que a escola concebe o ensino de linguas como simples
sistema de normas, conjunto de regras gramaticais, visando a producéo
correta do enunciado comunicativo culto, lanca méo de uma concepcéo de
linguagem como maéscara do pensamento que € preciso moldar, domar para,
policiando-a, dominéa-Ila, fugindo ao risco permanente de subversdo criativa,
ao risco do predicar como ato de invencéo e liberdade. Por isso na escola, 0s
alunos ndo escrevem livremente, fazem redacdes, segundo determinados
moldes; por isso ndo leem livremente, mas resumem, ficham, classificam
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personagens, rotulam obras e buscam fixar a sua riqueza numa mensagem
definida (GERALDI, 1999, p. 24).

Na busca de uma relagdo mais harmdnica entre os estudantes e o ensino da LP, Geraldi
(1999) sugere que grande parte dos blogueios na expressao oral e escrita pode ser reduzida
quando ha a neutralizacdo da hipervalorizacdo do erro, em detrimento da valorizacdo das
potencialidades e uma destinagdo para as produgdes escritas que ndo estejam exclusivamente
vinculadas as mengdes. Torna-se importante considerar que cabe aos professores de LP
oportunizar situacdes de ensino que mostrem formas de falar desvinculadas do padréo
estabelecido, sem depreciar nenhuma delas. Assim, é possivel que os aprendizes conhecam as
diferencas e aprendam a respeita-las.

A prética de producdo textual em sala de aula tem sido um desafio bastante arduo
tanto para alunos como para professores, Geraldi (1999) sugere que a producéo textual deve,
gradativamente, levar o aluno a se expressar textualmente de forma critica, marcando seu
posicionamento diante das demandas que surgem.

Pensando nisso, acreditamos que € importante considerar a producdo textual em
ambiente virtual como recurso didatico. Com a utilizacdo de recursos virtuais de comunicacéo
instantanea € possivel criar possibilidades pedagdgicas com o texto escrito em um ambiente
que vivencie a dinamica da escrita e seus contratos simbolicos. Assim é possivel que o
escritor/aluno reinvente a propria lingua com liberdade, desprendimento e muita criatividade.
Neste acontecimento linguistico, o préprio usuario passa a ser o0 sujeito da producédo textual,
que constrdi as regras inerentes a este género textual que estdo distanciadas das normas
estabelecidas, mas socialmente reconhecidas como ideais.

As préticas de ensino/aprendizagem de LP podem ser pesquisadas sob diferentes
perspectivas e condi¢Bes. Porém, nesta pesquisa, nos deteremos em abordar, de forma mais
dedicada, a condicdo de ensino de Lingua Portuguesa como Segunda Lingua — LP-L2 para o
aluno surdo.

Retomando a histéria da educacdo de surdos, percebe-se que, a partir do final do
século XX houve mobiliza¢6es educacionais visando melhorias nas préticas de ensino de LP
para o aprendiz surdo. Neste viés, consideramos que 0 percurso historico do ensino de LP
para o surdo sempre foi norteado por critérios metodoldgicos da oralidade, que atribuia ao
surdo/surdez a responsabilidade quando este ndo atingia os aprendizados de forma
satisfatdria, considerando-os incapazes. Esta situacdo desfavoravel é retratada por Freire da

seguinte forma:
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A educacdo formal da crianca e do adulto surdo atravessa hoje um momento
critico ja que, incontestavelmente, muitos desses aprendizes estdo atrasados
em sua escolaridade em relacdo a aprendizes ouvintes em todos o0s
componentes do curriculo de 1°. e 2°. graus (FREIRE, 1999, p. 25).

Neste momento histérico inovador, torna-se importante repensar as relagcdes de ensino
aprendizagem, atribuindo aos profissionais envolvidos a responsabilidade de rever recursos,
técnicas e métodos para que o ensino de LP, para o aprendiz surdo, seja garantido pela
exceléncia em qualidade.

O marco legal determinado pela Lei 10.436/02, que reconhece a Lingua Brasileira de
Sinais - Libras como a lingua do povo surdo, e a sua regulamentacdo por meio do decreto n°
5.626/05 trouxeram importantes consideragdes para o ensino de LP para alunos surdos, uma
vez que, pela primeira vez, observa-se que o0 ensino da escrita se torna o foco principal a ser
ensinado na disciplina LP. Os registros legais orientam que a oferta da disciplina LP devera
seguir metodologias de ensino de Lingua Portuguesa como Segunda Lingua, doravante LP-
L2.

Salles et al. (2004) afirma que a aquisicdo da LP-L2 acontece de forma natural
podendo, ou ndo, ter o apoio do ensino formal. Considerando o aprendizado de LP-L2 para o
aprendiz surdo no Brasil, tal aquisi¢do acontece por meio de um ensino sistematizado em
ambiente formal de aprendizado e deve ser oferecida na modalidade escrita da lingua. Como

podemos observar no trecho do decreto n° 5.626/05:

Art. 15. Para complementar o curriculo da base nacional comum, o ensino
de Libras e o ensino da modalidade escrita da Lingua Portuguesa, como
segunda lingua para alunos surdos, devem ser ministrados em uma
perspectiva dialdgica, funcional e instrumental, como:

| - atividades ou complementacdo curricular especifica na educacgdo
infantil e anos iniciais do ensino fundamental; e

Il - areas de conhecimento, como disciplinas curriculares, nos anos
finais do ensino fundamental, no ensino médio e na educacdo superior
(BRASIL, 2002).

Cabe ressaltar que tais orientacdes de aprendizado perpassam toda a educacédo bésica e
ensino superior, inclusive para o atendimento de alunos surdos com necessidades
educacionais especiais.

Para que aconteca o desenvolvimento do ensino de LP-L2 para surdos, ha alguns
requisitos a serem considerados. Primeiramente, deve-se privilegiar as relacGes de

ensino/aprendizagem da Libras como primeira lingua — L1 e também considerar que o
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professor/pedagogo seja um profissional preferencialmente surdo com formacdo e fluéncia em
Libras. Caso ndo haja esse profissional, é possivel que o professor ouvinte assuma a vaga,
desde que tenha formacdo e fluéncia especifica. Além disso, € importante que todos os
profissionais envolvidos considerem valores culturais e identitarios do povo surdo, dado que,
com essa bagagem de conhecimentos, é possivel que haja uma interacdo mais efetiva entre o0s
participes do processo de ensino/aprendizagem.

Atualmente, a perspectiva bilingue de ensino € uma proposta amplamente considerada
como ideal pela comunidade surda. Neste contexto, ha de se considerar que algumas
instituicdes educacionais se organizem de forma a criar espacos de aprendizado e propostas
metodologicas para que a disciplina LP-L2 na modalidade escrita para o aluno surdo, em uma

perspectiva bilingue, seja oferecida de forma satisfatoria.

2.1 Lingua Portuguesa para o aluno surdo na modalidade escrita

O registro escrito de uma lingua é uma complexa atividade cultural que, segundo Lodi
(2011), acontece muito antes da crianca adentrar no ambiente escolar. Lodi retoma
experimentos que fundamentaram teorias Vygotskyanas sobre as implicacGes envolvidas no

ensino da escrita para criancas que pode ser representado da seguinte forma:

Figura 3 - Representacédo do Processo de escrita

Linguagenm Linguagem
Oral (ouvintes) e
Gestos  |@mm| Libras (surdos) ﬁl Desenho

Fonte: Lodi (2011, p.86)

Conforme representado na Figura 3, o desenvolvimento da escrita em criangas surdas
acontece inicialmente com a utilizagdo dos gestos caseiros criados no ambiente familiar e
movimentos manuais de apontamentos que podem significar algo que a crianca deseja. A
relacdo entre a crianca surda, o outro e 0 objeto de desejo torna-se um principio de
participagdo no movimento das construgfes de significados existentes nas relagfes de um

dado ndcleo social. Este movimento desenvolvera o pensamento da crianca, a construgdo de
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significados e, consequentemente, a linguagem. Desse modo, ha de se reforcar a importancia
da Libras como sendo fundamental nesse processo de desenvolvimento simbdlico que podera
acontecer por meio do rabisco e, posteriormente, desenhos. A seguir apresentamos, algumas

consideracdes de Lodi (2011) sobre o desenho infantil:

Defende que, dada a sua natureza psicoldgica, o desenho infantil, desde o
seu inicio, é um relato gréafico sobre algo e que nasce da linguagem verbal
(...) a crianca reconhece a similaridade entre o desenho e o seu significado, o
que lhe possibilita transferir este processo de significacdo também para o
desenho de outros (LODI, 2011, p. 87).

O aprimoramento linguistico da crianga surda acontece quando ela consegue
estabelecer relacdes simbdlicas enunciadas em Libras e, posteriormente, passa a apresenta-las
por meio das representacdes graficas (desenhos e ou apontamentos) que véo se desenvolvendo
e se adequando a requisitos culturais proprios do meio linguistico. Trata-se de etapas do
desenvolvimento que vao se aprimorando até que o registro escrito passe a estabelecer
vinculos de representacdo simbdlica em um movimento ciclico.

Acreditamos ser imprescindivel para o processo de desenvolvimento da linguagem, na
crianca surda, a oportunidade de realizacdo das relagfes simbdlicas por meio da contacao de
historias, brincadeiras, conversas informais no nucleo familiar como também a leitura de
livros infantis. Torna-se importante considerar que o0s temas desenvolvidos sejam
representativos da cultura surda, fazendo com que o aluno surdo se reconheca enquanto
sujeito politico e atuante na sociedade.

Infelizmente, os materiais literarios surdos ainda sdo bastante escassos e a maioria é
destinada somente ao publico infantil, fazendo com que o pablico jovem e adulto estejam a
margem de tais ensinamentos. Na contramao destes acontecimentos, percebemos que ha um
movimento favoravel pela ampliacdo de acesso aos recursos virtuais, que estdo popularizando
as historias (infantis/ou ndo) de surdos contadas pelos préprios surdos por meio da Libras, e
este fato é bastante interessante, porque mostra o valor e a importancia da representatividade
da cultura surda.

Considerando que o foco desta pesquisa é o ensino de LP-L2 na modalidade escrita
para o aluno surdo, acreditamos que a leitura de livros infantis € um momento importante de
encontro do aluno surdo com o processo de construgdes simbolicas, além de ser um momento
que pode fazer a crianga surda perceber a relagéo existente entre as palavras e as imagens

representadas na histdria contada no livro que €, concomitantemente, contada em Libras.
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O ensino/aprendizagem da escrita em LP sofre implicagbes quando compreendemos
que a dindmica da lingua do aprendiz surdo falante da Libras é bastante diferenciada em sua
estrutura, funcionamento, modalidade e forma da lingua alvo, no caso, a LP escrita. Com isso,
h& de se apresentar a importancia de tal aprendizado, levando-os a se perceberem como
participantes de uma sociedade multicultural.

Lodi (2011) ressalta que a apropriacdo de uma segunda lingua requer a criacdo de
oportunidades para que o aprendiz surdo exercite a expressdo das proprias historias, narrando
0s acontecimentos e experiéncias diversas. Trata-se de construir um ambiente pedagdgico que

favoreca o relato das interagdes sociais vivenciadas ou imaginadas.

Este processo sO poderd ocorrer nas interagdes sociais com sujeitos que
possibilitem a imersdo das criangas adolescentes no fluxo discursivo, que
sejam co-construtores desse dizer, (re) organizando-os discursivamente
(LODI, 2011, p. 95).

Nesse sentido, a contacdo de histdrias € uma possibilidade pedagdgica que norteia os
alunos a se desenvolverem discursivamente, podendo ser uma atividade importante para o
exercicio do senso critico, da organizacdo de ideias, do sequenciamento logico, da
criatividade, mas, principalmente, ser uma oportunidade para que o aluno interaja com o
texto, desenvolvendo as proprias narrativas, contando a si mesmo e, assim, relacionar-se com
elementos da cultura e identidade surda. Cabe ressaltar a importancia do processo de leituras
do texto permeadas pelas leituras de mundo e de si mesmos, respeitando a condicdo
linguistica do surdo, para, posteriormente, iniciar o processo de ensino da modalidade escrita
da LP.

Obviamente, este conhecimento ndo pode ser ignorado, porém, ndo podemos
ser ingénuos em pensar que as palavras reconhecidas em determinados
contextos e o0 ensino-aprendizagem de outras (de forma isolada),
possibilitardo a leitura/compreensdo de textos. Portanto, deve-se ter cuidado
com a forma de tratamento deste vocabulario a fim de ndo determinar suas
significagdes em um Unico e mesmo sentido (LODI, 2011, p. 96).

Acreditamos ser salutar a consideracdo de Lodi (2011) ao sugerir a apresentacdo das
inUmeras possibilidades significativas que a palavra pode vir a ter, com isso, torna-se
importante sempre contextualizar os conteldos, a situacdo e apresentar o campo semantico
possivel de determinados termos em situagdes diferenciadas. E imprescindivel que todo esse

movimento aconteca sem comprometer a compreensao global do texto.
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O processo de imersdo no universo de leitura e escrita pode ser favorecido quando
utilizamos o apoio de filmes, livros, textos, literatura, jornais, ou seja, diversos géneros
textuais. E importante que a organizacio pedagogica privilegie a utilizacio de recursos que
considere o aspecto visuo-espacial do surdo. Dessa forma, ha de se apresentar um material
com a maior gama de elementos visuais, tais como: imagens, filmes, teatros, jornais visuais,
dentre outros. Seguindo este caminho, € importante pensar em uma organizacdo pedagdgica
que favoreca os aprendizados por meio da visualidade do surdo. Assim, Lacerda (2011)
sugere a utilizacdo de imagens, como a fotografia, pois ha a auséncia do texto escrito e, com
isso, fica conveniente instigar os surdos a buscar elementos de construgdo de significados,
reflexdes e julgamentos.

A escola pode colaborar para a exploracdo das varias nuances da imagem,
signo, significado e semidtica visual na pratica educacional cotidiana,
oferecendo subsidios para ampliar os “olhares” aos sujeitos surdos e a sua
capacidade de captar e compreender o “saber” e a “abstragdo” do
pensamento imagético (LACERDA, 2011, p. 109).

Lacerda (2011) também sugere como recurso pedagdgico o uso de mapas conceituais”,
dessa forma, é possivel apresentar aos alunos as relacdes existentes entre ideias simples e
complexas favorecendo a compreensdo de diversos conceitos e desenvolvimento dos mais
variados temas.

O percurso tracado nesta pesquisa, até entdo, pode ser visto como parte da
complexidade que envolve a relacdo de ensino/aprendizagem da escrita em LP-L2 para o
surdo. Torna-se salutar considerar que a avaliacdo das producdes escritas requer que o
avaliador perceba tal texto como sendo escrito por uma pessoa surda, que estd em processo de
aprendizado da LP, e que marcas linguisticas caracteristicas da Libras poderdo estar presentes
no texto, conforme condigoes tipicas de aprendizados de uma segunda lingua.

A modalidade escrita da LP-L2 para o aluno surdo ainda € um desafio a ser superado.
Trata-se de um acontecimento bastante complexo que requer urgéncia nas pesquisas para
efetivamente nortear os professores desta disciplina. Atualmente, essa disciplina acontece sem
o amparo das diretrizes curriculares especificas para o ensino do aprendiz surdo. Tais
consideracdes sO levam a acreditar, ainda mais, no desafio e na importancia que a educacgéo
bilingue desempenha neste processo de formacdo, visando oferecer ao surdo condicdes

igualitarias de participacao efetiva nas praticas sociais de linguagem.

*Define 0 mapa conceitual como uma ferramenta para organizar e representar conhecimento, ou seja,
configura-se como uma representacdo grafica em duas dimensdes de um conjunto de conceitos
construidos de tal forma que as relacdes entre eles sejam evidentes (LACERDA, 2011, p. 107).
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CAPITULO 3. METODOLOGIA DE PESQUISA

Este capitulo apontard a proposta metodoldgica que norteou a presente pesquisa e
como se deu a sua aplicacdo. Para isso, inicialmente, tem-se a apresentacdo da abordagem
qualitativa (FLICK, 2009), posteriormente, da pesquisa-agédo (DIONNE, 2007 e CHIZZOTTI,
2010). Ademais, o trabalho foi conduzido pelos seguintes instrumentos de pesquisa:
questionario inicial, producéo escrita dos alunos, intervencdes dos participantes de pesquisa e
avaliacdo do processo.

A pretensdo desta pesquisa é contribuir para a melhoria do ensino de LP-L2 para o
aluno surdo na modalidade escrita. Para isso, escolhemos realizar um trabalho em que a
pesquisadora/professora estivesse envolvida em todo o processo organizando, analisando,
percebendo as necessidades, revendo, intervindo e avaliando todo o processo em prol dos
aprendizados. Considerando esses quesitos, trata-se de uma pesquisa qualitativa que, segundo
Flick (2009):

Os metodos qualitativos consideram a comunicagdo do pesquisador em
campo como parte explicita da producdo de conhecimento. Em vez de
simplesmente encard-la como uma varidvel a interferir no processo. A
subjetividade do pesquisador, bem como daqueles que estdo sendo
estudados, tornam-se parte do processo de pesquisa (FLICK, 2009, p. 25).

Um dos papéis sociais norteadores da pesquisa qualitativa pode ser percebido quando
lidamos com a busca de solucBes para as demandas educacionais. Por este viés, acreditamos
na importancia de se repensar as praticas educacionais para que haja a promocéao de melhorias
na qualidade dos aprendizados.

Torna-se importante considerar que esta pesquisa é marcada pela subjetividade de seus
participantes, e o processo de construcdo deste material considerou a complexidade da relacdo
de ensino/aprendizagem que foi pautada pelo movimento ciclico de aplicacdo de praticas,
questionamentos, intervencdes, avaliagdes e revisdo do processo, visando nortear agdes
diversas em situacOes sociais concretas que promovam mudancas. Neste caso, as mudancas
acontecerdo com a participacdo dos sujeitos de pesquisa, sendo que esses devem estar
comprometidos e envolvidos com todo o0 processo.

Para alcancar os objetivos, escolhemos a pesquisa-agdo, doravante PA, como
metodologia a ser utilizada, pois é: “principalmente, um processo de intervengdo coletiva
assumido por participantes praticos (praticiens), com vistas a realizar uma mudanca social
com a implicacdo dos atores em situacdo” (DIONNE, 2007, p. 24).
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A metodologia de pesquisa serve como norteadora do processo a ser seguido quando
buscamos respostas para algumas das demandas que percebemos/enfrentamos na sociedade.
Considerando o viés escolar na educacao de surdos, a escolha da PA aconteceu por acreditar
na possibilidade do professor ser um sujeito com uma postura dialética, reflexiva e atitudinal
que revé as proprias praticas em sala de aula e acompanha todo o processo, podendo fazer
escolhas didaticas conforme as necessidades observadas.

A PA é uma escolha que percebe o aprendiz em sua singularidade e possibilita a
realizacdo de um trabalho de carater humano, social e historico, criando uma relacdo de
interacdo e confianca entre os envolvidos com a participacdo ativa dos alunos no processo de
construcdo da propria aprendizagem. Nessa dindmica, tanto aprendizes como
professora/pesquisadora envolvem-se em todas as atividades do processo com maior
autonomia e liberdade, o que possibilita 0 constante reexame, replanejamento e possiveis
readaptacoes.

Segundo Chizzotti (2010), a PA apresenta seis fases relacionadas a seguir:

1 - Fase da defini¢cdo do problema: Pressupde a determinacdo da instituicao
gue se gquer estudar ou do problema que se gquer resolver.

2 - Formulagdo do problema: Definir quais as melhores a¢Bes possiveis para
a solucéo desse problema e eleger a mais adequada para ser experimentada.

3 - Implementacéo da acdo: Supde um plano de execucdo, com especificagdo
dos objetivos, das pessoas, lugares, tempo e meios. O plano deve auxiliar nas
negociagdes prévias com todos os envolvidos para que tenham clareza do
que se quer e para posterior avaliagdo dos resultados alcangados.

4 - Execucdo da acdo: E acompanhada em todos 0s seus aspectos (...) para
que sejam relatadas e os envolvidos possam avaliar a adequacdo e as
insuficiéncias.

5 - Avaliacdo da acdo: Deve provocar a redefinicdo do problema e a revisdo
do plano e produzir a proposi¢do de um novo plano de acéao.

6 - Continuidade da acdo: Devem auxiliar a discussdo partilhada dos
impasses encontrados e das solugbes dadas, para que os interessados
ampliem a compreensdo da situa¢do problematica (CHIZZOTTI, 2010, p.
86).

As fases metodoldgicas da PA sugeridas por Chizzotti (2010) permitem ao
professor/pesquisador conduzir a proposta de pesquisa por caminhos tedricos mais
conscientes.

Visando contextualizar este trabalho, tem-se a caracterizagdo do lugar onde aconteceu

a pesquisa, assim como a apresentacao dos sujeitos participantes.
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3.1 Aescola pesquisada

Esta pesquisa foi realizada em uma escola publica inclusiva do Governo do Distrito
Federal — GDF, criada em 1977, e que atende atualmente as seguintes modalidades de ensino:
Ensino Fundamental - Séries Finais no turno vespertino, Ensino Médio regular nos turnos
diurno/noturno e Educacdo de Jovens e Adultos — EJA 1°, 2° e 3° segmentos, no periodo
noturno.

O documento norteador da caracterizagdo da instituicdo é o Projeto Politico
Pedagdgico — PPP que encontra-se disponibilizado em ambiente virtual no site da SEE/DF. O
PPP da escola pesquisada aborda a fungéo social, o critério didatico-pedagdgico, os valores
éticos, a estrutura organizacional e o Atendimento Educacional Especializado — AEE - Sala de
Recursos — Surdez.

De acordo com o PPP, a funcdo social da instituicdo se propde a promover o ganho do
poder intelectual de seus alunos que, em alguma medida, possibilite mudangas sociais, a
promocdo da cultura, o bem estar coletivo, o respeito ao meio ambiente, ao proximo e todas as
formas de inclusdo social.

No que diz respeito ao critério didatico-pedagdgico, a instituicdo se propde a
desenvolver uma pedagogia de pesquisa criando projetos com a finalidade de garantir
resultados significativos, promovendo a plena participa¢do dos alunos em busca da reflexdo,
compreensdo e capacitacdo, visando transformar o préprio meio social. Para que esses
resultados sejam atingidos, a instituicdo se propGe a estimular a criatividade, o interesse pela
descoberta de maneira interdisciplinar considerando o contexto social da comunidade escolar.

Com relagdo aos valores éticos que norteiam a instituicdo, conforme o PPP, a
educacdo deve ser promovida tanto pela escola como pela familia e, assim, articula-se para
que toda a comunidade escolar esteja envolvida na elaboracdo do regimento interno da
instituicao.

O PPP apresenta, ainda, as principais dificuldades enfrentadas pelos profissionais da
educacdo nesta instituicdo, tais como a precariedade de funcionarios, os problemas
disciplinares dos alunos com o cumprimento de regras, horarios, problemas de convivéncia,
sociabilidade, além das dificuldades financeiras.

A estrutura organizacional administrativa e pedagdgica da escola apresenta a seguinte
composicdo: conselho escolar, direcdo, secretaria escolar, conselho de classe, coordenagéo
pedagdgica, corpo docente, corpo discente, secretaria, biblioteca, setor administrativo, servigo
de orientacdo escolar, atendimento AEE - Surdez, atendimento AEE - Generalista,
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atendimento AEE — Altas Habilidades.

Considerando que o foco desta pesquisa é a area da surdez, ressaltamos que sera dada
maior atencdo a este recorte de pesquisa.

A instituicdo pesquisada é caracterizada como uma escola inclusiva, sendo assim,
possui uma Sala de Recursos que prima pelo atendimento aos alunos surdos e, para assegurar
condicBes necessarias de uma educacdo de qualidade, a instituicdo oferece o provimento de
materiais, recursos didaticos, professores e intérpretes de Libras.

Na Sala de Recursos — Surdez é realizado um atendimento de apoio educacional e
pedagogico de maneira colaborativa entre professores, regentes das salas de aula regulares,
intérpretes de Libras e professores da Sala de Recursos. Estes profissionais mediam a
participacdo dos alunos surdos em eventos como: aulas, encontros, reunides, congressos,
coordenacdes, construcdo de relatdrios, dentre outros. Nas coordenagfes, ha rotineiramente
esclarecimentos sobre os direitos educacionais do aluno surdo e ac¢des efetivas para que esses
direitos sejam respeitados. Os profissionais intérpretes acompanham os alunos surdos nas
salas de aula inclusivas fazendo tanto o trabalho de mediacdo linguistica como também de

apoio pedagogico. Segue imagens da Sala de Recursos/Surdez:

Figura 4 - Sala de Recursos — AEE

Fonte: A autora

Cabe considerar que, somente o corpo docente da Sala de Recursos — Surdez,
intérpretes e a professora de LP-L2, apresenta conhecimentos linguisticos em Libras que os
habilitam a interagir com os alunos surdos dentro do ambiente escolar. Com isso, outros
espacos escolares ficam subutilizados pelo aluno surdo devido a falta de conhecimentos da
Libras por outros participantes dessa comunidade. Quando o aluno surdo demanda a
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necessidade de interagir, hd sempre a intermediacdo do grupo de profissionais da area da
surdez, fato que revela um comprometimento da autonomia desses alunos em usufruir das
diversas situacdes sociais oferecidas no ambiente escolar.

Atualmente (2017), a escola possui em seu quadro onze alunos surdos no turno
matutino, estudantes do Ensino Médio, em turmas e séries variadas e conta com trés
intérpretes de Libras, dois professores na Sala de Recursos, uma educadora social e uma
professora de LP-L2.

As aulas de LP-L2 iniciaram no més de setembro de 2017. Tal fato aconteceu devido a
equivocos burocréaticos entre a dire¢do da escola e a Regional de Ensino, além da caréncia de
profissionais efetivos e/ou temporarios com formacdo adequada para assumir essa funcéo.
Neste periodo, iniciei a minha participacdo neste ambiente escolar, fui muito bem recebida
por todos da escola e especialmente pelos profissionais envolvidos com a area da surdez, pois,
desde o inicio do ano, havia uma expectativa com relacdo a vinda do profissional de ensino
LP-L2 para esta instituicdo.

A minha participacdo neste ambiente educacional, como profissional de ensino de LP-
L2 para alunos surdos, proporcionou a oportunidade de construir dados, avaliar, refletir sobre
a minha propria forma de atuacao profissional, pois se trata de um lugar de relacdo de ensino-
aprendizagem ainda em construgdo com muitas demandas a serem ratificadas. Sendo assim,
decidi relatar as minhas experiéncias neste lugar de aprendizados e construir este material de
pesquisa.

Percebendo que meu ambiente de trabalho poderia ser o meu lugar de pesquisa,
primeiramente conversei com o0s parceiros da Sala de Recursos que, generosamente, se
colocaram de forma solicita e prontamente me entregaram uma copia da documentacdo dos
alunos surdos atendidos na instituicdo. A documentacdo é um relatério das caracteristicas dos
alunos e também do desenvolvimento educacional que eles apresentaram ao longo do tempo.
Este documento serviu de base para a caracterizagdo dos alunos, sujeitos de pesquisa, que
serdo apresentados no decorrer deste trabalho.

O primeiro contato com os alunos surdos, na instituicdo pesquisada, aconteceu na Sala
de Recursos, lugar onde estavam reunidos criando um material concreto que tinha como
objetivo explicar a organizacgéo celular.

A atividade estava sendo realizada com a utilizagdo de materiais reciclados e também

materiais disponibilizados pela Sala de Recursos. A Figura 5 retrata o material produzido.
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Figura 5 - Material concreto — Célula

Fonte: A autora

Para complementar a atividade foi ministrada uma aula com material visual -
PowerPoint — na Sala de Recursos possibilitando assim maiores esclarecimentos sobre o tema
em questao.

O comprometimento dos profissionais da Sala de Recursos — Surdez viabilizou
também a participacdo dos alunos surdos em diversas demandas educacionais. Conforme
apresentamos a seguir:

e Feira de Matematica de Distrito Federal — 2017
e O Circuito de Ciéncias do Distrito Federal — 2017

Figura 6 - Participacdo em Projetos Educacionais

Fonte: A autora

O circuito de ciéncias teve como tema principal “A agua”, trata-se de um projeto
patrocinado pela Secretaria de Estado do Governo do Distrito Federal que incentivou a

participacdo das escolas publicas a desenvolverem projetos educacionais. Desse modo, a
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equipe da Sala de Recursos da institui¢cdo iniciou um trabalho de producéo de dois materiais
concretos com o uso de material reciclado:

1 — Coleta da 4gua da chuva e reaproveitamento

Figura 7 - Material Concreto — Coleta de agua da chuva

Fonte: A autora

2 — Coleta da agua do condicionador de ar e reaproveitamento

Figura 8 - Material Concreto — Coleta de agua do condicionador de ar

Fonte: A autora

Parte do processo de desenvolvimento dos projetos envolvia uma relagdo de

ensino/aprendizagem de teorias matematicas aplicadas ao tema em questdo, discussdes sobre
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0 consumo consciente, bem como a confeccdo de materiais de reaproveitamento da agua que
ratificassem os ensinamentos oferecidos.

Tais projetos foram inscritos no Circuito de Ciéncias das Escolas Publicas do DF
sendo contemplados em diversas fases. A Ultima participacdo aconteceu no Centro de
Convencdes do Parque da Cidade no dia 27 de outubro de 2017, evento que mobilizou todos
os profissionais da area da surdez e também os alunos surdos. Nesse dia, todos 0s
participantes do evento tiveram a oportunidade de socializar os trabalhos desenvolvidos.

O circuito de ciéncias divulgou, no dia 11 de novembro de 2017, o nome das escolas
premiadas, a escola pesquisada ficou em terceiro lugar. Tal classificagdo premiou os
participantes do projeto (instituicdo, professores e alunos), o que gerou uma importante
visibilidade para o trabalho desenvolvido com os alunos surdos e um orgulho sobre as
possibilidades de conquistas que todos da comunidade escolar podem alcancar.

Apb6s as comemoracles, houve uma reunido entre a direcdo da escola e o0s
representantes da Sala de Recursos a fim de ratificar que os valores conquistados seriam
revertidos em beneficio dos alunos surdos como: instalacGes de janelas, grades de seguranca
na Sala de Recursos, materiais, equipamentos (impressoras, computadores, cabos e
adaptadores), armarios, dentre outros.

Outro acontecimento importante foi a comemoracdo do Dia do Surdo, no qual 0s
profissionais da Sala de Recursos — Surdez se organizaram e convidaram um surdo, grafiteiro
de renome internacional, para compartilhar as suas experiéncias de vida e profissionais.

Foi uma conversa bastante agradavel e informal em que o palestrante falou sobre a
prépria educacdo, os desafios profissionais e de comunicacdo nas viagens/aeroportos, o
aprimoramento de conhecimentos, a dificuldade de comunicagdo no Brasil e no Exterior e
também tratou um pouco de sua vida pessoal, como casamento, filhos e relacionamentos. Esta
conversa informal foi finalizada com um lanche preparado com muito carinho por todos da
Sala de Recursos. Apos esse momento, os alunos foram aprender um pouco sobre a cultura
hip-hop e, posteriormente, foi iniciada uma oficina de grafite, conforme apresentamos nas

Figuras 9 e 10:
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Figura 9 - Atividade Cultural

S

Fonte: A autdra

Foi uma atividade bastante participativa e divertida que resultou em um trabalho
artistico que causou um grande orgulho para toda a comunidade escolar. O resultado deste

trabalho é apresentado na Figura 10:

Figura 10 - Atividade Cultural - Grafite

Fonte: A autora

Percebemos que, apesar das dificuldades, todos os profissionais da area da surdez sdo
dedicados em defender os interesses dos alunos surdos com muito respeito e promocao da
cidadania com a finalidade de garantir uma educacéo responsavel.
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3.2 Sujeitos participantes da pesquisa

Os sujeitos participantes dessa pesquisa sdo cinco estudantes surdos matriculados no
Ensino Médio e a professora de Lingua Portuguesa como segunda lingua — LP-L2 na
condicdo de, também, pesquisadora deste trabalho.

3.3 Caracterizagao dos sujeitos de pesquisa

Este trabalho foi desenvolvido seguindo critérios éticos de sigilo da identidade dos
participantes de pesquisa, com isso, serdo informados nomes ficticios para os estudantes
denominados de Thor, Diana, Alana, Danilo e a pesquisadora.

Cabe considerar que, no momento em que acontecem as aulas de LP nas turmas
inclusivas, os alunos surdos se deslocam para a sala de aula de LP-L2 e, ao findar a aula, eles
retornam para a sala de aula inclusiva.

A seguir, relacionam-se algumas caracteristicas que se acredita serem relevantes para
gue o nosso leitor possa conhecer parte do processo de formacdo educacional dos estudantes
surdos pesquisados. Parte das informacdes a seguir foi coletada no Formulério de
Acompanhamento do Aluno que se encontra arquivada na Sala de Recursos da instituicdo
pesquisada.

Além disso, é importante ratificar que os alunos apresentados estudaram a disciplina
LP-L2 na Sala de Recursos por ndo haver, na instituicdo, outra sala disponivel, e que as aulas

eram oferecidas somente para os alunos surdos.

3.3.1 Thor

Em 2017, o estudante estava regularmente matriculado no segundo ano do Ensino
Médio no turno matutino. Nascido em 2000, atualmente com 18 anos, apresenta perda
auditiva neurossensorial de grau severo bilateral. Os familiares acreditam que a causa da
surdez seja devido a sucessivas convulsdes que aconteceram quando o aluno tinha 1 ano de
idade.

Thor fez implante coclear aos cinco anos e, desde entdo, faz acompanhamento
fonoaudiolégico e recebe atendimento de reforco escolar em horério contrario ao ensino

regular em uma instituicdo oralista sediada no DF.
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Nas salas de aula inclusivas, ha intermediagdo linguistica realizada pela professora
intérprete que acompanha o aluno em todas as disciplinas e sempre que necessario recebe
atendimento pelos profissionais da Sala de Recursos da instituicdo pesquisada.

Thor iniciou seus estudos nesta instituicdo em 2016, matriculando-se no primeiro ano
do Ensino Médio. O estudante sempre demonstrou ser responsadvel com suas atividades
escolares, contudo, € dependente e com pouca autonomia. Para interagir, o aluno alterna entre
oralizacdo eficiente, leitura labial e a Libras.

As dificuldades encontradas pelo aluno sdo referentes a compreensdo dos contetidos
apresentados pelo professor na sala de aula inclusiva, também foi observada a dificuldade em
abstrair informagdes e contextualiza-las. O estudante acompanha a explanagdo dos conteidos
observando de forma alternada a leitura labial do professor regente e a sinalizacao feita pela
professora intérprete de Libras.

Em LP, o estudante demonstra ter poucas dificuldades em interpretar textos,
compreender o comando das atividades e produzir textos. Na disciplina de Exatas, percebeu-
se que o aluno tem dificuldade na execucéo de atividades, necessitando de acompanhamento.
No ano de 2017, apresentou uma melhoria da capacidade de raciocinio l6gico e maior
autonomia na resolucédo de calculos matematicos e producéo textual.

Visando sanar as dificuldades do aluno, foi sugerido que a familia organizasse um
melhor acompanhamento na realizagdo das atividades, estudos, provas e organizagdo dos
trabalhos. Houve um esforco para que o aluno obtivesse mais tempo para a realizacdo das
atividades e critério avaliativo diferenciado. No atendimento especializado, foram ministradas
atividades de estimulo a leitura que dinamizaram a interpretagao textual, producdo escrita e as

atividades de sequéncia légica.

3.3.2 Diana

Em 2017, a estudante estava regularmente matriculada no segundo ano do Ensino
Médio no turno matutino. Nascida em 1998, atualmente com 20 anos, possui surdez severa a
moderada no ouvido direito, enquanto que no ouvido esquerdo possui diagnostico de surdez
leve, causa desconhecida. Diana realiza leitura orofacial, utiliza a Libras e apresenta boa
oralizacéo.

Em 2014, a aluna passou a fazer parte do corpo discente da instituicdo pesquisada
estudando na 72 série do Ensino Fundamental.
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No ano de 2015, estando na 82 série, a aluna nao teve acompanhamento da professora
intérprete devido ao afastamento da profissional por motivos médicos e a auséncia de
professor substituto. Nos anos seguintes a aluna sempre teve 0 acompanhamento deste
profissional.

Desde 0 seu ingresso na instituicao, a aluna deixou de receber atendimento no horério
contra turno em uma institui¢ao oralista, passando a receber atendimento na Sala de Recursos
da instituicdo pesquisada com os professores do AEE.

Quanto ao desenvolvimento educacional, a aluna iniciou mostrando-se responsavel
com as suas obrigacOes escolares. Em 2015, devido a falta da intérprete, houve a oferta mais
intensa de suporte pedagdgico na Sala de Recursos. Quando a aluna estava no 1° ano do
Ensino Médio surgiram desinteresses pelos estudos e faltas recorrentes.

No periodo desta pesquisa, a aluna cumpriu medianamente as suas obrigacdes
escolares, havendo dependéncia para a execugdo de algumas atividades e apresentando grande
dificuldade de interpretacéo e producéo textual.

Visando sanar algumas dificuldades da aluna, os professores do AEE auxiliaram nas
adequacdes curriculares e de materiais didaticos. Reivindicaram maior prazo para realizacao e
entrega de provas, atividades e trabalhos. Além disso, solicitaram critério diferenciado nas
avaliacOes considerando as especificidades linguisticas da estudante.

No convivio familiar, ha registros de conflitos e dificuldades de relacionamentos,
porém, atualmente, nas relacdes interpessoais com outros alunos, a estudante demonstra ter

um convivio harmonioso.

3.3.3 Alana

Em 2017, a estudante estava regularmente matriculada no 2° ano do Ensino Médio no
turno matutino. Nascida em 1998, atualmente com 20 anos, apresenta surdez profunda
bilateral, de causa desconhecida. Nas interacdes utiliza a Libras, leitura orofacial e ndo oraliza
de forma eficiente.

Em 2014, iniciou seus estudos na instituicdo pesquisada, matriculando-se na 72 série
do ensino fundamental. No periodo da coleta de dados dessa pesquisa, a estudante estava
cursando 0 2° ano do ensino médio.

Desde as séries finais do ensino fundamental, a aluna é atendida em periodo contrério

em uma instituicdo oralista, onde recebe atendimento de reforco escolar, porém, sempre que
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necessario, recebe atendimento na Sala de Recursos desta instituicdo com os professores do
AEE.

Trata-se de uma estudante responsavel com as obrigacGes escolares e, nas relacdes
interpessoais, sempre foi bastante afetuosa com todos da comunidade escolar.

Em 2015, estando na 8 série, a aluna ndo teve acompanhamento da professora
intérprete devido a licenca médica da profissional. Posterior a essa data, ndo ha registro da
auséncia do intérprete educacional. Devido a auséncia do intérprete, em 2015, os professores
do AEE deram maior suporte pedagdgico para a aluna.

Alana participou da oficina de Libras oferecida na instituicdo pesquisada, evento que
contou com a participacdo voluntaria de alunos ouvintes e surdos.

No momento, esta cursando o 3° ano do ensino médio sendo bastante interessada no
proprio progresso escolar.

A estudante apresenta significativa dificuldade em leitura e producgéo textual. Nas
disciplinas de Exatas, apresenta boa capacidade de raciocinio l6gico e razoavel habilidade na
resolucdo de calculos matematicos. Convive em uma familia de estrutura tradicional tendo um

relacionamento harmonioso com todos.

3.3.4 Danilo

Em 2017, o estudante estava regularmente matriculado no 2° ano do ensino médio no
turno matutino. Nascido em 2000, atualmente com 19 anos, apresenta perda auditiva
neurossensorial profunda bilateral, os familiares do aluno acreditam que a causa da surdez
seja devido ao uso intensivo de antibidticos quando era bebé. Realizou implante coclear aos 4
anos de idade na cidade de Bauru e, desde entdo, recebe atendimento fonoaudiol6gico em
uma instituicdo oralista do DF.

Danilo tem boa compreensdo da leitura orofacial, oraliza com eficiéncia e sinaliza em
Libras, sempre que necessario é atendido na Sala de Recurso da instituicdo pesquisada.

Ao ingressar na instituicdo pesquisada, em 2016, matriculou-se no 1° ano do ensino
médio e apresentava pouco interesse nas atividades escolares, sempre muito disperso,
desinteressado e sem autonomia para executar as atividades. Atualmente, esta no 3° ano do
Ensino Médio e houve um progresso em seu interesse educacional.

Nas salas de aula inclusivas, sempre houve a intermediacdo linguistica realizada pela

professora intérprete e as dificuldades encontradas pelo aluno sdo referentes & compreenséo

54



dos conteudos apresentados pelo professor na sala de aula inclusiva, assim como dificuldade
em abstrair informacdes e contextualiza-las.

Em LP, o aluno apresenta dificuldade em interpretar textos, compreender o comando
das atividades, vocabulario reduzido e dificuldade em produzir textos. Nas disciplinas de
Exatas, percebeu-se que o aluno tem dificuldade na execucdo de atividades, necessitando de
acompanhamento. No ano de 2017, o estudante apresentou uma melhoria da capacidade de
raciocinio 16gico e maior autonomia na resolucdo de calculos matematicos. Além disso,
possui razoavel convivio com amigos, com a comunidade escolar e familiares.

No atendimento especializado, foram ministradas atividades de estimulo a leitura que

dinamizaram a interpretacao textual, producéo escrita e as atividades de sequéncia logica.

3.3.5 A pesquisadora

A participagdo da pesquisadora neste ambiente escolar iniciou-se no final do més de
setembro de 2017, sendo muito bem recebida por todos da escola, pois houve uma
mobilizacdo dos trabalhadores da Sala de Recursos para que houvesse um professor de lingua
portuguesa exclusivo para os alunos surdos, sendo assim, desde o inicio do ano, havia uma
expectativa com relacéo a vinda deste profissional para esta instituicéo.

Com a minha chegada, a dire¢do da escola informou que no inicio do ano havia uma
sala especifica para atender os alunos surdos na disciplina LP-L2, porém quando a Regional
de Ensino informou sobre auséncia deste profissional, tanto na condi¢do de temporario como
efetivo, a direcdo da escola decidiu ocupar a sala com outras demandas. Diante deste entrave,
decidimos (direcdo, profissionais da Sala de Recursos e professora de LP-L2) que fariamos
adequac0es na Sala de Recursos para que as aulas de LP-L2 iniciassem o mais breve possivel
neste ambiente de ensino.

A Sala de Recursos — Surdez passou a ser, também, o lugar de ensino de LP-L2.
Houve uma reorganizacdo de horérios e turnos para que todos os alunos continuassem a
realizar as demandas tipicas da Sala de Recursos, bem como as aulas de LP-L2.

A minha participacdo profissional neste ambiente educacional proporcionou a
oportunidade de realizar esta pesquisa e assim refletir sobre a minha prépria forma de atuacéo
profissional, pois se trata de um lugar de relacdo de ensino\aprendizagem ainda em construcao
com muitas demandas a serem ratificadas. Com isso, decidi utilizar das minhas prdprias
experiéncias profissionais e construir este material de pesquisa.

Na proxima secdo, serdo apresentados os instrumentos utilizados para a pesquisa.
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3.4 Instrumentos de pesquisa

Considerando as teorias inerentes ao processo metodologico pesquisa-acao, em uma
abordagem qualitativa, apresentaremos os instrumentos utilizados para a realizacdo desta
pesquisa que sao: o questionario e a producdo textual escrita dos alunos.

O questionario foi aplicado com a finalidade de:

1 - Perceber se os alunos entenderiam o comando da pergunta.

2- Caso o0s alunos entendessem o0 comando, como eles responderiam 0s
guestionamentos.

3 - Perceber quais eram as representacdes que os alunos tinham sobre a importancia da

Lingua Portuguesa.

Por meio do questionario, foi possivel conhecer um pouco do perfil dos alunos, suas
angustias e expectativas com relacdo ao aprendizado de LP-L2, além de diagnosticar as
potencialidades e defasagens da escrita desses alunos.

A producdo textual escrita dos alunos foi utilizada como recursos didaticos que
possibilitou tanto a analise da progressdo dos alunos e a verificacdo da apropriacdo dos
aprendizados linguisticos oferecidos como também foi uma forma de ratificar aprendizados
culturais inerentes ao povo surdo.

O periodo da pesquisa aconteceu entre 0s meses de setembro e dezembro do ano de

2017, nas aulas de LP-L2, em uma turma do ensino médio.
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CAPITULO 4 - RESULTADOS E DISCUSSOES

Este capitulo esta organizado em cinco episddios, sendo que cada episodio apresenta o
desenvolvimento de aulas sequenciais que aconteceram em torno de um determinado tema.

Posteriormente, serdo discutidos alguns aspectos vivenciados em sala de aula.

4.1 Episodio 1 - A primeira impressao

Obijetivo: Conhecer os alunos, proporcionar um momento de interagdo e acolhimento, além
de identificar quais sdo dificuldades com relacéo a leitura e a escrita em LP.
Procedimentos:

1 - Apresentacdo: Professora e alunos.

2 - Entrega do material (folha pautada).

3 - Proposta de atividade: 10 dez perguntas e uma producao textual.

4 - Os alunos irdo copiar as perguntas na folha pautada - ler as perguntas, entender,
responder e devolver a folha pautada para a professora.

Desenvolvimento: Primeiramente, a professora/pesquisadora se apresentou (nome e
sinal), depois ela conversou sobre a conquista do aluno surdo em ter a sua especificidade
linguistica sendo respeitada no ensino de LP-L2, e que considera a Libras primeira lingua —
L1 do surdo. Apds esse momento, houve a apresentacdo de parte da trajetoria profissional da
professora/pesquisadora na educacédo de surdos. Posteriormente, foi dada a oportunidade para
que os alunos relatassem um pouco da propria vida.

Posteriormente houve a entrega da folha pautada com a apresentacdo das perguntas e a
orientacdo da atividade. Esta atividade pretendia identificar o nivel de conhecimento dos
alunos com relacdo a leitura e a escrita em Lingua Portuguesa. Dessa forma, esperava-se que
os alunos lessem as perguntas e respondessem com autonomia. Abaixo, relacionam-se as
perguntas propostas na atividade:

Pergunta 1 - Qual é o seu nome?

Pergunta 2 - Qual é a sua idade?

Pergunta 3 - Onde vocé mora?

Pergunta 4 - Qual é a sua série e turma?

Pergunta 5 - Vocé é surdo: LEVE ~ MODERADO PROFUNDO
Pergunta 6 - \océ gosta de ler?

Pergunta 7 - O que vocé gosta de fazer?

Pergunta 8 - Qual disciplina vocé gosta de estudar?
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Pergunta 9 - Vocé acha importante estudar Lingua Portuguesa?
Pergunta 10 - Por qué?
Producéo textual - Escreva um texto - “Como sera a sua vida quando vocé tiver 25 anos”.

A seguir, apresentaremos, com a fonte italica, a transcri¢cdo das respostas dos alunos
conforme texto original. Escolhemos transcrever somente as respostas 09, 10 e 11 por
apresentarem elementos que nos revelaram as impressoes dos alunos sobre a relagdo de ensino
aprendizagem de Lingua Portuguesa, bem como acontece a producdo textual dos alunos

pesquisados.

Thor

Pergunta 9 - Vocé acha importante estudar Lingua Portuguesa?

Resposta - Sim

Pergunta 10 - Por qué?

Resposta - Porque pode aprender a palavra nova, melhora ler e forma a frase certa.
Producéo textual - Escreva um texto - “Como sera a sua vida quando vocé tiver 25 anos”.
Texto:

Daqui a anos penso trabalho bom, comprar a casa grande, carro bom, quero dois
filhos, um menino, e uma menina e uma esposa bem legal, simpatica que gosta de ajudar as
pessoas.

Meu sonho é viajar outro paises para conhecer lugar, cultura e comida. Gosto passear
com familia porque acho legal, traz felicidade, traz energia, e a forca. Espero que traz muito

sucesso a frente.

Alana
Pergunta 9 - Vocé acha importante estudar Lingua Portuguesa?
Resposta - Mais importante ensinar e aprender.
Pergunta 10 - Por qué?
Resposta - E importante muito estudar professora explicar vocé o que entendeu alunos muito
gosto.
Producéo textual - Escreva um texto - “Como sera a sua vida quando vocé tiver 25 anos”.
Texto:

Eu preciso primeiro trabalhar muito salario dinheiro é co depois casar pode ter os
filhos mas quero ir a faculdade é Ed. fisica muito estudar pode acabar vou trabalho futuro é

bom.
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Eu vou ver pensar se futuro casar mas se ja estudar formtura abacar pode ir
trabalhar. Eu quero um filho acho o que idade menos ou mais 28 ou 30 a gravida.
Eu trabalhar todos as dias mais tarde e noite muito salario dinheiro muito bem

precisa mais importante.

Danilo
Pergunta 9 - Vocé acha importante estudar Lingua Portuguesa?

Resposta - Sim, importante aprender estuda portuguesa entender o futuro.
Pergunta 10 - Por qué?
Resposta - Por que eu quero professor me ensinar estuda lingua portuguesa
Producéo textual - Escreva um texto - “Como sera a sua vida quando vocé tiver 25 anos”.
Texto:

Bom dial

O futuro. eu quero viajar para natal, ai eu ndo quero casar. eu acho que melhor meu
solteiro é bom livre passear com a vario, entdo to pensando quero ir dirigir carro,. Eu chamo
as meninas sentam meu lugar de carro, € bom tomar bebida fica loucas as meninas ai as
meninas gostam o som de carro.

Eu quero nadar na piscina dentro minha casa e bom paz. Chamar meninas vem aqui

tomar piscinar da minha casa.

Diana
Pergunta 9 - Vocé acha importante estudar Lingua Portuguesa?

Resposta - sim

Pergunta 10 - Por qué?

Resposta - por que, errada frase portuguesa zap e face ai precisa aprender certa frase
portuguesa.

Producdo textual - Escreva um texto - “Como serd a sua vida quando vocé tiver 25 anos”.
(minimo 10 linhas)

Texto:

Eu primeiro estudar 2 serie depois, 3 serie ano vem 2018 formatura...0 que €
gastronomia faculdade estudo aprender formatura 2 ou 3 anos ou depois eu vou trabalhar
gastronomia dinheiro salario muito... comprar o que é viajam cidade qualquer, roupa, comer
e aluguel prédio ou propria casa depois, eu quero um filho gravida idade 28 ou 30 anos se

talvez pensar filho fazer certo... igreja ate velho ceu fim.
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ANALISE: Com essa atividade, percebemos que os alunos conseguiram ler os
comandos com autonomia. Alguns alunos demonstraram descontentamento ao ler a atividade
de producdo textual e reclamaram. Com isso, comecamos a conversar sobre o futuro e as
pretensbes profissionais, familiares, financeiras e sonhos a fim de nortear a proposta de
producdo textual. Assim, os alunos se sentiram mais confortaveis para realizar a producgéo
textual. Cabe ressaltar que este trabalho considerard como texto toda e qualquer producao
escrita feita pelos sujeitos pesquisados.

Acreditamos que é importante comentar que todos os alunos pediram esclarecimentos
sobre a seguinte pergunta:

Pergunta 5 - Vocé é surdo: LEVE MODERADO PROFUNDO

Ap0s esclarecimentos, percebi que os alunos desconheciam elementos representativos

da cultura surda. Em face destes dados, decidimos organizar a proxima aula apresentando

elementos sobre a cultura e identidade surda.

4.2 Episodio 2 - Cultura e identidade surda

Objetivos: Apresentar elementos inerentes a cultura e identidade surda, bem como relacdes
linguisticas entre Libras/Lingua Portuguesa e LP-L2.

Procedimentos: Apresentacdo de imagens no PowerPoint sobre a condigéo linguistica do
aluno surdo no Brasil, e perguntas norteadoras da discusséo:

Figura 11 - Apresentacao — Parte 1

Perguntas e/ou frases norteadoras:

:Iunl éo Ii/\iS on‘evocé ‘ive? '

1 - Qual é o nome do pais que vocé mora?

2 - Qual é a lingua mais falada no Brasil?
3 -0 que é uma lingua?

0 sk umingu A Aok A A a) Comente a imagem.

Qual é 0 SIGNIFICADO?
1- Linguaruda

e p— 4 - Quais sdo as outras linguas que séo
& @ faladas no Brasil?
w

5 - O que é maioria e minoria linguistica?

Fonte: Google (2017)
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Figura 12 - Apresentacgao — Parte 2

Perguntas e/ou frases norteadoras:

1 - Usos da lingua.

2 - Qual é a lingua natural do surdo?
3 -0 que é primeira lingua L1?

4 - O que é segunda lingua L2?
5-0 que é Libras?

6 - Qual é asua L1?

7 - Qual é asua L2?

8 - O que € surdo oralizado?

9 - O que é BILINGUE?

10 - O que € surdo bilingue no Brasil?

Fonte: Google (2017)

Figura 13 — Apresentacao - Parte 3

Tiios de Ll'ngua
1-Falada
2- Escrita I
3- Sinalizada
ST WL
L6
A ~

dual éa fl’ngua q!le vocehala? |

AAAK

!fye

Escola Bilingue Libras/ 'Portugues escrito
parasuydos de Jaguatinga

g Bilngue Libras }‘:.
e Portugués Escrtog, ™

I I [ | |
Ha lingua de sinais e outros paises

AN
A
s ANLF S
VAAAAA
A=y

l\ Atateto Manusi LGP

Perguntas e/ou frases norteadoras:
1 - Vocé usa a lingua:
Falada Escrita Sinalizada

Qual é a importancia da Escola
Bilingue de Taguatinga para os surdos?
3 - O que acontece na Escola Bilingue de
Taguatinga que é diferente da escola que
vocé estuda?
4 -
diferenciam o ensino de LP para ouvintes

Discussdo sobre aspectos que
e surdos.
5 - Consideraces sobre a Lingua de Sinais

em outros paises.

Fonte: Google (2017)

ANALISE: Esta atividade visava mostrar para os alunos um pouco da cultura surda e

a importancia da Libras e da Lingua Portuguesa escrita para o surdo. Com isso, percebi que as
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duvidas sobre a condigdo surda ainda eram muitas e, entdo, decidi ampliar a discussdo sobre
essa tematica.

Essa atividade foi importante por proporcionar aos surdos um ambiente de
conhecimento da cultura surda, de forma dial6gica e interativa. A maioria dos alunos sanaram
alguns equivocos como: Libras é em todos os paises? - Expliquei que lingua de sinais existe
em qualquer lugar, desde que haja surdos. Cada pais tem a sua propria lingua de sinais como
ASL, LGP, dentre outros, e que, no Brasil, a Libras é a lingua de sinais reconhecida pela
comunidade surda. Considerando o questionamento, pesquisei alguns sinais e alfabeto
datilol6gico de outros paises e apresentei para os alunos.

Apesar dos alunos conhecerem o sinal de “bilingue” eles ndo souberam mostrar o real
significado deste sinal. Alguns falaram da escola bilingue de Taguatinga como um fato
importante para a educacao do surdo e, posteriormente, expliquei sobre o que é uma pessoa
bilingue e poliglota, mas que a condicdo do surdo, no Brasil, atualmente a palavra (sinal)
bilingue esta relacionada com duas linguas (Libras e LP escrita).

Houve dividas sobre L2 da Lingua Portuguesa como L2, e os esclarecimentos foram
apresentados. Inclusive, falei sobre a legislacdo que institui essa vertente na educacdo de

surdos.

4.3 Episddio 3 - Acessibilidade

Objetivos: Revisdo, atividade de leitura imagens e producéo textual.

Procedimentos: Entreguei aos alunos a impressao da Lei 10.436 e expliquei do que se
tratava. Além disso, entreguei umas questdes de interpretacdo textual desta lei, para que eles
devolvessem na aula seguinte.

Posteriormente, colei no quadro a imagem de uma histéria em quadrinho escrita por
Mauricio de Souza, para que eles analisassem, discutissem e depois produzissem um texto.
Alguns alunos pediram ajuda com relacdo ao vocabulario. A seguir apresento a imagem do
quadrinho.
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Figura 14 — Quadrinho: O que fazer com tantas tabuas?

i de Sowen Cobolishe o 331 Sher Passbe Gl 3005

Fonte: Souza (2005)

Antes de iniciar a producdo textual, conversamos sobre a histéria e os alunos
perguntaram: “O que era TABUAS?”, e também dlvidas de vocabulario como: PIRATA,
FOGUETE, ESCORREGADOR e RAMPA. Também fiz a associagdo entre a palavra
TABUA/MADEIRA e apresentei um exemplo na imagem.

Houve uma consideracao feita por um dos alunos dizendo que o quadrinho (desenho)
era para criangas, que para eles seria melhor coisa de adulto. Perguntei a opinido dos outros
alunos, alguns concordaram e outros disseram que gostavam do desenho. Entéo, afirmei que
pessoalmente eu gostava muito de histdrias em quadrinho, “se, historia boa”. Depois disso,
expliquei que era aula de producdo textual, pois a intencdo era de ajuda-los a escrever melhor.

Em outro momento, projetei as producdes dos alunos na parede com a finalidade de
realizarmos uma correcao coletiva do texto. A projecao teve como finalidade colocar todos os
alunos a participarem do momento de correcdo do texto. A reagédo deles, inicialmente, foi de
vergonha (incbmodo), mas imediatamente expliquei que essa seria uma forma de todos
aprenderem e melhorarem a escrita do proprio texto. Houve a omissdo do nome do autor do
texto, no intuito de preservar a identidade do aluno.

Em seguida, entreguei o pincel para cada aluno, para que eles mostrassem (no quadro)
as palavras que estavam escritas de forma equivocada e que se, caso tivessem duavidas,
teriamos dicionarios para as devidas consultas. Um dos alunos falou que pesquisaria no

préprio celular.
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Figura 15 - Producéo textual 1 — correcgéo coletiva

ATIVIDADE DE LINGUA PORTUGUESA
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Os alunos se levantaram, procuraram minuciosamente e constataram que todas as

professores que precisam aprender a ensina-los.

palavras estavam corretas e, assim, reforcei que eles ndo tém motivos para ter vergonha de
escrever, pois a escrita do surdo é diferente porque ele precisa de melhores condi¢des para
poder aprender verdadeiramente — e, assim, reforcei — o problema néo é o surdo, o problema

estd em saber ensinar o surdo de forma correta. Os surdos podem aprender tudo e sdo 0s

\oltando ao texto projetado, pedi para os alunos lerem e perguntei: Vocés entenderam

a historia que esté escrita? Todos afirmaram que sim. Afirmei que também havia entendido.

Em seguida, projetei outro texto, conforme apresentamos a seguir:
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Figura 16 - Producéo textual 2 — corregéo coletiva

ATIVIDADE DE LINGUA PORTUGUESA
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Fonte: A autora

Com a projecédo deste texto, os alunos imediatamente pegaram o pincel e procuraram
palavras escritas de forma equivocada.

Seguem as palavras que eles marcaram:

1 - No titulo — Tablas - Tabuas

Obs: Apresentei novamente o quadrinho e disse que estava um pouco confuso mesmo,
a letra U poderia ser confundida por L ou LI. (Nao considerada erro).

2 - No final da linha 3 — Pesnar - Pensar

Obs: Neste caso apresentei a palavra pensar escrita de forma correta em outras partes
do texto, e isso € uma prova de que a aluna sabia escrever a palavra, mas, neste caso, teve
falta de atencéo.

3 - No final da linha 5 — Aprovitar - Aproveitar
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4 - Na linha 9 — Acreitar - Acreditar

Obs: As anotacdes 3 e 4 também foram consideradas falta de atencéo.

Ap0s essas discussdes pedi para os alunos lerem o texto com bastante atencdo, porque
depois seriam feitas algumas perguntas. Retornei para o quadro e apaguei o0s tragos feitos
pelos alunos. Passado algum tempo, pedi para uma aluna escolher uma palavra repetida e
sublinhar todas elas no texto. Ela escolheu a palavra CEBOLINHA, todos comegaram a sorrir.
Depois entreguei outro pincel de cor diferente, para que outro aluno fizesse a mesma
atividade. Ele escolheu a palavra PENSAR. Posteriormente, o outro aluno escolheu a palavra
IDEIA.

Eles olhavam para o texto com a postura critica e se surpreenderam com todas aquelas
repeticoes.

Entdo, iniciei a seguinte atividade coletiva: escrevi no quadro “A escola” e os alunos
deveriam continuar a frase. A parte sublinhada foi escrita pelos alunos.

A escola suja.

A escola muito calor.

A escola aluno surdo ter.

Entdo perguntei qual era a palavra repetida e eles responderam “A escola”.

-Vamos reduzir as repetigdes?

A escola esté suja e faz muito calor ... (e o aluno surdo?)

A escola de aluno surdo esté suja e faz muito calor. (Fui até o quadro e escrevi essa

possibilidade)

\oltando para a projecédo do texto, solicitei aos alunos que reduzissem as repeti¢fes da
palavra CEBOLINHA, no primeiro paragrafo.

Figura 17 - Producéo textual 3 — correcao coletiva
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Fonte: A autora

Diante isso, entreguei para cada aluno o trecho do texto acima para que colassem no
caderno. Na aula seguinte, solicitei a atividade proposta na aula anterior. Depois perguntei o

que eles aprenderam na ultima aula. Tivemos uma breve conversa e um dos alunos
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perguntou sobre o texto da Lei que eles responderam. Solicitei a entrega desse material e
conversamos mais um pouco sobre as conquistas dos surdos. Depois perguntei sobre outras
conquistas que eles acham importante para a vida do surdo. “Melhor todos Libras saber”,
todos concordaram. “Hospital dificil comunicacéo ndo tem”. Conversamos bastante sobre as
dificuldades do surdo em varios ambientes sociais.

Perguntei se tiveram dificuldade com a atividade de reduzir as repetigdes, eles
alegaram que sim, e entregaram as atividades.

Novamente apresentei mais um texto feito por um dos alunos. A reclamacao foi

imediata “de novo”.

Figura 18 - Producéo textual 4 — correcéao coletiva
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Fonte: A autora

A partir da projecdo do texto, falei que h4 uma parte deste texto que vocés precisam
aprender, e eu quero muito ajudar. Apos, apresentei as seguintes perguntas como norteadoras
da aula.

Como vocés identificam uma conversa no texto?

Mostre no texto projetado onde tem uma conversa?
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Mostre no texto onde tem uma pergunta?

Existe uma forma de escrever uma conversa e que € importante aprender. Mostrei uma
parte de um texto que havia uma conversa e reorganizei esse texto no quadro, apresentado 0s
sinais de pontuagdo da pergunta e marcando de forma correta a resposta, com as devidas
pontuacoes.

Apresentei outro exemplo de texto com uma conversa, mostrei o ponto de
interrogacdo, o ponto de exclamacéo e a forma de utiliza-los no texto.

Depois, pedi para que cada aluno escrevesse uma conversa em cinco linhas.
Posteriormente, solicitei que os alunos pesquisassem o conceito e exemplos de didlogo. Era
para pesquisar, aprender e mostrar exemplos, pois todos apresentariam na proxima aula.
Informei que as atividades do dia estavam encerradas e liberei os alunos.

Na aula seguinte, perguntei para os alunos se eles tinham feito a pesquisa sobre a
palavra “DIALOGO” e prontamente perguntei: - O que é didlogo? Um dos alunos respondeu
com o sinal de conversa. Com isso, solicitei para trés alunos irem para o quadro e escrever
um dialogo. O primeiro aluno iniciou a atividade e os outros, por pistas visuais, e alguns
elementos de uma conversa participaram da atividade.

Em outra parte do quadro, coloquei o conceito de dialogo, os usos do ponto de
interrogacdo, travessao e ponto final. Apds, todos copiarem, dessa forma, solicitei aos alunos
que escrevéssemos coletivamente um dialogo como exemplo.

Posteriormente, retornei aos textos feitos pelos alunos e refizemos de forma coletiva,
dando énfase para o uso do travessdo, ponto de interrogacéo e ponto final.

Depois disso, entreguei para cada aluno um texto com o titulo — A CASA, para que

eles colassem no caderno e tentassem ler em casa.

ANALISE: Neste episodio, tivemos a oportunidade de criar um ambiente escolar
propicio para que os alunos pudessem desenvolver o processo de escrita - LP em uma
perspectiva de L2. Para isso, inicialmente, nos apropriamos das producdes textuais dos
préprios alunos como recurso didatico, para que, coletivamente (alunos/professora-
pesquisadora), percebéssemos as dificuldades e conjuntamente buscassemos solucdes para
que o texto pudesse seguir critérios culturais da escrita em LP. Neste processo, utilizamos,
também, alguns recursos visuais (quadrinho/textos dos alunos) que foram imprescindiveis
para garantir a participacdo de todos de forma interativa e dialdgica, conduzindo os alunos a
se reconhecerem como sujeitos de aprendizados.

Apesar das conquistas alcancadas com as atividades desenvolvidas no episédio 3
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percebemos, ao rever o processo, que o recurso didatico escolhido (quadrinho) era
infantilizado, conforme ja relatado por um dos alunos, e que esta mesma possibilidade

pedagdgica poderia utilizar-se de um recurso mais apropriado para a faixa etaria dos alunos.

4.4 Episodio 4 - Profissées / mundo do trabalho

Objetivos: Revisdo, leitura e interpretacdo textual, vocabulario, dialogo, elementos textuais
encontrados em perguntas e respostas, interpretacao de texto e de imagens, uso dos por qués,
trabalho (infantil, voluntério e doméstico), classe de palavras (substantivo).

Procedimentos: O texto a seguir foi entregue para os alunos na aula anterior e foi solicitada a
leitura em casa.

A CASA

Raquel, Renata, Ricardo, Roque e Rute estavam querendo brincar no parquinho, mas
comegou a chover. Nao dava para sair.

- Que € que nds vamos fazer? — perguntaram os cinco, um para o outro.
Ninguém tinha ideia, até que Renata prop6s:

- Vamos brincar de fazer uma casa?

- Eu fago as paredes e o chdo, porque meu pai é pedreiro — disse Raquel, fazendo trés
riscos.

- Posso fazer o telhado? — perguntou Ricardo, que era o menor de todos.

- Xi! Vocé se esqueceu da chaminé! — reclamou Roque.

- Na minha casa néo tem chamine.

- Na minha também n&o.

- E verdade! Acho que n&o precisa da chaminé — resolveu Rute.

- Mas precisa de porta — disse Roque, que era filho de marceneiro. E foi logo fazendo
a porta da casa — Quem vai fazer a janela?

- Eu! — gritou Rute. — E vou fazer logo duas. Eu sei como é porque meu pai é
vidraceiro.

- Ah! Assim ndo sobra nada para mim! — reclamou Renata.

- Sobra, sim — lembrou Raquel. — Faca as cortinas. Sua mae néo é costureira?

Renata ficou contente porque ela tinha quatro cortinas para fazer.

- Vocés se esqueceram de uma coisa — disse Ricardo.

- Que €, que é? — Quiseram saber 0s outros.

- Quem vai tomar conta desta casa?

E Ricardo desenhou um bruto cachorro junto a porta. Sera que o pai dele é
veterinario?

Autora: Mariluiza Campos. A Casa. Sdo Paulo: Paulinas, 1986.
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Primeiramente, projetei no quadro a imagem do texto “A Casa”, depois perguntei: -
Quem tentou ler o texto? Os alunos responderam que havia esquecido.

A projecdo da imagem do texto havia uma ilustracdo, entdo, comecei a instigar 0s
alunos a analisar a imagem, pois ela seria bastante importante para o entendimento do texto,

conforme a Figura 19.

Figura 19 — Analisando a imagem - “A casa”

Fonte: Jardineras (2017)

Posteriormente fiz os seguintes questionamentos: (observando a imagem)
a) O que vocé vé na imagem?
b) Como sdo as pessoas que aparecem na imagem?
c) O que estas pessoas estdo fazendo?
d) Vocé ja desenhou uma casa na parede?
e) Vocé ja desenhou na parede de sua casa?

Como forma de extrapolar as impressdes do texto visual apresentado, solicitei que
cada aluno respondesse no caderno. Considerando a ilustracdo, qual seria o assunto principal
do texto A Casa? As respostas dos alunos foram:

Thor- Criangas juntos.

Alana- Amigos brincar.
Diana - M&e brigar, parede suja.
Danilo - Brincar.

Apo6s verificar as respostas, solicitei que todos os alunos observassem outra imagem
projetada, visando esclarecer alguns vocabularios do texto “A CASA”, conforme a imagem
projetada.
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Figura 20 — Enriquecendo o vocabulario - “A casa”

1 — PEDREIRO
2 — MARCENEIRO
3 — VIDRACEIRO

4 — VETERINARIO
5 - COSTUREIRA

Fonte: Google (2017)

A partir da projecdo da Figura 20, solicitei aos alunos que relacionassem as palavras
com as imagens. Depois entreguei para cada aluno a cépia das imagens para futura consulta.

Dando prosseguimento, projetei o texto A CASA no quadro e iniciamos a interpretacdo
do texto em lingua de sinais. Escolhi projetar trechos do texto em lingua portuguesa e
interpretd-lo em lingua de sinais ate a finalizacdo total do texto. Depois solicitei aos alunos
que lessem o texto novamente em casa e marcassem as palavras que eles ndo conheciam.

Em outro momento, iniciei a aula fazendo os seguintes questionamentos:
1 - O que é um dialogo?

2 - Quais sdo os nomes dos sinais de pontuacéo abaixo?

= Quem leu o texto em casa?

3 - Por que usamos os sinais de pontuacao abaixo? Explique.

= Quem leu o texto em casa?

Apos este breve questionamento, perguntei sobre a leitura do texto A CASA e sobre as

davidas de vocabulério. Dessa forma, uma aluna perguntou sobre o significado da palavra
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VIDRACEIRO, entdo, disse a eles para pesquisarem no caderno. Ap6s os alunos buscarem a
resposta, perguntei se havia outras davidas, assim, pedi para que os alunos formassem duplas
e respondessem as questdes abaixo, no caderno.
1 - Escreva 0 nome dos personagens masculinos.
2 - Escreva 0 nome das personagens femininas.
3 - Quantos personagens ha no texto?
4 - Por gque ndo dava para ir ao parque?
5 - Quem fez a primeira pergunta?
6 - O que disse Raquel?
7 - O pai de qual personagem é pedreiro?
8 - Qual personagem era 0 menor de todos?
9 - (— Posso fazer o telhado?) Quem fez esta pergunta?
10 - Qual € a reclamacéo de Roque?
11 - O marceneiro era pai de qual personagem?
12 - (Quem vai fazer a janela?)
a) Afrase acima é uma pergunta?
b) Como vocé sabe?
13 - Quem desenhou um “bruto cachorro”? O que significa BRUTO?
14 - “Renata ficou toda contente” Substitua a palavra CONTENTE por outra com 0 mesmo
significado.
15 - “Quem vai tomar conta desta casa?”
Faca outras frases utilizando a palavra TOMAR
a)
b)
c)
d)

Dando continuidade aos trabalhos, perguntei aos alunos o conceito de diélogo, o nome
dos sinais de pontuacdo (interrogacéo e travessao) e em quais situacdes esses sinais deveriam
ser utilizados.

Na questdo quinze, foi solicitado que todos os alunos apresentassem as respostas e
todos compartilharam as possibilidades polissémicas que a palavra TOMAR pode criar.

Depois conversamos sobre o texto que, apesar de serem criangas conversando

(dialogando), elas falaram bastante sobre o trabalho que os pais realizavam e, entdo, propus
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alguns questionamentos:

a) Na sua casa, quem trabalha fora?

b) Vocé ajuda nas tarefas de casa?

¢) O que vocé faz para ajudar em casa?

d) Vocé acredita que o trabalho de casa € uma atividade para homens ou para mulheres? Por
qué?

e) Nas atividades de casa, quais sdo as que vocé pode ajudar?
) Vocé acha que uma crianca de 9 anos pode ajudar em casa?
(SIM) Ela pode fazer o qué?

1 2 3 4

(NAO) Por qué?

Em outro momento, projetei a Figura 21, fiz algumas perguntas e solicitei aos alunos

que todos respondessem no caderno.

Figura 21 - Cartoon

Fonte: Google (2017)

Seguem 0s questionamentos
1 - O que é didlogo?
2 - Quantos personagens ha no TEXTO VISUAL?
3 - Reescreva as perguntas.
4 - Qual € o nome do sinal de pontuacao utilizado em uma pergunta?
5 - Escreva 0 nome do personagem e escolha um nome para o outro personagem.

6 - O que representa “ZZ7Z77” na redag¢ao do aluno?

No momento da resolugdo das atividades, compartilhamos as impressées sobre os
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significados produzidos no texto. Depois disso, entreguei aos alunos uma impressao conforme

a Figura 22.

Figura 22 - Proposta de produgéo textual

Nome do aluno.

Série: Data:
PRODUCAO DE TEXTO

Fonte: Google (2017)

Fonte: A autora

Os alunos foram orientados a produzir um texto com as seguintes instrugdes:
1 - Imagine vocé encontrando um amigo (a) e vocés foram para algum lugar conversar.
Escreva este dialogo seguindo as orientagdes dadas nas aulas de Lingua Portuguesa.
2 - O texto devera ter no minimo 15 linhas.
3 - O texto deverd ser entregue hoje.
4 - Em caso de davida de vocabulério, vocé podera perguntar para a professora.

Em outro momento, solicitei aos alunos que respondessem individualmente as

questdes a sequir:
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Responda as questoes.
1 - Por que é importante trabalhar?
2 - Crianca pode trabalhar?
SIM NAO
POR QUE?
3 - Quais sdo os direitos que os trabalhadores tém no Brasil?
4- Se vocé estivesse trabalhando e recebendo um salério vocé compraria o qué?
5 - Trabalhar € bom?
SIM  NAO
6- POR QUE?
7 - D€ a sua opinido:
a) As criancas devem trabalhar para ganhar dinheiro?
SIM  NAO
POR QUE?
8 - Qual é o nome do trabalho que néo recebe salario?
9 - Vocé ja fez algum trabalho ndo remunerado?
SIM NAO
10 - O que é trabalho doméstico?
11 - O que vocé faz no trabalho doméstico?
12 - O que ¢é trabalho voluntario?
13 - Vocé ja fez algum trabalho voluntério?
14 - Pense e escolha um trabalho voluntario que vocé gostaria de fazer.
Em outro momento projetei as imagens, conforme a Figura 23, e iniciamos a discussdo
com algumas questdes norteadoras.
1- Observe as imagens. O que as criancgas estdo fazendo?
Foto 1
Foto 2
Foto 3
Foto 4

2 - O que vocé sabe sobre trabalho infantil?
3 - Na sua opinido, 0 que as criangas das imagens abaixo (Figura 23) deveriam estar

fazendo?
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Apobs o debate, fiz outras perguntas para que em grupo os alunos pesquisassem e

produzissem um cartaz que, posteriormente, foi exposto na sala de aula.

Figura 23 — Imagens: Trabalho infantil

T = A

Fonte: www.omelhordabaixada.com.br Fonte: www.criancanaotrabalhal.blogspot.com

Acesso em: out. 2017 Acesso em: out. 2017

Fonte: www.valemaisnoticias.com.br Fonte:

Acesso em: out. 2017 www.identidademandacaru.blogspot.com

Acesso em: out. 2017

Como material de pesquisa, os alunos poderiam utilizar celular, revistas, jornais, cola e
tesoura

1 - O que séo leis?

2 - Por que no Brasil ha leis para proteger as criangas?

3 - Em sua opinido, o trabalho infantil pode prejudicar as criancas? Por qué?

4 - Qual é a idade em que as criangas ou adolescentes podem trabalhar, conforme a
lei?

Durante o processo da atividade de confeccdo do cartaz, percebemos que os alunos
apresentavam uma dificuldade em utilizar a palavra (POR QUE/ PORQUE). Com isso, decidi

providenciar um material de aula visando sanar tais equivocos.
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Figura 24 - Emprego dos porqués

EMPREGO DOS "F’ORQU/E\S"

. Por que (pergunta)
. Porque (resposta)

. Por qué (fim de frase = motivo)
. O porqué (substantivo).

Fonte: www.tirasarmandinho.tumblr.com. Acesso em: nov. 2017

Em outro momento, solicitei aos alunos que retomassem o texto A CASA por ser um

texto j& conhecido pelos alunos e realizei alguns questionamentos.

“Raquel, Renata, Ricardo, Rogue e Rute estavam querendo brincar no parquinho,

mas comegou a chover. Nao dava para sair.” (Trecho do texto A CASA)
1 - Por que as palavras em negrito estdo escritas com letra maitscula?

2 - Por qual motivo o nome das pessoas deve estar escrito com letra maidscula?

Feito isso, expliquei o conceito de CLASSES DE PALAVRAS, separei um trecho do

texto A CASA, fiz a impressdo de todas as palavras do trecho e, posteriormente, mostrei que

cada palavra da lingua portuguesa estaria classificada dentre as possibilidades abaixo.

1 - Artigo

6 - Preposicao

2 — Substantivo

7 - Conjuncéo

3 —Adjetivo 8 - Interjeicdo
4 — Advérbio 9 - Numeral
5 —Verbo 10 - Pronome

Apo6s exemplificar as classes de palavras iniciei a apresentacdo do conceito de
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SUBSTANTIVO e pedi para os alunos identificarem os substantivos encontrados na sala de

aula. Posteriormente os alunos procuraram substantivos no texto “A CASA”.

ANALISE: Neste episodio, escolnemos um texto com dialogos, profissdes e um
vocabulario acessivel para, assim, darmos continuidade sequencial aos aprendizados.
Inicialmente, houve a preocupacdo em antecipar a apresentagdo das imagens dos
trabalhadores/profiss6es, para que os alunos tivessem maior autonomia no processo de leitura.
Outro aspecto que acreditamos ser bastante importante aconteceu ao apresentar o
ambiente polissémico da lingua portuguesa para os alunos, e este fato encontra-se favorecido
nas questoes 13, 14 e 15.
13 - Quem desenhou um “bruto cachorro”? O que significa BRUTO
14 - “Renata ficou toda contente” Substitua a palavra CONTENTE por outra com 0 mesmo
significado.
15 - “Quem vai tomar conta desta casa?”
Faca outras frases utilizando a palavra TOMAR
A questdo 14 (ndo foi respondida pelos alunos e perguntei, se, caso eles estivessem na
rua ou em uma roda de conversa e alguéem dissesse que eles eram CONTENTES (em
dactilologia), como reagiriam? Vocés ficariam bravos, tristes, com raiva, alegres, infelizes,
desesperados ou com medo? Apresentei as possibilidades e deixei os alunos realizarem a
pesquisa. Quanto as questbes 13 e 15, os alunos demonstraram ter um vasto repertorio

significativo das palavras em destaque.

4.5 Episodio 5 - Amizade

Objetivos: Leitura e interpretacéo visual e textual

Procedimento: Iniciei a aula perguntando para os alunos sobre como acontecia as relacdes de
amizade na vida dos alunos. Instiguei-os a pensar nos amigos do passado e do presente, bem
como quem eram as pessoas que eles confiavam e se ja sofreram alguma decepcdo com 0s
falsos amigos. Logo apds, apresentei a seguinte imagem e solicitei que, em duplas, eles

tentassem contar a histéria em Libras.
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Figura 25 - Amizade
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Fonte: Sara Mota Ribeiro (2017)

ApGs a apresentacdo, escolhemos o texto de ESOPO, objetivando iniciar os debates
sobre o tema - Amizade.
Primeiramente, conversamos sobre as opinides dos alunos sobre os significados da
palavra amizade.
1 - Vocé tem muitos amigos?
2 - E importante ter amigos? Por qué?
3 - Aqui na escola vocés tém amigos?
4 - Como voceé sabe se a pessoa € seu amigo?
5 - Todas as pessoas da sua familia sdo seus amigas (0s)?
6 - O que vocé deseja que aconteca com seus amigos?
7 - Vocé ja passou por uma situacdo ruim com algum amigo seu? Tudo bem falar sobre isso?
Dando prosseguimento, solicitei aos alunos que escrevessem uma frase para cada
quadro apresentado. Depois disso, entreguei o texto abaixo “Dois viajantes e o urso”, para que

todos os alunos pudessem 1é-lo.

Dois viajantes e 0 urso

Certa vez, dois viajantes que andavam por uma floresta deram de cara com um urso.
Um deles correu até uma arvore e, rapidamente, subiu nela para se salvar, mas o outro vendo
que néo teria tempo de fazer o mesmo, teve a ideia de se jogar no chao e se fingir de morto.
O urso aproximou-se do homem, cheirou-o bem de perto e, acreditando que estava morto,

virou as costas e foi embora.
O amigo desceu da arvore e perguntou:

- Que foi que o urso lhe falou ao ouvido?
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O companheiro respondeu:

- Nada de mais, apenas para eu ndo sair por ai viajando com gente que abandona 0s

amigos nos momentos de perigo.
MORAL: Na hora do perigo é que conhecemos os verdadeiros amigos.

Fabula de Esopo — Readaptada.

Apo6s todos lerem o texto, perguntei se havia alguma palavra desconhecida. Todos
acenaram que ndo havia davidas. Os alunos foram instigados a explicar, de forma textual, o
seguinte comentario: “Na hora do perigo ¢ que conhecemos os verdadeiros amigos”.

Apos a realizacdo das atividades, sugeri que realizassemos um video contando essa
histéria em lingua de sinais com legenda em lingua portuguesa e cenario. Solicitei que eles se
organizassem e pensassem na producdo. Infelizmente, a sugestdo ficou inviabilizada, pois
todos os equipamentos necessarios foram roubados da Sala de Recursos.

Dando continuidade, iniciei uma revisdo dos conteldos ensinados: interpretacdo
textual, vocabulario, uso dos porqués, marcas linguisticas (ponto final, interrogacéo,
travessdo), identificando uma pergunta no texto e sua resposta, classe de palavras
(substantivos), como também a formacgdo de frases para cada quadro seguindo o critério
Sujeito/Verbo/Complemento — SVC.

ANALISE: Neste episodio, o tema escolhido aconteceu devido a uma de nossas
alunas ter passado por uma situacdo de perdas financeiras motivadas em crengas sobre a
amizade, que eram equivocadas. Por meio do tema escolhido e dos objetivos tragados,
resolvemos promover momentos de leitura e interpretacdo tanto de imagens como de texto
que conduzissem o0s alunos a construir inferéncias. O debate produzido neste episodio
provocou momentos de ressignificagdes e/ou construcdo de entendimentos, que puderam

provocar nos alunos uma aten¢do diferenciada de cuidados com a prdpria vida financeira.
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DISCUSSAO

Os fatos educacionais apresentados nos episodios desta pesquisa jamais poderdo captar
todos os acontecimentos gerados no ambiente escolar. Trata-se de uma relagdo complexa, pois
estamos interagindo com pessoas, suas especificidades, conhecimentos e a relacdo de
ensino/aprendizagem dentro de um ambiente escolar. Neste cenario, escolhemos discutir
alguns topicos descritos nos episédios anteriores, por acreditar que foram os mais
significativos durante o processo de construcdo de dados.

Nesta pesquisa, foi possivel retomar considerac@es feitas por Freire (1999), quando ele
afirma que a educacdo formal estd em descompasso em relacdo aos aprendizados oferecidos a
estudantes surdos e ouvintes. A consideracdo de Freire € bastante pertinente quando
observamos todas as disciplinas do curriculo obrigatério, porém, torna-se importante
problematizar essa afirmacdo quando estamos diante da relacdo de ensino aprendizagem de
LP-L2 para surdos.

Partindo deste entendimento, ha de se considerar que essa compara¢ao torna-se injusta
e muitas vezes cruel quando tratamos do ensino de LP para surdos, pois entendemos que ha
varios fatores que podem comprometer o processo de ensino/aprendizado, dentre eles,
podemos citar que a lingua do aprendiz surdo é visuo-espacial enquanto que a lingua alvo é
oral-auditiva e o entendimento desta particularidade torna-se salutar para o sucesso do
aprendiz, pois cabe aos professores criar formas visuais para serem utilizadas na relacdo de
ensino da LP.

Outro agravante acontece com a demora para a aquisi¢do da lingua de sinais, lingua
natural da comunidade surda, o que pode comprometer todos os aprendizados na idade
correta. Além disso, hd também a perspectiva oralista na educacéo de surdos que pode fazer
com que o surdo passe a ter uma identidade linguistica conflituosa, quando em contato com a
lingua de sinais ou quando ele se percebe ndo pertencente ao universo cultural ouvinte.

Também ressaltamos que neste cendrio os professores de LP-L2 tém o desafio de
ensinar o processo de lingua escrita para um aprendiz que ainda ndo aprendeu esta
modalidade na prépria lingua. Elencamos ainda como relevante o fato de que a estrutura
gramatical entre as linguas em questdo (Libras e LP) serem diferenciadas, e que as producdes
escritas dos alunos surdos devem ser consideradas seguindo critérios de aprendizado de uma
segunda lingua.

Percebendo o contexto apresentado, aplicamos inicialmente, no primeiro episodio
desta pesquisa, um questionario com o objetivo de conhecer os alunos, proporcionar um

82



momento de interacdo e acolhimento, além de identificar qual é o nivel de conhecimento dos
alunos com relacdo a leitura e a escrita em Lingua Portuguesa. Assim, percebemos que 0s
alunos pesquisados reconhecem a importancia do aprendizado da Lingua Portuguesa, eles
possuem a expectativa de aprender a escrever corretamente melhorando a organizagéo frasal,
para assim interagir de forma eficiente nas mais diversas situacBes sociais. Também se
preocupam em obter mencdo satisfatoria em suas redacdes, item primordial nos processos de
selecdo para 0 ingresso no ensino superior publico, na atualidade.

Os alunos pesquisados sentem a necessidade de interagir por meio da lingua escrita de
forma mais acertada e para colaborar com este interesse, partimos das producdes textuais dos
alunos e, ao analisa-las, percebemos as dificuldades deles para, entdo, organizarmos
atividades que pudessem ajuda-los a produzir o texto escrito com melhor qualidade.

Seguindo os critérios de ensino LP-L2 para surdos, analisamos as respostas dos
sujeitos de pesquisa e percebemos um potencial importante de leitura e escrita ao
apresentarem condicOes de entendimento de grande parte das perguntas, de conseguirem
respondé-las e, principalmente, de produzirem um texto escrito seguindo critérios de uma
segunda lingua.

No entanto, sabemos que o texto escrito sempre foi um desafio para os surdos e isso
pode ser percebido por meio do processo educacional apresentado neste trabalho, que
historicamente privilegiou a oralidade, desprestigiando caracteristicas culturais, identitarias e
linguisticas surdas. Os alunos pesquisados se reconheciam como pessoas que vivem em um
ambiente linguistico multicultural que tem a Libras como a primeira lingua e a LP como
segunda lingua. Porém com as respostas dadas no questionario, percebemos que 0s alunos
apresentavam desconhecimentos sobre outros aspectos que envolvem a préopria condicao
linguistica e cultural. Com isso, um dos pontos recorrentes em nossa pratica pedagdgica foi de
construir a articulacdo de conteddos programaticos da disciplina com questdes referentes a
cultura surda, identidade surda e seus correlatos, como também criar momentos de
aprendizados que ressalte a importancia dos alunos se reconhecerem como pessoas surdas,
dotadas de historia e direitos.

Por exemplo, nas atividades do segundo episddio alguns dos sujeitos de pesquisa
apresentaram duvidas com relagao ao significado da palavra bilingue, pois, apesar de saberem
o sinal, os alunos desconheciam o real significado deste léxico para a educagdo de surdos.
Também apresentaram ddvidas sobre oralismo, LP-L2 e minorias linguisticas. Com isso

trabalhamos o0s respectivos temas com a apresentacdo de imagens e questionamentos
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norteadores das discussdes sobre o ambiente multicultural de ensino aprendizagem de LP-L2
e alguns elementos culturais e linguisticos representativos da cultura surda.

A experiéncia educacional deste episodio foi bastante interessante, dinamica e
interativa. Em uma destas participacdes, um dos alunos declarou que as aulas dadas, neste
episodio, eram incompativeis com o ensino de LP por ndo ter atividade para os alunos
copiarem. Tal compreensdo pode sugerir que o processo de ensino de LP que o sujeito de
pesquisa teve em sua trajetdria seguiu critérios tradicionalistas, em que havia uma obrigacéo
de apresentar cOpia das atividades como requisito de cumprimento das atividades diarias, em
detrimento da possibilidade de envolver os alunos em uma dindmica de aprendizados que
instiga a formacgdo de sujeitos pensantes, reflexivos e conhecedores do préprio percurso
historico.

Refletindo sobre a declaracdo do referido aluno, percebemos que as escolhas
didaticas deste episodio corroboram com as ideias de Lacerda (2011), no que tange a
priorizacdo da apresentacdo de fatos educacionais que acrescente a compreensao de conceitos
e desenvolvimento de temas variados. Nesse sentido € que escolhemos criar momentos
pedagdgicos que mostrasse para os alunos referenciais culturais e educacionais surdo, e que a
tematica escolhida pudesse leva-los, por meio de um processo reflexivo, a se reconhecerem
enquanto sujeitos com uma historia de desafios, lutas e muitas conquistas.

No terceiro episodio, desenvolveu-se um processo de ensino de LP-L2 na modalidade
escrita que considera as ideias de Lodi (2011), ao reafirmar que a apropriacdo de uma segunda
lingua requer a criacdo de oportunidades para que o aprendiz surdo exercite a expressdo das
proprias historias. Mediante tal entendimento, criamos um ambiente permeado de acles
pedagogicas visuais contextualizadas que auxiliaram os alunos no processo de organizagdo
sequencial de ideias com a finalidade de produzirem um texto escrito em LP. O aspecto da
visualidade é ratificado por Lacerda (2011) ao comentar sobre a importancia da imagem
oferecida aos alunos, pois, quando a imagem é desprovida de texto escrito, ela pode instigar
os surdos a construir reflexdes, significados e julgamentos.

Seguindo o entendimento de Lacerda, escolhemos utilizar, neste episddio, uma histéria
em quadrinhos com a especificidade da inexisténcia da escrita, assim 0s entendimentos seriam
construidos por meio da visualidade como também por meio das discussbes entre oS
participantes de pesquisa, e finalizada com uma produgéo textual individual. Com a producéo
textual dos alunos realizamos andlises e percebemos varias dificuldades como: aspectos

gramaticais, vocabulario, uso coloquial e padrdo, plural e singular, regéncias, conjugacédo
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verbal, pronomes, etc. Com isso, decidimos respeitar etapas de aprendizagem e fazer escolhas
metodoldgicas de ensino que norteassem os alunos a se reconhecerem como analistas das
proprias producdes textuais. Desse modo, os aprendizados foram ensinados por etapas,
paulatinamente.

Acreditamos que a apresentacdo de todas as possibilidades de aprendizados textuais
encontradas no texto escrito produzido pelos alunos, neste episodio, seria uma forma de
valorar o erro em detrimento das conquistas textuais ja alcancadas pelos alunos, conforme
ratifica as ideias de Geraldi (1999) ao afirmar sobre a importancia da “neutralizacdo da
hipervalorizagdo do erro”.

Sendo assim, uma importante preocupacdo que tivemos foi a de evitar causar qualquer
tipo de constrangimento aos alunos com relacdo ao texto produzido, pois isso poderia leva-los
a se recusarem a produzir outros textos, 0 que comprometeria 0 processo de
ensino/aprendizagem.

E importante ressaltar, conforme pesquisas realizadas nessa éarea, que 0 texto
produzido pelos alunos apresentam marcas textuais tipicas da organizacdo gramatical
existente na Libras. Trata-se de um fato esperado no processo de ensino aprendizado da LP,
uma vez que é uma rota de producgdo textual que mobiliza esforgos para que aconteca a
escrita, e 0s ajustes dessa producdo sdo necessarios para que 0 aluno possa avangar Seus
conhecimentos na escrita da LP.

No terceiro episodio, tivemos importantes momentos de aprendizados, um deles
aconteceu ao apresentarmos o carater polissémico da LP e da Libras. A realizacdo dessa
experiéncia de aprendizados retoma as ideias de Lodi (2011) quando ela afirma sobre a
necessidade do cuidado em apresentar as possibilidades significativas dos vocabularios em
contextos diversos. Esta apresentacao serviu como mote para que inicidssemos uma discussao
sobre a importancia da ampliacdo da oferta dos ensinamentos da Libras nas escolas regulares.

O aspecto metodologico deste trabalho - pesquisa-acdo - oportunizou momentos para
que todos os participantes de pesquisa pudessem opinar sobre o desenvolvimento da
disciplina. Dessa forma, a opinido dos alunos sobre a utilizacdo de recursos pedagdgicos
infantilizados no episodio 3 reverberou em reflexdes diversas. Fiz a minha intervencédo
destacando que o recurso didatico em questdo tinha como finalidade servir de apoio para a
producéo textual e que o tema do quadrinho sobre acessibilidade/respeito poderia ser aplicado
em todas as séries, desde a educacdo infantil até o ensino superior, pois se tratava de um tema

que é responsabilidade de toda sociedade. Porém destacamos que apesar dos objetivos e
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finalidades serem alcangados seria interessante que o recurso didatico utilizado pudesse ser
mais adequado para a faixa etaria dos alunos surdos.

Outro aluno declarou que gostou de ver, na projecdo dos textos escritos pelos alunos, a
recorréncia de algumas palavras, pois nunca havia percebido tal fato no préprio texto. O aluno
afirmou que passou a ter maior atencdo nas producdes e que é muito dificil fazer as
adaptagOes. Com esse relato, comentei que este fato acontece rotineiramente com ouvintes,
que faz parte do processo de aprendizado da escrita e que € importante ter aten¢do ao escrever
um texto.

No quarto episddio, apresentado mais detalhadamente nos Resultados, fizemos uma
escolha textual pautada pela anélise das produgdes textuais que aconteceram no episodio 3.
Assim, percebemos gque havia a necessidade de se reforcar os conhecimentos sobre 0 processo
de construcgdo textual de um didlogo, uso da pontuacdo, ampliacdo do vocabulario, leitura e
interpretacdo, além de iniciar as discussdes sobre 0 mundo do trabalho.

A escolha de problematizar sobre o tema mundo do trabalho aconteceu devido a
compreensdo da auséncia de acessibilidade as informacdes que dificultam a insercdo do
sujeito surdo em discussdes fundamentais do seu meio social. Com isso, acreditamos ser
imprescindivel aproveitar todos 0os momentos educacionais para discutirmos questdes sociais.
Para isso, decidimos problematizar a relagdo de trabalho no ambiente familiar/caseiro
relacionado com a condicdo de género. Assim, conseguimos ampliar o repertorio de
significados e a construcdo de novas representacdes discursivas sobre a tematica.

Por meio dessa atividade, foi possivel contribuir com a formacdo da percepcdo dos
estudantes sobre a importancia em aprender a respeito dos elementos linguisticos existentes
na construgdo de um didlogo na modalidade escrita. Tal conhecimento passou a fazer parte da
vida dos aprendizes ao utilizarem o recurso virtual de comunicacao instantanea para troca de
mensagens.

Também tratamos de promover a construcdo de significados e representacfes sobre
diversos tipos de trabalhos como: trabalho doméstico, trabalho infantil e trabalho voluntéario
com debates, apresentacdo de imagens e, principalmente, com relatos de experiéncias que
envolvem este tema. Esse acontecimento permitiu aos alunos debater sobre condicGes de
trabalho, empatia e sobre o futuro profissional que os alunos pretendem seguir no futuro.

Escolhemos oferecer aos aprendizes a experiéncia de vivenciar as mais diversas
possibilidades de géneros textuais e, sempre que possivel, apresentamos o aspecto

comparativo existente entre a lingua do aprendiz (Libras) e a lingua alvo LP-L2 escrita.
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Percebemos que esta possibilidade de ensino é um facilitador do aprendizado, além de um
fator de contribuicdo para que os alunos alcancem os entendimentos da lingua alvo LP-L2.

Ao longo do processo, os alunos foram desenvolvendo atitudes de aprendizados
colaborativos ao se disporem em oferecer ajuda mutua no processo de construcdo dos
conhecimentos, tornando as aulas um acontecimento cada vez mais participativo.

N&o poderia deixar de comentar que, na maioria dos episodios, utilizamos perguntas
norteadoras como forma de ampliar os conhecimentos, e esse processo de acédo coletiva teve o
objetivo de provocar a conscientizagdo sobre o tema em questdo com a finalidade de exercitar
0 senso critico dos aprendizes.

Em todos os momentos os alunos foram mobilizados a participar da aula fazendo
comentarios, respondendo, corrigindo, refletindo e se posicionando diante do tema em
questdo. Ao final, fizemos uma revisdo de todo o processo e, posteriormente, decidimos
ratificar os aprendizados por meio da aplicacdo de uma produgéo textual.

Em todos os episodios deste trabalho, houve a preocupacdo de construir uma rotina de
revisdo dos conhecimentos produzidos, pois acreditamos que é um recurso importante para
que haja a retomada dos aprendizados.

No quinto episodio, apos a escolha tematica e textual, percebemos que o processo de
organizacdo frasal realizado pelos alunos seria um momento salutar para que pudéssemos
mostrar a relacdo de temporalidade que os verbos apresentam. A organizacdo do material
visual deste episédio foi um percurso a parte, pois houve a necessidade de mobilizar
profissionais da area de criacdo de imagens para que o material didatico fosse produzido.
Neste desafio de pensar e repensar as minhas proprias préaticas, percebo que conhecimentos
maiores sobre a criagdo de imagens e videos poderia ampliar as minhas possibilidades

pedagdgicas, produzindo materiais didaticos com maior qualidade.
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CONSIDERACOES FINAIS

As minhas inquietacdes de pesquisa foram desencadeadas por meio do interesse em
investigar acOes pedagogicas que favorecessem o aprendizado da LP escrita para os alunos
surdos. Todo o esforco aplicado neste trabalho pretendeu refletir sobre minha pratica em sala
de aula, visando contribuir para as pesquisas na area da educagao de surdos.

O ensino de LP para alunos surdos ainda é um grande desafio a ser superado e, neste
trabalho, expus um pouco das minhas vivéncias e dificuldades. Torna-se importante comentar
que as minhas praticas foram planejadas em torno do texto (visual/escrito) que privilegiou a
discusséo, compreensdo e formacgéo de opinido do aluno surdo norteado pelo tema destacado.
Ha também um trabalho de incentivo para que o aluno perceba elementos linguisticos
fundamentais para o entendimento do texto na modalidade leitura e escrita.

O ensino de LP para o aluno surdo é uma conquista recente do povo surdo e,
consequentemente, encontra-se em processo de formacdo. Muitas pesquisas foram
desenvolvidas sobre a Libras, porém, as pesquisas sobre o ensino de LP para surdos nédo
obtiveram o mesmo grau de interesse.

Além disso, 0 meu interesse em ensinar esta disciplina sempre esbarrou na falta de
diretrizes curriculares oficiais para esta area do conhecimento e acredito que, em um futuro
breve, tais condigGes fardo parte do passado.

Esta pesquisa mostrou que é possivel propor atividades que facam os alunos se
sentirem sujeitos do proprio aprendizado em aulas dialdgicas e participativas, impulsionando-
0s no caminho para que se percebam como pessoas com autonomia de aprendizados para a
vida.

Considerei que as intera¢fes produzidas entre os sujeitos de pesquisa foram positivas,
pois conseguimos criar um ambiente favoravel para que o0s aprendizes se sentissem
confortaveis para tentar, arriscar, refletir e principalmente, comemorar as conquistas de
aprendizados.

Ressalto novamente a importancia em ampliar as pesquisas na area de ensino de LP-
L2 para surdos e oferecer 0 acesso a estes conhecimentos aos profissionais da educagédo que
trabalham com surdos, para que eles possam utiliza-las em suas préaticas de ensino. Muitas
conquistas na relagdo de ensino/aprendizagem de LP-L2 para surdos podem ser
comemoradas, mas reforcamos que se torna salutar 0 avango nas pesquisas para que esses
aprendizados sejam mais eficientes.

O ensino/aprendizagem de LP-L2 para surdos € uma disciplina recente que vai além
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de somente capacitar o aluno surdo a se inserir no mercado de trabalho ou obter mencéo
satisfatoria para o ingresso no ensino superior. Os horizontes sobre esta disciplina podem ser
ampliados quando a consideramos como uma conquista do povo surdo, que pretende oferecer
aprendizados que possibilite maior interagdo entre pessoas e conhecimentos nos mais variados
eventos discursivos em um ambiente multicultual para, assim, formar cidaddos criticos,

conscientes e agentes das transformaces sociais.
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PERSPECTIVAS PROFISSIONAIS

Parte da trajetoria académica materializada neste trabalho capacitou-me a refinar o
olhar para o fazer profissional da professora e da pesquisadora que ha em mim. Esta
percepc¢do construida revela a incompletude a que estou exposta. Diante disso, sempre estarei
em busca de novos aprendizados para que eu possa fazer do meu ambiente profissional um
lugar que ofereca melhores condi¢bes de ensino e de aprendizagem. Percebo que necessito
ampliar meus conhecimentos sobre a tecnologia digital e aprender a utilizar tais recursos com
melhor qualidade. Preciso continuar a estudar Libras, pois se trata da minha segunda lingua.

Em um universo mais ampliado, tenho a pretensdo de continuar a pesquisa na area de
ensino de LP-L2 em um nivel mais elevado de estudos, como Mestrado e Doutorado.

A concluséo deste trabalho é mais um desafio superado no meu percurso académico. E
um turbilhdo de sentimentos que se confundem com satisfacdo, cansaco e saudade. Sim,
sentirei saudades da vida académica, mas serd por pouco tempo, pois pretendo avangar nos

estudos de LP para surdos e continuar contribuindo com esta area de pesquisa.
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APENDICES
APENDICE-I - TERMO DE CONSENTIMENTO
Universidade de Brasilia - Faculdade de Educacéao

Departamento de Teorias e Praticas Professora
Doutora: Edeilce Aparecida Santos Buzzar

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado (a) aluno (a) . Tendo em

vista a elaboracdo do meu trabalho de conclusdo de curso — TCC, pela Universidade de
Brasilia no curso de Pedagogia, gostaria de solicitar a sua participa¢cdo na construcdo de dados
para a realizacdo desta pesquisa. Esta participacdo se dara nas aulas de Lingua Portuguesa
como segunda Lingua — L2.

Estou ciente de que:

- A participacdo é de natureza voluntaria;

- Poderei desistir de participar da pesquisa a qualquer momento:

- Os dados construidos serdo utilizados em eventuais artigos e apresentacoes;

-Todas as respostas serdo sigilosas;

Seréa adotado um pseud6nimo visando garantir a preservacao da identidade do aluno;

Desde j4, agradeco a sua colaboracéo.

Assinatura do (a) aluno (a) participante ou responsavel

Gisele Freitas Mota CPF-574677651-34
Contato: e-mail: giselefmota@yahoo.com.br
Pesquisadora — UNB — Pedagogia
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