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RESUMO

Para compreendermos melhor a significacdo do curriculo no processo educacional é
essencial conhecer os caminhos pelos quais percorreram os seus estudos. Este estudo consiste
em elaborar uma aproximagdo ao conceito de curriculo e as teorias sobre ele, dentre elas as
suas questdes principais e como as mesmas interferem em nossa pratica. A importancia dessa
discussdo € essencial na andlise do curriculo e por meio dela podemos compreender a
educacdo perante uma perspectiva nova, tendo uma visdo mais ampla para além dos objetivos
de transmissao e reproducdo de conteudos, bem como compreender que o curriculo € repleto
de conceitos e significacdes, que compreende relagdes tanto de poder quanto de espago, nos
envolvendo naquilo que somos e em que nos tornamos. O objetivo do presente estudo €
analisar os aspectos historicos do curriculo, isto & como o curriculo em determinados
periodos historicos foi concebido e como as influéncias das dimens@es culturais e econdmicas
da sociedade o influenciaram. Este estudo baseou-se em elementos tedrico-metodoldgicos
provenientes da pesquisa bibliografica. Para tanto, conclui-se que por meio da analise dos
aspectos historicos das teorias curriculares, pode-se questionar de quais maneiras as relacées
de poder influenciam na constituicdo do curriculo sendo escolar ou do ensino superior, € se 0

curriculo em questéo exclui ou inclui o sujeito que dele participa.

Palavras-Chave: Curriculo. Teorias de Curriculo. Sociedade. Aspectos Histdricos do
Curriculo
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APRESENTACAO

O presente trabalho consiste em analisar os aspectos histéricos do curriculo e as
teorias curriculares sob ele, como diversos fatores o influenciava em sua elaboragéo,
principalmente as dimensdes culturais e econdmicas e as relagdes de poder.

Com o passar do tempo os estudos no campo do curriculo se viu com outros olhares,
passando assim a caracterizar o curriculo, como objeto de reflexdo da educacéo.

Sendo assim, para compreensao deste trabalho, esta organizada da seguinte maneira:
Na Parte | encontra-se 0 Memorial. Na Parte Il sdo apresentados os dois capitulos que
constituem este trabalho, sendo no capitulo um foram trazidos os aspectos histéricos com o
estudo sobre as origens do curriculo como campo de estudo e a compreensdo dos principais
ideais da anéalise curricular e as teorias de curriculo. No capitulo 2 tem-se a analise de dois
Projetos Pedagdgicos e um Projeto Académico dos Cursos de Pedagogia de trés
Universidades do DF a luz das teorias curriculares. Por fim temos as consideragdes finais. Na

Parte Il evidenciam-se as percepcoes profissionais e académicas.



PARTE |
MEMORIAL



Meu nome é Warley Rodrigues Oliveira, nasci no dia 04 de maio de 1997 na cidade do
Gama — DF. Meus pais chamam-se Maria Cecilia Rodrigues e Antdnio Flavio Oliveira da
Silva, ambos nordestinos, meu pai do Ceard e minha mde do Piaui. Tenho dois irmé&os:
Wallisson Rodrigues de Oliveira, 22 anos, coincidentemente nascemos no mesmo dia e més,
sendo que nossa diferenca de idade é de apenas 1 ano e meu outro irmdo Enzo Gabriel de 7
anos e que também tem uma curiosidade em relacéo a sua data de nascimento, nascendo no
dia 11/11/2011 as 23 horas e alguns minutos.

Meus primeiros anos de escola foram em uma escola publica do Gama no Distrito
Federal, como mordvamos nesta cidade foi um ambiente tranquilo. Meu irmao e eu sempre
estudamos na mesma escola e tinhamos varios amigos em comum, brincdvamos bastante na
hora do recreio, principalmente de correr, jogar futebol, brincar de pique-pega, tudo muito
divertido. Estudamos nesta escola até a 2° série, pois minha mée teve um problema muito
sério e fomos para o Piaui onde meus avos moram para fazer o tratamento.

Moramos cerca de um ano na cidade de Esperantina, 1a estudamos em uma escola
municipal, experiéncia totalmente nova, nova escola, novos amigos, novos professores, outro
tipo de metodologia e ensino.

Estudamos na 3° série e as disciplinas eram diferentes, ndo usavamos muito os livros,
os professores escreviam bastante no quadro e eram muitas provas, admito que era exaustivo.
Uma disciplina totalmente nova que ndo haviamos estudado antes na escola era o ensino
religioso, achava aquilo tudo muito diferente, mas gostava. Meus amigos nao compartilhavam
da mesma opinido, ja que estudavam ali hd mais tempo que eu, apesar disso aprendi bastante e
foi bem gratificante.

Logo apos o tratamento da minha mée retornamos a Brasilia e fomos morar na cidade
de Santa Maria onde conclui o ensino fundamental e médio. Estudei em varias escolas, todas
publicas e com diversos tipos de metodologia e ensino, no total estudei em cinco escolas
diferentes.

Mesmo que inconsciente estava aprendendo varias metodologias e variados tipos de
ensino com concepcgdes diferente de curriculo e isso chamou-me bastante atencdo, pois o
curriculo ndo tem sé uma concepc¢do, nao é elaborado de uma hora para outra, 0s estudos a
cerca dele sdo vastos e importantes para entendermos seu conceito e aplicacao.

No meu ensino médio estudei em uma escola chamada CEM 404, os professores
eram maravilhosos e dedicados e 14 comecei a compreender e a entender 0 proximo passo a

ser dado que era o0 Ensino Superior. A escola busca ajudar de muitas formas os estudantes a



envolverem-se e qualificarem-se para fazerem o0 ENEM- Exame Nacional do Ensino Médio,
PAS — Programa de Avaliacdo Seriada da UnB — Universidade de Brasilia, vestibulares.
Estudei todo meu ensino médio nesta escola, sempre gostei da area da educacdo e
tinha em mente fazer Pedagogia e que estava preparado. Mesmo se ndo conseguisse, tentaria
outras oportunidades, mas estava confiante de que conseguiria e assim foi, terminei 0 ensino
médio e dois meses depois recebi a noticia que tinha passado no curso que havia escolhido e
ainda mais, em uma das melhores Universidades do pais. Fiquei muito feliz e aqui estou
escrevendo este memorial para 0 meu Trabalho de Conclusdo de Curso, muito feliz com a

escolha que fiz sem arrependimentos e com as melhores intengGes e perspectivas.



PARTE Il
MONOGRAFIA

TEORIAS DO CURRICULO: VISANDO A COMPREENSAO E MUDANCA



INTRODUCAO

Nesse estudo busca-se discutir os principais aspectos historicos das teorias do
curriculo. A importancia dessa discusséo é essencial na analise do curriculo e da prética social
exercida pelo proprio, dado a circunstancia de que ele faz parte integrante do dia-a-dia tanto
das escolas quanto das instituicbes de ensino superior e desempenhara de modo direto ou
indiretamente sua importancia nos sujeitos que fazem parte do sistema educacional e da
sociedade de uma forma geral.

A questdo norteadora desta pesquisa foi a seguinte: como a estrutura do curriculo
influencia e determina a visao de sociedade e de mundo em que 0s sujeitos estéo inseridos?

Com esta pesquisa buscamos compreender melhor a significacdo do curriculo no
processo educacional e conhecer os caminhos pelos quais percorreram 0s seus estudos. Este
estudo consiste em elaborar uma aproximacédo ao conceito de curriculo e as teorias sobre ele,
dentre elas as suas questdes principais e como as mesmas interferem em nossa pratica.

Tendo como objetivo geral do presente estudo analisar os aspectos historicos do
curriculo, isto €, como o curriculo em determinados periodos historicos foi concebido. Para os
objetivos especificos tendo como andlise de como as influéncias das dimensdes culturais e
econémicas da sociedade o influenciaram, compreender a educacdo perante uma perspectiva
nova, tendo uma visdo mais ampla para além dos objetivos somente da transmissdo e
reproducdo de conteldo, bem como compreender que o curriculo € repleto de conceitos e
significacdes, que compreende relacdes tanto de poder quanto de espago.

Os estudos sobre curriculo passam a ganhar maior visibilidade na década de 1920
nos Estados Unidos, em um cenario econdémico fortemente influenciado pela industrializacéo.
Um grupo de educadores, com destaque especial para o John Bobbitt que focou o olhar sobre
o0 curriculo, esclarecendo seu uso como instrumento pedagdgico modulador dos
comportamentos padrdes compreendido como interessantes naquele contexto. A partir disto, o
curriculo passou a ser visto com outro olhar, como uma estratégia de controle social. A partir
desta pequena introducdo sobre o periodo e contexto em que se comegou 0s estudos sobre
curriculo, no Brasil ganha-se destaque Tomaz Tadeu da Silva.

Em trabalho de bastante repercussdo e importantissimo no campo do curriculo, Silva
(2007) no livro Documento de identidade: uma introducéo as teorias do curriculo classificou
as teorias curriculares em tradicionais, critica e pds-criticas.

As teorias tradicionais sdo caracterizadas pela priorizacdo de questBes técnicas e

convencionais na construcdo e organizacdo curricular. Procura ser neutro, principal foco



identificar os objetivos da educacdo escolarizada, proporcionar uma educagdo geral,
académica, formar o trabalhador especializado. Silva (2007) explica que essa teoria teve como
representante principal Bobbitt, sua proposta era que a escola funcionasse como uma empresa
industrial ou comercial. Segundo Silva (2007, p.23),

[...] de acordo com Bobbit, o sistema educacional deveria comecar por estabelecer
de forma precisa quais sdo seus objetivos. Esses objetivos, por sua vez deveriam se
basear num exame daquelas habilidades necessarias para exercer com eficiéncia as
ocupagcdes profissionais da vida adulta.

As teorias criticas superam o ideal de curriculo homogéneo, questionavam o
pensamento e a estrutura de educacéo vigente, de forma especifica, as concepgdes tradicionais
de curriculo. Elas se preocupavam em compreender, com base na teoria dialética-critica de
Karl Marx, qual era o verdadeiro papel do curriculo na educacédo. Para Silva (2009, p. 29-30),

[...] as teorias criticas do curriculo efetuam uma completa inversdo nos fundamentos
das teorias tradicionais [...]. As teorias criticas sobre o curriculo, em contraste,
comecam por colocar em questdo precisamente 0s pressupostos dos presentes
arranjos sociais e educacionais. As teorias criticas desconfiam do status quo,
responsabilizando-o pelas desigualdades e injusticas sociais.

Com base na teoria de Marx, novos tedricos foram surgindo, tais como Louis
Althusser, Pierre Félix Bourdieu, Jean Claude Passeron, Christian Baudelot, Roger Establete e
no Brasil, o educador Paulo Freire.

Estes tedricos compreendem que a escola tanto quanto a educacdo em si sdo
ferramentas de legitimacdo e reproducdo das desigualdades sociais constituidas do seio da
sociedade capitalista. Neste sentido o curriculo seria de interesses e conceitos das classes
dominantes, ndo estando contextualizado diretamente aos grupos sociais subordinados. Desta
forma, segundo Silva (2009, p. 33):

A escola contribui para esse processo ndo propriamente através do conteldo
explicito de seu curriculo, mas ao espalhar, no seu funcionamento, as relag@es
sociais do local de trabalho. As escolas dirigidas aos trabalhadores subordinados
tendem a privilegiar relagdes sociais nas quais, ao praticar papéis subordinados, os
estudantes aprendem a subordinacdo. Em contraste, as escolas dirigidas aos
trabalhadores dos escaldes superiores da escala ocupacional tendem a favorecer
relacdes sociais nas quais os estudantes tém a oportunidade de praticar atitudes de
comando e autonomia.

Sendo assim, o curriculo tem a fungdo de um conjunto coordenado de matérias e de
reter toda uma estrutura critica que se permitiria uma perspectiva libertadora em favor das
classes populares.

As teorias pds-criticas vieram logo ap0s as teorias criticas, com inicio na década de

1960 e 1970. Tem como concepgdo de curriculo como sendo multiculturalista. Para Silva



(2009, p. 85) “o multiculturalismo € um movimento legitimo de reivindicacdo dos grupos
culturais dominados [...] para terem suas formas culturais reconhecidas e representadas na
cultura nacional.”

Reconhecem a presenca de raca, cultura, etnia e género como elementos importantes
a serem considerados nos saberes que comp&em os curriculos.

No curriculo multiculturalista, Silva (2007, p.89) coloca que

[...] a diferenca, mais do que tolerada ou respeitada, € colocada permanentemente em
questdo [...]. Em termos curriculares, o multiculturalismo, nessa visdo, pretende
substituir o estudo das obras consideradas como de exceléncia da producdo
intelectual ocidental pelas obras consideradas intelectualmente inferiores produzidas
por representantes das chamadas “minorias” — negros, mulheres, homossexuais.

No viés pds-estruturalista o curriculo passou a considerar que ndo existe verdadeiro e

unico conhecimento, isto é, de que ha transformagdes em diversos tempos e lugares.

METODOLOGIA

O processo metodologico foi feito atraves da pesquisa bibliografica com
embasamento na fundamentacdo teodrica. A abordagem aqui utilizada teve como principio
referenciar as analises bibliogréaficas utilizadas no texto.

Segundo Gil (2008):

A pesquisa bibliogréafica é desenvolvida a partir de material ja elaborado, constituido
principalmente de livros e artigos cientificos. Embora em quase todos os estudos
seja exigido algum tipo de trabalho desta natureza, ha pesquisas desenvolvidas
exclusivamente a partir de fontes bibliograficas. Partes dos estudos exploratorios
podem ser definidas como pesquisas bibliogréaficas, assim como certo nimero de
pesquisas desenvolvidas a partir da técnica de analise de conteldo.

Sabendo que a pesquisa bibliografica tem por objetivo reunir dados e informacGes

que servem como base para a investigacao do tema proposto, Chiara (2008):

A pesquisa bibliografica é entdo feita com o intuito de levantar um conhecimento
disponivel sobre teorias, a fim de analisar, produzir ou explicar um objeto sendo
investigado. A pesquisa bibliogréafica visa entdo analisar as principais teorias de um
tema, e pode ser realizada com diferentes finalidades. CHIARA, KAIMEN, (et al.,
2008).



CAPITULO 1

CURRICULO DE FORMACAO DE PROFESSORES

Partindo da conjectura de que as reflexdes sobre curriculo devem incluir,
impreterivelmente, reflexdes sobre o ensino e sobre sua pratica. Se a ideia de curriculo
corresponde as experiéncias pedagogicas em que docentes e estudantes no processo de
construcdo e desconstrugdo dos conhecimentos, se compete aos docentes atuagdes ativas nos
procedimentos de projetar e ampliar tais experiéncias, ndo ocorre crescimento curricular se
ndo intercorrer concomitantemente o desenvolvimento do docente e, juntamente com ele, o
aprimoramento das préticas escolares (ALVAREZ MENDEZ, 1990). Portanto, nio se pode
cogitar curriculo sem considerar o professor e a sua formacao.

Pensar em um curriculo para o curso de Pedagogia resulta, inicialmente em assumir
principios sobre o individuo para qual ira formar, afirma Franco (2002).

Devemos discutir de quais pedagogos necessitamos, e quais posi¢cdes sociais este
profissional assumira perante a sociedade.

Diante deste pressuposto esses principios nos fazem assumir aqui uma perspectiva
dialética de curriculo, moldada em praticas sociais, culturais, agregadas em seu objeto de
conhecimento, entendendo e respeitando o campo epistemologico da Pedagogia. Neste ponto
de vista, tal proposta tera que empenhar-se para buscar aspectos articuladores, em um
processo continuo de reflexdo, avaliacdo e de reestruturacdo de suas particularidades
socioculturais.

De acordo com Franco (2002) apud Carr e Kemmis (1988).

[...] curriculo e ensino séo situacBes que estdo sempre historicamente localizadas,
pois sdo praticas sociais que possuem um imanente carater politico, modificando os
sujeitos que intervém nas praticas e sendo estes por elas transformados. Assim, ndo
cabe, conforme os autores, pretender do curriculo uma perspectiva redutora, técnica,
ou mesmo normativa, que ndo considere essas condi¢des de sua dindmica
(FRANCO, 2002, p. 173).

O curriculo tem que possibilitar no processo de formacdo de professores muitas
perspectivas de reflexdo, apresentando concepcdes de construcdo de conceitos em
circunstancias emancipatérias, segurada na interacdo do papel indispensavel do professor
formador e em formacdo, na qual a praxis se compde na dindmica entre o atuar e o refletir,

entre a teoria e a pratica.



1.1 Conceito de curriculo

s

A palavra curriculo teve sua origem na palavra do latim curriculum, que significa pista
de corrida.

Segundo o dicionario Houaiss curriculo ¢ definido como “programagdo de um curso
ou de matéria a ser examinada”. O Dicionario Interativo da Educagdo Brasileira
(http://www.educabrasil.com.br/eb/dic/dicionario.asp) define curriculo como o “Conjunto de
disciplinas sobre um determinado curso ou programa de ensino ou a trajetoria de um
individuo para o seu aperfeicoamento profissional.”

O primeiro livro difundido sobre o assunto, “The Curriculum” de John Franklin
Bobbitt (1918), foi uma notavel referéncia nos estudos do curriculo. Neste livro, o autor
relaciona a formacgdo académica que o homem deve apresentar ao longo da existéncia até a
sua maturidade a uma pista de corrida: a vida escolar dos estudantes seria um caminho ou
pista que deveriam atravessar até atingir o ponto de chegada — nessa circunstancia, concluir
sua graduacdo. No predmbulo de seu livro, o autor reitera té-lo redigido para auxiliar de
introducdo as teorias do curriculo nas instituicdes de formacao de professores para a educagédo
basica (BOBBITT, 1918).

Sacristan (2000) explana uma anéalise produzida por lan A. C. Rule que indicava a
presenca de mais de multiplas definicGes para curriculo na literatura especializada norte-
americana para sua tese de doutorado pela Universidade de Nova York e publicado em 1973,
entretanto, todas elas podiam estar resumidas em dois grandes significados primordiais: 1° o
curriculo como roteiro da experiéncia que o educando terd na escola e como agrupamento de
responsabilidades da escola e 2° o curriculo como plano e proposta de ensino.

Para investigar o @ambito educativo e curricular faz-se indispensavel que
compreendamos 0 progresso da concepcdo pedagdgica brasileira e a influéncia deste na acédo
docente. Para tanto, é indispensavel recorrermos a historia e a esséncia do curriculo e suas
questdes atuais.

Deste modo para Silva (1996, p. 23):

O curriculo é um dos locais privilegiados onde se entrecruzam saber e poder,
representacdo e dominio, discurso e regulacdo. E também no curriculo que se
condensam relacfes de poder que sdo cruciais para o processo de formacdo de
subjetividades sociais. Em suma, curriculo, poder e identidades sociais estdo
mutuamente implicados. O curriculo corporifica relagdes sociais.

O curriculo € uma &rea permeada de ideais, cultura e relacdes de poder. Por ideologia

conforme Moreira e Silva (1997, p. 23) podemos assegurar que esta “¢ a veiculagdo de ideias



que transmitem uma visdo do mundo social vinculada aos interesses dos grupos situados em
uma posicdo de vantagem na organizacgdo social”. Portanto, ¢ um dos modos pelos quais a
linguagem elabora o mundo social, e, por essa razdo o pensamento ideoldgico deve estar
ponderado nas discussdes sobre curriculo.

Curriculo é inerente a cultura. Tanto o ensinamento educacional tradicional como a
teoria critica veem no curriculo métodos institucionalizados de propagar a cultura de uma
sociedade. Lembrando que, nesta circunstancia, hd& um envolvimento politico, porque o
curriculo, bem como a educagdo, como um todo esta relacionada a politica cultural. Contudo,
sdo campos de elaboracdo ativa de cultura e, por esse motivo, suscetiveis de contradi¢éo.

Esse encontro entre ideologia e cultura se da mediante as relacbes de poder na
sociedade (até mesmo, espontaneamente, na educacao). Desse modo, o curriculo torna-se um
campo oportuno para a mudanga ou conservacao das relacdes de poder e, consequentemente,
nas mudangas sociais.

Devemos considerar que o curriculo se atribui a uma veracidade histérica, cultural e
socialmente determinada, e se reflete em praticas didaticas, administrativos que condicionam
sua realizacéo e teorizacdo. Por fim, a composi¢cdo de um curriculo é um procedimento social,
no qual convivem paralelamente os fatores ldgicos, epistemologicos, intelectuais e
determinantes sociais como o dominio sobre o poder, interesses, conflitos simbolicos e
culturais, propositos de dominio dirigidos por fatores ligados a camada social, raca, etnia e
género.

Por ser uma pratica tdo complexa, hd enfoques diversos e distintos graus de
aprofundamento. No entanto, todas as concepcdes revelam posicionamentos de legitimidade.
E natural que isso aconteca, dado que, conforme todo trabalho educacional fundamenta-se em
pressupostos de carater filosofico, a escola e o docente tornam evidentes suas visdes de
mundo, assumindo posturas mais tradicionais ou mais libertadoras no aperfeicoamento do
curriculo.

E viavel destacar que o curriculo estabelece componente centralizado do projeto
pedagdgico, ele favorece o0 método de ensino aprendizagem. Contribuindo simultaneamente a

esta analise Sacristan (1999, p. 61) afirma que:

O curriculo ¢ a ligagdo entre a cultura e a sociedade exterior & escola e & educacao;
entre o conhecimento e cultura herdados e a aprendizagem dos alunos; entre a teoria
(ideias, suposicdes e aspiracdes) e a préatica possivel, dadas determinadas condigdes.

Pesquisas e estudos feitos sobre curriculo a comecar das décadas 1960 a 1970

evidenciam a presenca de diferentes tipos de curriculo. Sua conceituacdo € extensa,



igualmente como suas manifestacBes praticas. Libaneo, Oliveira e Toschi (2003) citam que
existem pelo menos trés tipos de manifestacGes curriculares, a saber: curriculo formal,

também conhecido como prescrito curriculo real e curriculo oculto.

1.2 Curriculo Formal

Lib&neo, Oliveira e Toschi (2003, p. 363) assim o definem:

O curriculo formal ou oficial é aquele estabelecido pelos sistemas de ensino,
expresso em diretrizes curriculares, nos objetivos e nos conteldos das areas ou
disciplinas de estudo. Podemos citar como exemplo os Pardmetros Curriculares
Nacionais e as propostas curriculares dos estados e municipios.

O curriculo formal (igualmente conhecido como curriculo prescrito), que € o curriculo

r

em sua forma mais idealizada. Ele ¢é “prescrito” porque ¢ considerado além das
especificidades de uma sala de aula, em outras palavras, vem antecedentemente do convivio
definitivo entre professores (as) e estudantes. Aparece, por exemplo, nas diversas formas de
diretrizes curriculares (nacionais, estaduais, de educacdo especial etc.) e constitui-se de um
bloco de conhecimentos que a escola e o sistema de educacao julgam imprescindiveis para 0s
(as) estudantes em determinada disciplina ou em determinado ano escolar.

Na atual LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional), ndo se traz a
definicdo de curriculo formal textualmente dito, mas no decorrer de seu texto, percebemos o
emprego deste conceito, que nos trechos que foram selecionados abaixo nos trazem

concepcoes Uteis no presente estudo:

Art. 9° A Unido incumbir-se-a de: [...]

IV - Estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, competéncias e diretrizes para a educacdo infantil, o ensino
fundamental e o ensino médio, que norteardo os curriculos e seus conteldos
minimos, de modo a assegurar formagao bésica comum; [...]

Art. 24. A educacdo basica, no nivel fundamental e médio, sera organizada de
acordo com as seguintes regras comuns: [...]

Il - nos estabelecimentos que adotam a progressdo regular por série, o regimento
escolar pode admitir formas de progressao parcial, desde que preservada a sequéncia
do curriculo, observadas as normas do respectivo sistema de ensino; [...]

Art. 26. Os curriculos da educacdo infantil, do ensino fundamental e do ensino
médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de
ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos.

§ 1° Os curriculos a que se refere o caput devem abranger, obrigatoriamente, o
estudo da lingua portuguesa e da matematica, o conhecimento do mundo fisico e
natural e da realidade social e politica, especialmente do Brasil. [...]



Cabe a instituicdo de ensino e especialmente aos professores o papel de exercer com o
planejamento das aulas, separar o conteudo programéatico em semestres, bimestres, semanas,
etc. O que tampouco nem sempre é realizdvel de ser feito, pois conforme mencionado
anteriormente, cada escola possui uma realidade social prépria e, por consequéncia, uma
realidade educacional especifica e diferenciada; assim sendo, o professor deve abranger, no

seu cotidiano escolar, novas alternativas curriculares para a sua préatica docente.

1.3 Curriculo Real

O curriculo real possui um conceito mais aprimorado em semelhanga ao conceito de
curriculo formal, entretanto de facil entendimento. Libaneo, Oliveira e Toschi (2003, p. 363),
portanto o definem:

O curriculo real é aquele que, de fato, acontece na sala de aula, em decorréncia de
um projeto pedagdgico e dos planos de ensino. E tanto o que sai das ideias e da
pratica dos professores, da percepcdo e do uso que eles fazem do curriculo formal,
como o que fica na percepcdo dos alunos. Alguns autores chamam de experiéncia o
curriculo tal qual é internalizado pelos alunos. E importante ter clareza de que,
muitas vezes, o que é realmente aprendido, compreendido e retido pelos alunos ndo
corresponde ao que os professores ensinam ou creem estar ensinando.

O curriculo real, esse bloco de conhecimentos prescritos pelas instituicbes de
educacdo, ganha realidade no dia a dia da sala de aula, nas relacdes que se estabelecem entre
professores (as) e estudantes, nas particularidades de suas vivéncias e de suas maneiras de
refletir. Ele é constituido, por exemplo, de todas aquelas adaptacdes feitas cotidianamente
pelo docente que percebe que um determinado tema despertou o entusiasmo dos (as)

estudantes, ou das estratégias usadas para associar a tematica de suas realidades.

1.4 Curriculo Oculto

O curriculo oculto possui um conceito mais profundo em semelhanca ao conceito de
curriculo formal e curriculo real, porque necessita de uma compreensao superior do que seja o
sistema educativo e dos fatores que nele exercem influéncia. Libaneo, Oliveira e Toschi
(2003, p. 363) assim o definem:

O curriculo oculto refere-se aquelas influéncias que afetam a aprendizagem dos
alunos e o trabalho dos professores e sdo provenientes da experiéncia cultural, dos
valores e significados trazidos de seu meio social de origem e vivenciados no
ambiente escolar — ou seja, das praticas e das experiéncias compartilhadas na escola
e na sala de aula. E chamado de oculto porque ndo se manifesta claramente, néo é
prescrito, ndo aparece no planejamento, embora constitua importante fator de
aprendizagem.



O curriculo oculto é composto por todos os saberes que nao estdo exigidos nas
diretrizes curriculares, mas que acaba por atingir o desenvolvimento do aprendizado dos
conhecimentos escolares. Sdo os conhecimentos obtidos além da escola, com a familia, os
amigos; ou, ainda, no espaco escolar, nas brincadeiras dos corredores, na forma de organizar
as carteiras, na maneira de portar-se a frente de professores (as) e colegas, sdo valores,
normas, conceitos e outros aspectos sociais e culturais que sdo repassados de maneira

completamente informal.

1.1.1 Teorias do curriculo

As teorias do curriculo se distinguem, também, pelo destaque que dao a natureza do
conhecimento, da cultura, da aprendizagem, da sociedade, por fim, a natureza humana.

Neste tdpico serdo levantadas as principais teorias do curriculo em concordancia com
a classificagdo em que Silva (2011) apresenta no livro “Documentos de Identidade: uma

introdugao as teorias do curriculo™.

1.1.2 Teorias Tradicionais

O mais antigo grupo de teorias do curriculo é o das teorias tradicionais. Os que tém
maior representatividade deste agrupamento tedrico s@o John Dewey — por intermédio do
modelo progressista e Bobbitt e Ralph Tyler — mediante o0 modelo tecnocratico. Contudo, é
essencial evidenciar que as concepcdes destes autores, ainda que integrem-se a0 mesmo grupo
de teorias, ndo compartilha totalmente das mesmas opinides e principios (SILVA 2011).

A teoria tradicional busca ser neutra, tendo como foco principal apontar os objetivos
da educacdo escolarizada, formar o trabalhador especializado ou propiciar a populacdo uma
educacdo geral, académica.

Segundo SILVA, T. T. da (2007) as teorias tradicionais do curriculo caracterizam-se
pelo rompimento com o modelo padrdo classico humanista de educacéo e, logo, de curriculo,
centra-se na esséncia do intelecto, no conhecimento; homem constituido por uma esséncia
imutavel, ensino de carater verbalista, autoritario e inibidor da participacdo do aluno,
contetdos enciclopédicos, descontextualizados, valorizacdo do conteudo, do aspecto

intelectual, da disciplina, educacdo centrada no professor, que deve dominar os conteudos,



ensinar é repassar conhecimentos, aprendizagem € a modificagdo de desempenho, ensino é
processo de condicionamento / refor¢o da resposta, através da mecanizagdo do processo.

Silva (2007) explica que esta teoria teve como primordial representante Bobbit, que
escreveu sobre o curriculo em uma situacdo nas quais diversas forcas econdmicas, culturais e
politicas procuravam abranger a educacao de massas para assegurar que sua ideologia fosse
garantida. Sua proposta era que a escola funcionasse com 0 mesmo ritmo de empresas

comerciais ou industriais. Segundo Silva (2007 p.?):

[...] de acordo com Bobbit, o sistema educacional deveria comegar por estabelecer
de forma precisa quais sdo seus objetivos. Esses objetivos, por sua vez deveriam se
basear num exame daquelas habilidades necessarias para exercer com eficiéncia as
ocupagcdes profissionais da vida adulta.

A industria demanda de méo de obra qualificada e as escolas devem ser capazes de
prepara-la. Para tal, o trabalho das escolas deve se equiparar ao das empresas. Na busca pelos
resultados esperados e tendo como palavra-chave a eficicia, deve-se guiar pelo modelo
empresarial de Frederick Winslow Taylor, o taylorismo, para a educacéo.

De acordo com Silva (2007, p.25):

Ralph Tyler consolidou a teoria de Bobbit quando prop&e que o desenvolvimento do
curriculo deve responder a quatro principais questdes: que objetivos educacionais
deve a escola procurar atingir; que experiéncias educacionais podem ser oferecidas
que tenham probabilidade de alcancar esses propdésitos; como organizar
eficientemente essas experiéncias educacionais e como podemos ter certeza de que
esses objetivos estdo sendo alcancados.

Tyler consolidou de vez as ideias de Bobbitt, com forte influéncia e importancia sobre
varios paises, inclusive o Brasil. De acordo com Tyler (apud Silva, 2011), o curriculo deve
explicar os objetivos que a escola deve alcancar as experiéncias que contribuem para alcanca-
los e a maneira eficaz de organiza-las. De acordo com Silva (2011), Tyler pregava que esses
objetivos da educacdo devem ser uma busca nos alunos, na vida contemporanea além da
escola e nas recomendacOes de especialistas. O autor atribui colocacdo imprescindivel aos
objetivos por compreender que sem estes é inviavel definir que experiéncias a escola deve
oferecer e como organiza-Ilas.

Numa linha mais progressista, mas igualmente tradicional, apresenta-se a teoria de
Dewey, na qual estava mais a precaucdo com a democracia do que com o funcionamento da
economia. (SILVA, 2007). Dewey publicou o livro “The child and the curriculum” em 1902.
N&o exerceu a mesma influéncia que Bobbitt e Tyler na composicdo do curriculo como

campo de andlise, uma vez que muitos julgaram suas ideias incompativeis com a vinda de



uma educacéo cientifica. O curriculo ndo era unicamente um assunto de técnica e que nao era
possivel confrontar pessoas a maquinas. Para ele, o curriculo deve enriquecer
primordialmente 0s interesses e as experiéncias de criancas e jovens. Em sua teoria, Dewey

ndo demonstrava tanta obsessao com o preparo para a vida ocupacional adulta.

1.1.2 Teorias Criticas

Mediante aos muitos movimentos sociais e culturais que caracterizaram 0s anos de
1960 em todo o globo. Como por exemplo, os movimentos de independéncia das antigas
colonias europeias; 0s protestos contra a guerra no Vietnd; o movimento feminista; a
continuagdo do movimento dos direitos civis nos Estados Unidos; a liberagdo sexual; 0s
protestos estudantis na Franca e em outros paises. No Brasil, aparecem com destaque 0
Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST), 0 Movimento dos Trabalhadores Sem Teto
(MSTS), os movimentos em defesa dos indios e os movimentos negros. Esta foi a década da
chegada da ditadura militar e dos movimentos que a combatiam. Foi devido a influéncia dessa
condicao social e politica mundial que, a partir da década de 1970, as teorias tradicionais do
curriculo comecaram a ser contestadas. Autores passaram a debater o status quo e, portanto, a
ideia de curriculo aceita até entdo. Difundiu-se a ideia de que a percepc¢éo critica das funcbes
e objetivos do curriculo é de indispensavel relevancia para elaboracdo deste. Silva (2011,
p.30) postula que, conforme “as teorias tradicionais eram teorias de aprovacgdo, ajustamento e
adaptag@o”, as teorias criticas eram “de desconfianca, indagacéo e mudanca radical”.

Diferentes autores ao redor do mundo marcaram as teorizacdes criticas da educacéo.
Apesar de que nem todos tenham feito estudos especificamente sobre a questdo curricular,
mesmo assim colaboraram indiretamente para o crescimento de uma teoria critica com cada
um apresentando suas peculiaridades. Dentre os principais autores e obras, podem-se ressaltar
Louis Althusser (“A ideologia e os aparelhos ideologicos do estado”), Pierre Bourdieu e Jean-
Claude Passeron (“A reprodu¢ao”) e Paulo Freire (“Pedagogia do oprimido”) (SILVA, 2011).

Esta corrente tedrica vé a escola como um instrumento ideolégico do Estado que
propaga e difunde suas ideias e valores por meio do curriculo, influenciando grande parte da
populacdo de um pais por um extenso periodo de tempo. E tendo como caracteristicas também
a critica aos processos de convencimento, adaptacdo e repressdo da hegemonia dominante,
contraposicdo ao empiricismo e ao pragmatismo das teorias tradicionais, critica a razéo
iluminista e racionalidade técnica, critica a escola como reprodutora da hegemonia dominante

e das desigualdades sociais (Michael Apple).



Conforme Silva (2007), Althusser, filosofo francés, fez uma breve referéncia a
educacdo em seus estudos, nos quais pontuou que a sociedade capitalista depende da
reproducdo de suas praticas econdmicas para sustentar a sua ideologia. Sustentou que a escola
é uma forma utilizada pelo capitalismo para conservar sua ideologia, porque atinge toda a
populacdo por um periodo distendido de tempo.

A ideologia dominante exp8e seus principios por intermédio das disciplinas e
contetdos que reproduzem seus interesses, dos dispositivos seletivos que fazem com que
criancas de familias mais humildes e menos favorecidas saiam da escola antes de chegarem a
compreender as habilidades proprias das classes dominantes, e por praticas discriminatorias
que influenciam as classes dominadas a serem submissas e obedientes a classe dominante.
(SILVA, 2007).

De acordo com Silva (2007), Boudieu e Jean-Claude expuseram uma critica sobre a
educacdo afastando-se um pouco das analises marxistas. Ja a reproducéo social ocorre por
meio da cultura, ocorre na reproducédo cultural; que pela transferéncia da cultura dominante
fica garantida a sua hegemonia; o que tem relevancia sdo a cultura dominante, com 0s seus
gostos, os seus valores, habitos e costumes que passam a ser considerada a “cultura”,

desprezando-se os costumes e valores das classes dominadas (SILVA, 2007).

O curriculo da escola esta baseado na cultura dominante: ele se expressa na
linguagem dominante, ele é transmitido através do cédigo cultural dominante. As
criancas das classes dominantes podem facilmente compreender esse codigo, pois
durante toda sua vida elas estiveram imersas, o tempo todo, nesse codigo. [...] Em
contraste, para as criancas e jovens das classes dominadas, esse codigo é
simplesmente indecifravel. (SILVA, 2007, p. 35).

A reconceptualizacdo foi um movimento que revelou a grande insatisfacdo das pessoas
envolvidas com o estudo do curriculo em relacdo aos parametros definidos por Bobbit e Tyler.
Estas pessoas passaram a constatar que o curriculo ndo poderia ser compreendido unicamente
de forma burocréatica e mecanica, sem relacdo com as teorias sociais da época.

Michael Apple, autor do livro “Ideologia e curriculo” (1979) considera importante
discutir os contetdos curriculares e as propensdes por tras de sua escolha e ndo
exclusivamente aceita-los, conforme sugerem as teorias tradicionais.

Henry Giroux, que por sua vez defende um curriculo com contetdos politicos que
critiguem os arranjos sociais dominantes, pois so assim ele pode se transfigurar em ferramenta
de mudanca social. J& o inglés Michael Young busca entender a relagdo existente entre 0s

principios de arrumacdo do curriculo e os principios do poder.



Paulo Freire, por sua vez, ndo teorizou especificamente acerca do curriculo, porém,
sua critica ao curriculo pode ser depreendida da sua ofensiva ao significado de “educacdo
bancéaria”, que compara os alunos a meros receptores passivos de conhecimento. No seu
método, Freire (2003) faz uso das proprias experiéncias de seus educandos para definir os
conteidos programaticos, assim, tornando o conhecimento importante para quem aprende.

Os autores das teorias criticas concordam que o curriculo ndo pode mais ser uma
ferramenta de cdpia dos arranjos sociais existentes, o curriculo € um instrumento de combate
as injusticas sociais, permitindo a mudanca social, sendo executadvel se 0s conteldos
curriculares forem questionados e deixarem de considerar unicamente o0s interesses das

classes dominantes.

1.1.3 Teorias Pés-Criticas

As teorias curriculares pos-criticas surgiram no inicio das decadas de 1970 e 1980,
provindo dos elementos principais da fenomenologia, do pos-estruturalismo e das concepcoes
multiculturais. Compreende-se que as diferencas culturais ndo podem existir concebidas fora
das relagbes de poder. Dessa maneira, mais do que a realidade social dos individuos, era
necessario entender também os estigmas étnicos e culturais, tais como a racialidade, o género,
a orientacdo sexual e todos os elementos proprios das diferencas entre as pessoas. Esse grupo
tedrico surgiu quando grupos culturais minoritarios passaram a reivindicar que os curriculos
universitarios contivessem contribui¢cbes das culturas dominadas e subordinadas e néo
unicamente as contribui¢bes da cultura dominante (que é basicamente masculina, europeia,
branca e heterossexual), ou seja, a cultura do grupo social dominante.

Para (SILVA 2009, p. 85) “o multiculturalismo ¢ um movimento legitimo de
reivindicacdo dos grupos culturais dominados [...] para terem suas formas culturais
reconhecidas e representadas na cultura nacional.” Desse modo emergiram duas concepgoes:
a liberal/humanista e a mais critica.

Na linha da perspectiva liberal/humanista valores como a tolerancia, o respeito e a
convivéncia harmdnica entre as inimeras culturas sdo exaltados, “deve-se tolerar e respeitar a
diferenca porque sob a aparente diferenca ha uma mesma humanidade” (SILVA 2009, p. 86).

Silva (2009, p. 89) salienta que:

[...] a diferenca, mais do que tolerada ou respeitada, é colocada permanentemente em
questdo [...]. Em termos curriculares, o multiculturalismo, nessa visdo, pretende
substituir o estudo das obras consideradas como de exceléncia da producdo
intelectual ocidental pelas obras consideradas intelectualmente inferiores produzidas
por representantes das chamadas “minorias” — negros, mulheres, homossexuais.



No comeco essa problematica estava ligada a problematica do ingresso, isto é, o
acesso a educacdo era irregular tanto para homens quanto para as mulheres, e dentro do
préprio curriculo, havia diferenciagdes entre as disciplinas que eram classificadas masculinas
e as disciplinas que eram vistas como femininas. Sendo assim, a pedagogia feminista persistia
que:

O curriculo existente é também claramente masculino. Ele é a expressdo da cosmo
visdo masculina. O curriculo oficial valoriza a separacdo entre sujeito e
conhecimento, o dominio e o controle, a racionalidade e a logica, a ciéncia e a
técnica, o individualismo e a competicdo. Todas essas caracteristicas refletem as
experiéncias e os interesses masculinos, desvalorizando, em troca, as estreitas
conexdes entre quem conhece e o que é conhecido, a importancia das ligacGes
pessoais, a intuicio e 0 pensamento divergente, as artes e a estética, 0
comunitarismo e a cooperacdo — caracteristicas que estdo, todas, ligadas as
experiéncias das mulheres (SILVA, 2009, p. 94).

Com todas essas questbes com bastante énfase vindas a tona juntamente com o
movimento feminista, muito outras questdes comecam a surgir. As questdes raciais e étnicas,
tendo sido constatada a problematica da identidade étnica e racial, as questdes da diversidade
sexual, a teoria queer, e a diversidade em geral, igualmente, ganharam forcas e comecaram a
eclodir nas teorias pos-criticas do curriculo.

Na perspectiva pos-estruturalista que investiga as questdes de significacdo, do que sdo
considerados auténticos em termos de conhecimento, os significados sdo o que sdo porque
foram socialmente deste modo definidos.

A teoria pés-colonial, em companhia com o feminismo e junto com o movimento
negro, procurou inserir os moldes culturais e os conhecimentos e experiéncias de grupos
sociais que foram diferenciados e discriminados pela identidade europeia dominante. Teve
como propdsito investigar as relagdes de poder entre as nagdes que constituem a heranca
econbmica, politica e cultural de seus paises colonizadores.

Foram diversos grupos discriminados que fizeram parte desse grande movimento pds-
critico do curriculo. Entre todos eles, destacam-se 0s negros, as mulheres e 0s gays e lésbicas.
Os tedricos dessa teoria atribuem um papel muito importante ao curriculo no combate de
preconceitos. Contudo, é ressaltado que o curriculo critico ndo pode ser simplesmente
curativo, no sentido de combater o individuo homofébico ou o racista, ou seja, sendo
necessario debater e combater a homofobia e o racismo. Os comportamentos em si, mais do
que os individuos que as transmitem, séo os alvos da educagdo pos-critica.

Os principais expoentes das teorias pds-criticas de acordo com seus temas estudados:

nas relac6es de género, segundo Silva (2011), destaca-se a autora brasileira Guacira L. Louro;



nas questdes étnico-raciais, mencionam-se os brasileiros Ivan C. Lima, Jeruse Roméo e Sonia
M. Silveira, O p6s-modernismo é representado por Antonio Flavio B. Moreira. Os dois
autores centrais do pos-estruturalismo sdo Foucault e Derrida; a partir deles produziram-se, no
Brasil, os estudos de Alfredo J. Veiga - Neto. Finalmente, o préprio Tomaz Tadeu da Silva
que produziu estudos a partir do pdés-modernismo, do pds-estruturalismo e dos estudos
culturais.

No préximo capitulo foi-se analisados Projetos Pedagogicos do Curso de Pedagogia -
PPC’s- e um Projeto Académico do Curso de Pedagogia -PAC- também.



CAPITULO 2

ANALISE DE 2 PPC’s e 1 PAC DE PEDAGOGIA DO DF A LUZ DAS TEORIAS
CURRICULARES

Trata-se de uma analise curricular do Projeto Pedagdgico e Académico do Curso de
Pedagogia em trés Universidades do Distrito Federal. Objetivamos analisar as questfes

curriculares e como se articulam com as teorias de curriculo.

2.1 Projeto Pedagdgico de Pedagogia Universidade Catolica de Brasilia - UCB

De acordo com este projeto, o cenario educacional exige um profissional da educacéo
formado na autonomia, no exercicio da pesquisa, tendo total envolvimento com a pratica
pedagdgica, sendo necessario estar inserido na vida cultural da comunidade e ser capaz de
manifestar-se em relagcdo as grandes questdes educacionais.

Silva (2007) assemelha a teoria de Giroux ao que fala Gadotti (1989) enquanto se
refere a pedagogia do colonizador contra uma pedagogia da divergéncia, destacando a fungéo
fundamental do professor na busca pela formacdo da consciéncia de seus alunos para nao
exclusivamente receberem informacgdes, mas refletirem sobre ela se necessario for,

posicionar-se de forma contraria e até mesmo questiona-las. Silva (2007, p. 55) expde que:

Giroux vé a pedagogia e o curriculo através da nogdo de ‘politica cultural’. O
curriculo nfo estd simplesmente envolvido com a transmissio de ‘fatos’ e
conhecimentos ‘objetivos’. O curriculo é um local onde ativamente se produzem e se
criam significados sociais.

Segundo o documento aqui analisado, o PPC é compreendido como um desafio do
campo pedagogico, da sociedade e das escolas, onde é requerida uma estrutura de curso de
Pedagogia que busque uma intensiva e mais profunda aprendizagem, onde deve haver menos
aulas e mais “universidade”.

A partir dessa perspectiva, a dindmica do curso institui uma organizacdo semestral que
¢ composta em eixos tematicos, distribuidos dessa forma: 1° semestre — A formacdo do
Pedagogo na universidade: perspectivas e desafios; 2° semestre - Sociedade e educacao; 3°
semestre — Processos de aprendizagem; 4° semestre — Processos de orientacdo da
aprendizagem; 5° semestre - Ensino e suas primeiras fases; 6° semestre — Metodologias de

ensino; 7° semestre - Gestdo educacional; 8° semestre — Educacdo continuada.



Neste ponto concordamos com o0s conceitos que Silva (2007) apresenta que se
encontram ligados juntamente as relacfes sociais de poder e desigualdade e necessitam ser
questionados e contestados.

Sua concepcao tedrica se assemelha bastante a teoria critica do curriculo, o documento
recorda Paulo Freire (1978), estabelecendo uma ligagdo direta. Trazendo a perspectiva do
aluno como o protagonista, colocando-o0 como sujeito que toma para si as diregdes e rumos do
seu aprendizado nos variados espacos de aprendizagem. O aluno é percebido como um
participante ativo da aprendizagem bem exemplificado no documento.

Perceber a si e 0s seus futuros estudantes como sujeitos construtores de suas préprias
aprendizagens, buscando a construcdo de um ambiente educativo inserido na realidade aberta
a multiplas relagbes sociais perpassadas por subjetividades e intersubjetividades.

Os autores das teorias criticas concordam que o curriculo ndo pode mais vindo a ser
uma ferramenta de copia dos arranjos sociais existentes. O curriculo é um instrumento de
combate as injusticas sociais, permitindo a mudanca social, sendo executavel se os conteudos
curriculares forem questionados e deixarem de considerar unicamente os interesses das

classes dominantes.

2.2 Projeto Pedagogico de Pedagogia Universidade Paulista - UNIP
O PPC conforme Diretrizes Curriculares (BRASIL, 2006), tem como proposta a

abordagem de uma formacéo que é baseada em concepcdes, objetivos e principios construidos
através das relagdes sociais, étnico-raciais e produtivas, que busca articular o conhecimento
cultural e cientifico, os valores éticos e estéticos, pertinentes aos processos de aprendizagem,
sempre priorizando o dialogo entre as diferentes visdes de mundo.
Concepcéo De Educacéo E Curriculo Do Processo De Ensino-aprendizagem

Sdo organizados em torno das quatro aprendizagens fundamentais, os pilares do
conhecimento: aprender a conhecer aprender a fazer, aprender a viver junto e aprender a
ser. E priorizada a construcdo do conhecimento, substituindo & mera reproducdo de
conteddos, levando a uma postura critica, sendo necessario a articulacdo e o estimulo dos
contetdos propostos com a vivéncia do aluno, podendo assim exercitar a praxis social. Seus
eixos norteadores sdo: docéncia, a gestao e a pesquisa e producdo do conhecimento.

Libaneo (2004) é bastante mencionado aqui e com base em seus estudos em que esta
estruturado o curriculo, segundo o autor curriculo constitui o elemento central do Projeto

Pedagogico, é nele que sera viabilizado o processo de ensino aprendizagem.



Segundo Libaneo em DIDATICA E PRATICAS DE ENSINO E A ABORDAGEM
DA DIVERSIDADE SOCIOCULTURAL NA ESCOLA (paginab):

Orientacdo curricular de cunho critico defende um curriculo assentado na formagéo
cultural e cientifica em interconexdo com as praticas socioculturais. Tendo como
pressuposto que a escola é uma das mais importantes instancias de democratizagéo
da sociedade e de promocdo de inclusdo social, cabe-lhe propiciar os meios da
apropriacdo dos saberes sistematizados constituidos socialmente, como base para o
desenvolvimento das capacidades intelectuais e a formacgdo da personalidade, por

meio da atividade de aprendizagem socialmente mediada.

Os objetivos especificos deixam bem claro que querem formar individuos criticos,
capazes de compreender de forma ampla e consistente o fenémeno educativo, pensar
criticamente.

Assim, a concepcdo aqui concebida é a teoria critica do curriculo, mas com um,
porém, algumas ideias se entrelagam com o curriculo multiculturalista da teoria pos-critica.

Para Silva (2009, p. 85), “o multiculturalismo ¢ um movimento legitimo de
reivindicagdo dos grupos culturais dominados [..] para terem suas formas -culturais

reconhecidas e representadas na cultura nacional.”

2.3 Projeto Académico de Pedagogia UnB

Na busca de um referencial tedrico e metodoldgico ao projeto de formacéo inicia-se o
Curso de Pedagogia, que foi baseado no pensamento elaborado por Edgar Morin, que segundo
o documento “nele encontram-se elucidacfes para as grandes questdes postas ao homem
contemporaneo” (p. 8). Ressalta-se também a importancia no processo de explicitacdo das

bases que sustentam o Projeto, mas tendo a adverténcia de Morin:

Quando diz que a ligacdo entre a cultura humanista e a cultura cientifica consiste
numa reforma, ndo programatica, mas paradigmatica que desafia nossa aptiddo em
organizar o conhecimento ao que ele completamente sugerindo que “a reforma do
ensino deve conduzir a reforma do pensamento e a reforma do pensamento deve
conduzir & reforma do ensino. (UNIVERSIDADE DE BRASILIA 2002, p. 8)

O Projeto visa contribuir para tornar-se realidade a missdo da Faculdade de Educacéo,
a qual busca formar educadores capazes de intervir na realidade, mediante de uma atuacao
profissional critica, coerente, eficaz, €tica, criativa e contextualizada, sempre buscando a
realizacdo individual plena e coletiva. Portanto, essa atuacdo deve estar comprometida com
um projeto de sociedade autbnoma, democréatica e solidaria, ou seja, 0 curso assume 0

compromisso com a democracia. Tendo em vista o respeito a igualdade de direitos e de ndo



discriminacdo, liberdade de expressdo, pluralidade de ideias e de concepg¢des pedagdgicas e
tolerdncia com as diferencas, gestdo democréatica. Significando ver a educa¢do como um
processo de preservacdo a qualidade das agOes académicas, continuada e interdisciplinar,
incentivando o espirito cientifico e o pensamento reflexivo.

Formar profissionais capazes de articular o fazer e o pensar pedagdgico, intervir em
diversos contextos socioculturais, formar profissionais conscientes de sua historicidade,

preparar educadores capazes de planejar e realizar agdes pedagdgicas.

Organizacgéo da proposta curricular

Aqui partimos do pressuposto de que o curriculo é algo aberto e em movimento, que
vai privilegiar tanto o processo que definem os diferentes percursos quanto os resultados a
serem alcancados, a proposta curricular aqui analisada deve ser vista com questdes
norteadores essenciais que irdo constituir pontos de referéncia e de conexdo para maior
possibilidades e alternativas de se ampliar e diversificar as trajetorias de sujeitos que sao
aprendizes em sua formacdo profissional. Nesse sentido concordamos aqui com Moreira e
Silva (2005, p. 28) quando diz que

(...) o curriculo ndo é veiculo de algo a ser transmitido e passivamente absorvido,
mas o terreno em que ativamente se criara e produzird cultura. O curriculo €, assim,
um terreno de producdo e de politica cultural, no qual os materiais existentes
funcionam como matéria-prima de criacdo, recriacdo e, sobretudo, de contestacdo e
transgressao.

Na medida em que se vai avancando e entrando no mundo do trabalho e em toda sua
complexidade, o futuro educador é conduzido a fazer op¢des quanto ao perfil profissional que
deseja seguir a partir das reflexfes e experiéncias, consequentemente a isso € demandado na
elaboracao de um projeto profissional proprio.

Aqui concordamos com FREIRE (2003), que acreditava que a educacdo era um
processo mais amplo e profundo, era um ato politico. Sendo que sua maior preocupacao era

de formar o cidaddo e ndo somente transferir conhecimento.

(...) Saber que ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades
para a sua propria produgdo ou a sua construgdo. Quando entro em uma sala de aula
devo estar sendo um ser aberto a indagac6es, a curiosidade, as perguntas dos alunos,
as suas inibicdes; um ser critico e inquiridor, inquieto em face da tarefa que tenho —
a de ensinar e ndo a de transferir conhecimento. (FREIRE, 2003, p. 47).

Fazendo com que a demanda que o educador assume seja a politicidade da sua pratica,
em que a consolidagdo de uma préxis-pedagdgica esteja ligada a uma postura dialégica no

processo educativo, atribuindo um aspecto mais dinamico e reflexivo, tornando o processo



mais desafiador e através dessa concepcdo constituindo a constru¢do do conhecimento e a

auto modificagcdo humana.

O fluxo curricular e sua dindmica

Mencionaremos como € organizado o fluxo curricular, o qual no Curso de Pedagogia é
comumente utilizado este termo, sugerindo o conceito de fluidez, de flexibilidade, de
orientador.

Sendo estruturado da seguinte forma: a Pedagogia como pratica social, a base docente,
0s projetos, as disciplinas optativas e obrigatorias, as oficinas de tecnologia, 0s seminarios
interdisciplinares, os estudos independentes, o trabalho final e a formacdo ampliada e
formac&o continuada e permanente.

Portanto, a concepcdo aqui analisada e percebida é a da pedagogia critica, que é uma
abordagem de ensino que desencadeia 0s estudantes a questionar e a desafiar as praticas e
crengas que estdo sendo ensinadas, promovendo assim a consciéncia critica. O professor guia
os educandos para que estes ponham em pratica o que aprenderam, em causas que S&o
consideradas repressivas, dando origem a respostas libertadoras tanto a nivel individual

quanto coletivo.

E através de um processo pedagdgico que permita as pessoas se tornarem
conscientes do papel de controle e poder exercido pelas instituicdes e pelas
estruturas sociais que elas podem se tornar emancipadas ou libertadas de seu poder e
controle. (SILVA, 2007, p.54.

E por intermédio do curriculo e da escola que as criancas devem desempenhar praticas
democraticas. No processo educativo, elas deverdo envolver-se, debater e expor em guestao as
praticas sociais, politicas e econdmicas, analisando seu ambito e percebendo seu carater de

comando. Portanto, poderdo apresentar atitudes de emancipacéo e libertacao.

Numa pedagogia oposta a pedagogia do colonizador (que na falta de melhor
expressdo chamamos de pedagogia do conflito), o educador reassume a sua
educacdo e seu papel eminentemente critico: & contradi¢do (opressor-oprimido, por
exemplo), ele acrescenta a consciéncia da contradi¢do, forma gente insubmissa,
desobediente, capaz de assumir a sua autonomia e participar na construcdo de uma
sociedade mais livre. (GADOTTI, 1989, p. 53).

Silva (2007) compara a teoria de Giroux ao que diz Gadotti (1989) destacando a
funcgdo essencial do professor na busca pela formacéo da consciéncia de seus alunos para ndo
somente receberem informacBes, questiond-las e refletirem sobre elas, se necessario,

posicionarem-se desfavoraveis, formando assim um pensamento critico.



Em suma, ao analisar os documentos das trés Institui¢cdes ficou bem claro que as duas
primeiras analisadas, UCB E UNIP falam no perfil de aluno com uma perspectiva de curriculo
que nos permite compreender a partir de Silva (2007) que a concepcédo de curriculo esta mais
voltada a perspectiva de teoria critica, a UnB embora também evidencie tracos da perspectiva
critica, remete também a Edgar Morin com a ideia de Complexidade trazendo a perspectiva da
teoria pos critica.

E a partir das teorias curriculares aqui apresentadas, as escolas e instituicbes devem
procurar discutir qual curriculo adotar para se chegar ao objetivo desejado, deve ser pensada a
partir da concepcao do Projeto Politico Pedagdgico, que se deve fundamentar a pratica tedrica

da instituigcdo e as inquietudes dos estudantes.



CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com as teorias analisadas nesta pesquisa, podemos compreender o carater
politico que o curriculo possui, e que ele ndo pode em nenhuma circunstancia ser considerado
neutro.

O curriculo tem um papel em quase sua totalidade politico, pois o curriculo “[...]
estabelece e da sentido ao compromisso com a formacdo do cidaddo e da pessoa humana para
um tipo de sociedade; porque revela a intencionalidade da formacgéo e os compromissos deste
profissional com um tipo de sociedade” (SILVA, 2000, p. 38).

Como foi apresentado nesta pesquisa, ao passarmos pelos aspectos histéricos do
ensino a luz das teorias curriculares, nos mostra que as acdes pedagogicas e o ensino foram
influenciados pelas diferentes situagdes e condi¢des sociais, culturais e econdmicas.

Mediante a analise dos aspectos historicos das teorias do curriculo, questionamos e
observamos como as relacbes de poder podem interferir diretamente na constituicdo do
curriculo, se esta acolhendo ou excluindo quem dele participa. As instituicdes de ensino
precisam refletir como parte integrante de sua concepcdo de educacdo, se 0 seu curriculo esta
favorecendo a exclusdo pela inducdo da evasdo que acontece em grande parte pela
reprovacao, ou se esta incluindo o sujeito, valorizando a subjetividade e emancipacdo do
aluno.

Tendo em mente que a desconstrucdo do curriculo ndo é tarefa facil,

[...] a capacidade de conviver com a diferenga, sem falar na capacidade de gostar
dessa vida e beneficiar-se dela, ndo € facil de adquirir e ndo se faz sozinha. Essa
capacidade é uma arte que, como toda arte, requer estudo e exercicio. A
incapacidade de enfrentar a pluralidade de seres humanos e a ambivaléncia de todas
as decisdes classificatérias, ao contrario, se perpetuam e reforcam: quanto mais
eficazes as tendéncias a homogeneidades e o esforco para eliminar a diferenca, tanto
mais dificil sentir-se & vontade em presenca de estranhos, tanto mais ameacadora a
diferenca e tanto mais intensa a ansiedade que ela gera (BAUMAN, 2001, p. 123).

Apos analisarmos as teorias de forma mais completa, em sua esséncia, todas essas
relacBes de poder que as envolve, o carater politico, cultural, econdmico racial que esta por
trés da elaboracdo de um curriculo, onde, na maioria das vezes passa despercebido.

As questdes que permeiam o curriculo requerem uma atencdo a mais em suas
analises, pois determinam nossas acdes, em termos de consciéncia, faca com que se
reproduzam os interesses das classes dominantes.

A compreensdo das teorias curriculares é muito importante para compreendermos a

historia, os interesses e as influencias que permeiam a sua construcdo, para que percebamos



com uma visao mais critica 0s nossos curriculos, o que trazem e se fazem o que é preciso para
serem reelaborados, promovendo mudangas.

Assim, concluo este trabalho respaldado na fala de Silva (2007): “O curriculo €
considerado um lugar, um espa¢o, um territério. Assim sendo, por consequéncia é relagdo de
poder. Ele é uma trajetoria, viagem, um percurso. E autobiografia, nossa vida, curriculum
vitae: no curriculo se forja nossa identidade. E um texto, o discurso, documento. O curriculo é

um documento de identidade.”



PARTE I11

PERSPECTIVAS PROFISSIONAIS E ACADEMICAS



Para finalizar tenho como perspectivas profissionais e académicas, ampliar e
desenvolver meus conhecimentos, claro que comegando a partir do que foi adquirido na
graduacdo do curso de Pedagogia. Apesar de ter tido apenas o estagio supervisionado
obrigatorio como experiéncia em sala de aula, o ser estudante me fez ser mais critico, me fez
crescer como ser humano, que busca almejar e conquistar o melhor sempre além de pensar no
futuro é claro.

Todo o empenho académico me elevou a novos horizontes, momento de alegria e
prosperidade. Nos estudos quero continuar me aprimorando mais e mais, com 0s resultados
dessa pesquisa pude perceber que o0s estudos sobre curriculo sdo esséncias na
contemporaneidade. Logo ap6s a conclusdo da graduacdo é uma possibilidade boa tentar
mestrado nessa area.

Pretendo fazer outra graduacdo, com grande possibilidade a Educacdo Fisica, ja que
o mercado de trabalho para pedagogos ainda sofre certo preconceito em relagdo ao ensino
infantil, ha certo preconceito, muito complicado conseguir emprego a nao ser por meio de
CONCUrsos.

Espero que esse cenario mude.

Trago comigo todas as experiéncias sejam elas ruins e boas, com foco e
determinagdo, progredindo sempre, visando novos horizontes e conquistando cenarios

promissores tanto profissional quanto financeiramente.
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