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RESUMO



O presente trabalho visa pesquisar a oportunidade dada, por meio da arte, para o
desenvolvimento dos alunos matriculados na APAED - Associagdo de Pais e Amigos
dos Excepcionais de Taguatinga e Ceilandia. Buscou-se verificar como o aluno
chegou a instituicdo, como foi o seu atendimento e como se deu a relacdo com a
escola inclusiva. Buscou-se ainda, identificar como os resultados da pesquisa
poderdo contribuir para sua educacdo e qualidade de vida, visto que o mesmo
propde um redimensionamento da forma de ensinar, como também uma a reflexao
sobre as vérias barreiras que impossibilitam o desenvolvimento pleno da pessoa
com deficiéncia e pretende, ainda, levantar questionamentos, que poderdo ser
aprofundados em futuros estudos, respondendo as seguintes perguntas: como
ocupar o tempo das pessoas com deficiéncia e tira-los da exclusdo social? Como
capacita-los profissionalmente e inseri-los no mercado de trabalho? Como conviver
com a arte? Como torna-los felizes e produtivos? Como transmitir novos
conhecimentos respeitando a diversidade? Como garantir o futuro dessas pessoas?
Os resultados obtidos mostram que o ensino da arte para alunos com deficiéncia
intelectual consiste num processo de aprendizagem significativa, considerando-se
gue por meio das artes esses alunos sdo estimulados a desenvolver sua
criatividade, expressividade e com isso tém uma melhora na auto-estima e
aprendizagem como um todo.

Palavras chave: Arte. Incluséo. Aprendizado. ANEEs
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APRESENTACAO

A escolha do tema desta pesquisa foi motivada pela minha experiéncia de
trabalho junto com as maes de pessoas com deficiéncia intelectual durante sete
anos consecutivos na confeccdo de artesanatos. As tarefas desenvolvidas com as
familias estavam no auge da producdo, ou seja, as maes estavam capacitadas
artesanalmente para exercerem suas habilidades no mercado de trabalho informal.

Apoés constatar tal fato questionei-me: por que ndo oferecer aos educando
uma oportunidade de se desenvolver por meio da arte? A experiéncia com as maes
suscitou o despertar para a aprendizagem dos alunos, bem como o desejo de
percorrer novos caminhos em busca da compreensdo, do conhecimento e do
envolvimento com uma area que antes nao era vista com olhar especulativo: a Arte
com meios adaptativos para pessoas com deficiéncia intelectual. Segundo os
Parametros Curriculares Nacionais de Arte (1997, p. 41):

[...] A imaginacdo criadora permite ao ser humano conceber situacdes,
fatos, idéias e sentimentos que se realizam como imagens internas [...]. E a
capacidade de formar imagens que torna possivel a evolugdo do homem e
0 desenvolvimento da crianga; visualizar situagbes que ndo existem, mas
gue podem vir a existir abre 0 acesso a possibilidades que estdo além da
experiéncia imediata.

A arte como acdo proveniente de uma civilizacdo proporciona grandezas
artisticas e estéticas. A arte-educacdo abraca o mesmo principio, pois proporciona
ao individuo a probabilidade do praticar, do manifestar e do pensar a propésito de
sua cultura e a de outros. Nesse significado a arte e educagcédo podem se integrar de
maneira que uma acrescente conceitos e valores a outra, criando uma inter-relacao
estavel que culmina com uma instrucao estética.

Instigando sobre a desigualdade, a probabilidade do educando com
deficiéncia ter realizagdo pessoal por meio do trabalho artistico, percebi que esse
poderia ser a ser alcancado. No entanto, seria necessario desenvolver uma série de
conhecimentos sobre a arte e a diversidade. Para tanto, foram necessarias

referéncias tedricas sobre diversos temas, como: arte, educacdo, diversidade,



incluséo, legislacdo, entre outros. No entanto é preciso destacar que a bibliografia
que trata da inclus@o por meio da arte, em nosso pais, ainda é bastante escassa. O
projeto em estudo € uma inovagdo no que se diz respeito a inclusdo da arte como
conteudo pedagogico e como atividade produtiva.

No caso dos alunos com deficiéncia intelectual, existem instituicdes nao-
governamentais que também prestam atendimento especializado, tal qual a APAED,
uma organizagdo que ha 28 anos vem exercendo um relevante papel no que diz
respeito a educacao e a socializagédo desses sujeitos.

No entanto, nota-se que muitos alunos da instituicdo, que apresentam
deficiéncia intelectual, estagnaram, esqueceram o que aprenderam, perderam a
motivagdo no decorrer dos anos. Algumas destas pessoas, ja com idade avancada
para o mercado de trabalho, ficam sujeitas a exigéncia de uma formagéo académica
que € norteada por parametros curriculares inadequados aos alunos com
deficiéncia.

Por meio da educacao formal, disponibilizada nas redes regulares de ensino,
poucos desses alunos avangaram no processo de aprendizagem e, portanto, nao
foram inseridos no mercado de trabalho por falta da escolarizacdo. Ongs com
missdo de disponibilizar o atendimento especializado para essas pessoas cumprem
ndo soO a socializagdo dos individuos, mas visam a inclusdo incondicional do sujeito
numa sociedade impregnada por preconceitos e desigualdades.

A transmissdo de conhecimentos para alunos com deficiéncia intelectual tem
sido feita de forma individual e em grupo, com adequagbes dirigidas para as
atividades propostas e as necessidades especiais de cada aluno. Dentro de uma
nova concepcao, que tem como principio ndo esperar o mesmo resultado de todos,
mas valorizar a potencialidade maxima de cada aluno. O que foi a chave para a
garantia dos resultados esperados.

Ressalta-se, aqui, conforme exposto por Saunders (1984, p.19), que:

[...] criar livremente ndo significa poder fazer tudo e qualquer coisa a
qualquer momento, em quaisquer circunstancias e de qualquer maneira.
Vemos o ser livre como uma condicdo estruturada e altamente seletiva,
como condi¢do sempre vinculada a uma intencionalidade presente, embora
talvez inconsciente, e a valores a um tempo individuais e sociais. Ao se
criar, defini-se algo até entdo desconhecido. Interligam-se aspectos
multiplos e talvez divergentes entre si que a uma nova sintese se integram.



Baseado nesse contexto, as atividades desenvolvidas foram aplicadas
estruturadamente de modo a ressaltara individualidade, a capacidade de aprender e
de ser, dentro do processo de ensino-aprendizagem. ISso porque se entende que a
educagédo na atual conjuntura avanga para a incluséo, ofertando a todo o acesso ao
conhecimento em suas mais variadas esferas, contemplando a diversidade de idéias
e valores com total respeito a diversidade humana.

O processo inclusivo requer além de qualidade, uma atencdo especial no
sentido detratar o diferente sem ressaltar a diferenca (in put, SILVA, 1999). Educar a
todos igualmente respeitando idéias, valores e principalmente, as limitagfes, de
forma que sejam valorizadas as potencialidades individuais, dentro de um dinamico
processo de ensino-aprendizagem.

Exercer a cidadania dentro de um contexto marcado por anos de exclusédo
sera possivel desde que o respeito as desigualdades, as diferencas, e a diversidade
sejam considerados a partir do direito a igualdade de oportunidades. Ou seja,
oferecer meios de desenvolvimento que abracem toda a diversidade humana.

Diante deste fato parece ndo haver dividas acerca dos passos positivos que
podem ser alcancados rumo a construcao de uma sociedade mais justa, igualitaria e
sem preconceitos. A pessoa com deficiéncia intelectual tem como qualquer outra,
dificuldades e potencialidades. Seu tratamento consiste em reforgcar e favorecer o
desenvolvimento destas potencialidades e proporcionar 0 apoio necessario a
superacao das suas dificuldades.

Para fins de fundamentacgéo tedrica da presente pesquisas, foram analisados
os paradigmas da Educacdo Inclusiva e suas principais raizes, a concepcgdo e
terminologia em vigéncia de deficiéncia intelectual, a competéncia social e o
processo ensino-aprendizagem desses individuos. Tais conhecimentos foram
inseridos nas referéncias bibliograficas do presente trabalho.

Os dados encontrados serdo analisados a partir das contribuicbes tedricas
sobre o desenvolvimento humano e inclusdo de pessoas com deficiéncia intelectual.
Pois, de acordo com os profissionais de educacdo e suas teses sobre o
desenvolvimento humano, as pessoas com deficiéncia podem vencer seus limites,
realizando seus sonhos, e, ainda, sdo capazes de driblar as dificuldades que

encontram no dia-a-dia.



O interesse em realizar este estudo foi em decorréncia de minha experiéncia
pessoal e profissional, de mais de 17 anos voltada para o processo de Educacéo,
sendo que 8 destes dedicados de forma exclusiva em uma ONG que atende
pessoas com deficiéncia. O fator predominante para se iniciar a pesquisa se deveu,
também, ao fato da instituicdo me incentivar a participar de féruns, seminarios,
audiéncias publicas e de todas as politicas voltadas a essas pessoas.

Dentro desse contexto, a pesquisa que estou apresentando resultou também
da minha préatica pedagdgica em oficinas de mdltiplas funcdes, aproveitando, para
complementacdo dos dados, os resultados das obtidos nas pesquisas realizadas
durante o periodo de desenvolvimento desse curso.

Também fizeram parte do projeto as pesquisas de cunho bibliogréfico, o
estudo de casos e os questionarios com os familiares e alunos da APAED, relatando

sua trajetoria, suas barreiras, suas luta e seus ganhos para o desenvolvimento.



CAPITULO 1 — O CONTEXTO HISTORICO DO ENSINO DE
ARTES PARA PESSOAS COMDEFICIENCIA INTELECTUAL

Ao se refletir sobre a educagcdo como um direito de todos, entende-se que:

[...] a educacgéo seja o processo através do qual o individuo toma a historia
em suas préprias maos, a fim de mudar o rumo da mesma. Como?
Acreditando no educando, na sua capacidade de aprender, descobrir, criar
solugbes,desafiar, enfrentar, propor, escolher e assumir as consequéncias
de sua escolha. Mas isso ndo sera possivel se continuarmos bitolando os
alfabetizando com desenhos pré-formulados para colorir, com textos
criados por outros para copiarem, com caminhos pontilhados para seguir,
com histérias que alienam, com métodos que nao levam em conta a légica
de quem aprende (FUCK, 1994, p. 14).

Em se tratando de como fazer a educagéo, e, ainda, do papel da arte no
processo de ensino aprendizagem, pode-se reconhecer uma lacuna muito grande na
pratica da arte em direcdo a producdo de literatura, com alunos especiais. Nao
chega a uma dezena o numero de livros publicados no Brasil que aborda os fazeres
em artes plasticas com pessoas com deficiéncia, entre varios autores, destacam-se
Bavcar, Reily, Francisquetti e Lopes (in put REILY, 2010). No entanto, observa-se
um significativo incremento na quantidade de livros e artigos publicados no pais, de
trabalhos apresentados em eventos cientificos, dissertacdes e teses defendidas, que
abarcam as artes visuais ou artes plasticas no contexto da deficiéncia. Entretanto,
essas produgdes sdo ainda recentes, foram formuladas nos ultimos 25 anos.

As escassas publicacdes ndo condizem com a quantidade de profissionais
gue tém desenvolvido trabalhos no campo da arte para a educacao especial, seja no
Brasil ou no exterior mesmo considerando os trabalhos pioneiros sobre a arte-
educacéo para estudantes com deficiéncia. Pessoas como Helena Antipoff e Noémia
Varella que eram ligadas ao movimento Escolinhas de Arte elaboraram trabalhos de
grande relevancia relacionados ao uso da arte no processo de aprendizado dos
alunos com deficiéncia. A esse respeito Helena Antipof(in putJANUZZI , 1992) é
bastante reconhecida entre nds pela contribuicdo que prestou a educacdo
fundamental, especial, rural e comunitaria. Essa agdo se concretizou em obras
duradouras como as Sociedades Pestalozzi, hoje disseminadas por todo o pais,

by

dedicadas a educacdo de individuos excepcionais, além de outrascontribuicdes



consistentes e criativas direcionadaspara estudos e pesquisas em psicologia
experimental e psicologia da educagéo no Brasil. Ela foi pioneira na tentativa de
assegurar o conteudo da arte no curriculo da educacéo especial.

A Escolinha de Arte do Brasil passou a gerir a educacéo artistica ponderando
conhecimentos no campo da arte e educagdo em varios locais do pais. A concepgéo
encontra-se no alicerce do Movimento Escolinhas de Arte - MEA, que congrega
distintas escolinhas de arte nos anos 1950, 1960 e 1970: a do Rio de Janeiro, da
Bahia e do Recife, como padréao.

Sédo respeitdveis os incrementos da Escolinha de Arte do Brasil, o Atelié
Infantil do Museu da Arte Moderna do Rio de Janeiro-MAM/RJ, criado por Ivan Serpa
(1923-1973 em 1972, e os cursos de licenciatura em educacéo artistica organizados
em 1973). Ndo se deve esquecer que sobre o destaque na liberdade de criagéo, o
MEA busca promover a educa¢édo adequada de arte nas escolas publicas. Algumas
atitudes sdo adotadas nessa direcdo, por exemplo, é a preparagdo de um curso
organizado promovido pelo Ministério da Educacao e Cultura-MEC e pela Escolinha
de Arte do Brasil, em 1971, para preparar as equipes das Secretarias de Educacao
para orientar a implantacdo da matéria de educacao artistica, obrigatoria a partir da
década de 1970. Consequentemente, a Escolinha de Arte do Brasil direciona-se ao
mesmo tempo para o0 publico adulto, tornando-se um enorme nucleo de
desenvolvimento de profissionais.

Devido a precariedade dos registros e divulgacédo dos trabalhos profissionais
nessa area, varias experiéncias bem sucedidas em arte-educagdo para pessoas
com deficiéncia intelectual ndo foram divulgadas de forma ampla. Houve muito mais
interesse na divulgacéo de experiéncias dirigidas a producéo artistica com pacientes
psiquiatricos do que investimentos em estudos e publicacdes sobre as praticas em
artes com pessoas com deficiéncia. Os relatos sobre os resultados destes trabalhos
especificos estéo diluidos entre publicacdes dispersas.

No plano internacional, temos publicagbes de CesareLombroso (1891),
Marcel Réja (1907), Walter Morgenthaler (1992 [1921]) e Hans Prinzhorn (1995,
1922), que inauguram o didlogo entre arte e psiquiatria. Prinzhorn mobilizou a area
psiquiatrica do Brasil, influenciando profissionais como Ulisses Pernambucano,
Osoério César (1929) e Nise da Silveira (1981 - 1990). Assim como ocorreu no
exterior, as iniciativas brasileiras geraram a formacdo de acervos que foram

estudados recentemente por pesquisadores como Ferraz (1998) e Frayze-Pereira



(1995), entre outros. Entretanto, ndo ha acervos equivalentes de produgdes sobre
pessoas com deficiéncia. Sabe-se, por meio de publicagbes de autores como
McGregor (1989), que muitas vezes 0s hospitais psiquiatricos abrigavam uma
populacdo mista, com pessoas com transtornos mentais e pessoas com deficiéncia
intelectual. No entanto, esses estudos ndo eram abordados em separado.

Os estudos publicados sobre a tematica aqui abordada mostram que,
induzidos a serem doceis e passivos, adultos com deficiéncia intelectual néo
reivindicavam seu direito ou desejo de fazer arte, como ocorreu, em alguns
casos,com pessoas diagnosticadas com transtornos mentais.

No entanto, ainda no contexto atual, nota-se que, quando ha oportunidade de
pintar, geralmente subestima-se a criatividade dos alunos. Mesmo quando se
tratando de adultos com deficiéncia, esses alunos sdo convidados a colorir
contornos previamente determinados, na forma de trabalhos manuais dirigidos. Faz-
se necessario, portanto, acreditar na capacidade do aluno com deficiéncia
intelectual, para que este faca a sua marca, expressando aquilo que considera
significativo. Mas, nota-se que isso pouco tem sido feito para os alunos com

deficiéncia intelectual.



1.1. Educacéo

Para que se compreenda melhor sobre a educac@o especial € necessario
compreender o que é a educacdo propriamente dita.Baseada em conceitos pré-
determinados, a pesquisa buscou respostas para o desenvolvimento cognitivo das
pessoas com deficiéncia, por meio do estimulo da arte.

Ao abordar o conceito de educacgdo, percebe-se que ndo ha férmulas
exclusivas para se educar. A licdo escolar ndo é a Unica pratica de educacédo e o
professor ndo € exclusivo. A fungdo da escola € mais ampla. O grande desafio da
escola é fazer do ambiente escolar um meio que favoreca o aprendizado, onde a
escola deixe de ser apenas um ponto de encontro e passe a ser, além disso, um
ambiente de encontro com o saber, com as descobertas, de forma prazerosa e
funcional.

Neste sentido, conforme argumenta Libaneo (2005, p. 117):

[...] Devemos inferir, portanto, que a educagcdo de qualidade é aquela
mediante a qual a escola promove para todos os dominios dos
conhecimentos e o desenvolvimento de capacidades cognitivas e afetivas
indispensaveis ao atendimento de necessidades individuais e sociais dos
alunos.

A escola deve oferecer situacdes que favorecam o aprendizado, onde haja
vontade em aprender e também razdo de aprender, partindo do entendimento da
importancia desse aprendizado no futuro do aluno. Se ele compreender que, mais
do que possuir bens materiais, € importante uma fonte de seguranga que garanta
seu espaco no mercado competitivo, ele buscara conhecer e aprender sempre mais.
Mas seré que a educacao se limita ao espaco da escola?

Branddo (1986) nos afirma que educacdo € um aglomerado de
conhecimentos obtidos com a experiéncia em sociedade, seja ela qual for. Assim
sendo, a acdo educacional acontece no 6nibus, em casa, na igreja, na familia e

todos nés fazemos parte continuamente deste processo.

Ninguém escapa da educacdo. Em casa, na rua, na igreja ou na
escola, de um modo ou muitos, todos nds envolvemos pedacos da
vida comela: para aprender, para ensinar, para aprender-e-ensinar.
Para saber, para fazer, para ser ou para conviver, todos os dias
misturamos a vida com a educacdo. Com uma ou com Varias:
educacio? Educacdes (BRANDAO, 1985, p. 7).



Aderindo as idéias de Brand&o, Libaneo (2002, p. 26), define a educagéo
como “[...] fendbmeno plurifacetado, ocorrendo em muitos lugares, institucionalizado
ou ndo, sob varias modalidades”. Dessa maneira, o autor identifica a prética

pedagodgica em seus variados meios de ocorréncia.

Em vérias esferas da sociedade surge a necessidade de disseminagéo e
internalizacdo de saberes e modos de acdo (conhecimentos, conceitos,
habilidades, habitos, procedimentos, crengas, atitudes), levando a praticas
pedagogicas. Mesmo no ambito da vida privada, diversas praticas
educativas levam inevitavelmente a atividades de cunho pedagdgico na
cidade, na familia, nos pequenos grupos, nas relacdes de vizinhanca.
(LIBANEO, 2002, p. 27)

Em diversos mundos a educacgéo existe desigual: em pequenas sociedades
tribais de povos que viviam da caga, da agricultura ou, ainda, pastores nébmades ou
de sociedades camponesas em paises desenvolvidos e industrializados, ou seja, em
todos os tipos de estruturas sociais. Conserva-se a educacao sociedade. Ela existe
em cada povo ou entre povos que se localizam em determinados lugares. A
educacéo transforma o método de producdo de crencas e opinides, de designacdes
e particularidades que envolvem as trocas de insignia, bens e poderes que em
conjunto, constroem os tipos de sociedades, fortalecendo-as. A educagdo existe
onde ndo h& a escola e por toda parte podem existir redes e estruturas sociais de
transferéncias de saber de uma geragdo a outra, onde ainda néo foi estruturado
nenhum modelo de ensino formal e centralizado.

A educagédo pode ser compreendida como parte da experiéncia. Ela aparece
sempre que ha relacdo entre as pessoas e a finalidade de ensinar e aprender. Todas
as sociedades traduzem a educagdo como uma forma de aquisicdo do saber que
tem como foco principal o sujeito. Ela aparece quando surgem formas sociais de
conducéo e controle do processo ensinar-e-aprender. O ensino formal consiste num
momento em que a educacao se sujeita & pedagogia, cria situagdes proprias para o
seu exercicio, produz os seus métodos, estabelece suas regras e constitui
executores especializados dando origem a escola, ao aluno e ao professor.

Observa-se que primeiramente a educagdo existe como um inventario amplo
de relacdes interpessoais diretas no ambito familiar, todo o saber que é transferido
pela educacdo circula através de trocas interpessoais, de relacdo entre pessoas.

Outra maneira de se compreender o que € a educagado ou poderia ser, é procurar



ver 0 que pessoas como legisladores, pedagogos, professores, cientistas sociais,
estudantes e outros sujeitos dizem sobre ela.
A educacao nos dicionarios aparece definida assim:
Acéo e efeito de educar, de desenvolver as faculdades fisicas, intelectuais
e morais da crianca e, em geral, do ser humano; disciplinamento, instrucao,
ensino (CALDAS, 2007).

Acdo exercida pelas geracdes adultas sobre as geragbes jovens para
adapta-las a vida social; trabalho sistematizado, seletivo, orientador, pelo

qual nos ajustamos a vida,de acordo com as necessidades ideais e
propésitos dominantes; ato ou efeito de educar; aperfeicoamento integral
de humanas, polidez, cortesia. (HOLANDA, 2001).

Na sociedade brasileira, os legisladores defendem a tese de que os fins da
educacdo devem originar e ajuizar o trabalho pedagdgico em todos os seus niveis e
modalidades. Defendem uma educacdo idealizada. Porém os educadores e
estudantes brasileiros fazem criticas frequientes a educacgéo brasileira, levantando
guestdes relevantes sobre as divergéncias entre as leis e a pratica educacional.

De acordo com as idéias de alguns filésofos e professores, a educacdo éum
elemento pelo qual o homem amplia suas potencialidades inatas. Mas a
aprendizagem se dara mediante a instrucdo, o repasse de valores, de cultura e de
conhecimento. Ou seja, educagdo seria uma heranga que se transmite de geragéo
para geragao.

Para Piaget (1976), a educagdo tem como principal objetivo criar homens
capazes de fazer coisas novas, homens que sejam inventores e descobridores.
Assim a educacdo deveria formar mentes que estejam em condi¢bes de realizar

criticas e desta forma n&o aceitar tudo o que a elas € proposto.

1.2. Aprendizado

Para que ocorra o aprendizado é necessario que os conteddos escolares
sejam trabalhados numa conjuntura proxima do real, em espacos democraticos e
adequados, pois desta forma o aprender e o fazer estardo conectados de forma
mais ampla.

Fernandez (2001) ressalta que todo sujeito tem sua prépria modalidade de

aprendizagem e 0s seus meios para construir o proprio conhecimento, o que



significa uma maneira muito pessoal para se dirigir e construir o saber. Piaget (1976)
busca subsidios na linha cognitivista para desenvolver uma caracterizagdo do
processo de aprendizagem afirmando que a aprendizagem € um processo
necessariamente equilibrante, pois faz com que o sistema cognitivo busque novas
formas de interpretar e compreender a realidade enquanto o aluno aprende. A
aprendizagem, como afirma Bossa (2000, p. 14) “é um fruto da histéria de cada
sujeito e das relacdes que ele consegue estabelecer com o conhecimento ao longo
da vida’. Ferndndez (2001) ao discorrer sobre a importancia da familia no processo
de educar argumenta que a familia também é responséavel pela aprendizagem da
crianga, jA que os pais sdo os primeiros educadores e sdo eles que determinam
algumas modalidades de aprendizagem dos filhos. Almeida (1993), também
considera que a aprendizagem ocorre no vinculo com outra pessoa, a que ensina. O
aprender € abordado dentro de contexto social, pois aprender estd associado a
compartilhar conhecimento com alguém. No campo das relagbes que se
estabelecem entre professor e o aluno, sdo criadas as condicbes para o
aprendizado, seja quais forem os objetos de conhecimentos trabalhados.

Em relacdo ao aprendizado das pessoas com deficiéncia intelectual, o
curriculo e os contetdos deixam em branco uma enorme lacuna por nédo
promoverem um espaco adaptativo e aberto ao conhecimento. Entéo, resta-nos a
davida: como gerir uma aprendizagem significativa e como iniciar ou eleger
contetdos apropriados e imprescindiveis, sem que estes ndo se esgotem durante
Seu processo ou que caiam no esquecimento destes alunos? Como gerar taticas
funcionais que desenvolvam habilidades necessarias nas areas de vida individual e
social, que permitam uma efetiva inclusdo social independente de sua condicéo
atual? Individuos com sérios problemas de desenvolvimento precisam de subsidios
praticos e naturais que favorecam a aquisicdo de aptiddes comuns essenciais ao
seu bem estar fisico, emocional e que possibilitem uma vivéncia o mais
independente possivel. Conteudos académicos desvinculados da obrigacéo real e
singular do aluno perdem-se no tempo e, em consequéncia, ndo sdo assimilados
durante seu processo.

A respeito do processo de aprendizagem € importante comentar a respeito da
diversidade dos alunos que participam da oficina de multiplas funcdes, e que néo
devem ser separados por suas deficiéncias, mas por sua faixa etaria e pela pré-

disposicdo em estar realizando as atividades propostas de forma prazerosa. Pois no



contexto da educacdo formagdo é preciso que se tenha uma prética inclusiva,
trabalhando a diversidade de forma mais individualizada, e ao mesmo tempo
coletivamente.
[...] postura inclusiva ndo é aquela que desconsidera as diferencgas, ou faz
de conta que todos somos iguais, mas, ao contrario, aquela que
pressupdes que € a partir das diferencas que poderemos construir um

universo mais rico de aprendizagem e de producdo da vida sociocultural
(MARTINS, 2002, p. 38).

N&o h& davida que o educando aprende de forma mais significativa se os
conteudos estiverem co-relacionados a um problema de seu cotidiano. Assim a
motivagdo para o aprendizado vai depender da objetividade dos elementos focados
nos programas escolares e ainda, de acordo com faixa etaria e interesses socios
emocionais do aluno além das metodologias adotadas para o ensino.

Para que ocorra a aprendizagem significativa, as acdes educativas devem
considerar sempre o aluno, a familia e instituicdo que o abriga. Portanto, aluno,
familia e escola, ndo podem ser trabalhadas isoladamente. Os objetivos comuns e
as formas de ensinar devem estar em constante equilibrio.

Percebe-se que a eficacia na absorcao de conceitos relaciona-se diretamente
com as metodologias de ensino e a selecdo de conteldos significativos. Estes, por
sua vez, devem estar voltados as necessidades imediatas do aluno. E isso requer,
por parte do educador, um estudo esmiugador do aluno no sentido de diagnosticar o
ponto de arranque, os alicerces de apoio para 0s novos conhecimentos. Isto quer
dizer, que a representacdo da realidade é relevante para a aquisicdo de um

aprendizado realmente significativo para a pessoa com deficiéncia intelectual.

1.3. Arte-Educacao

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais a educagdo em arte
favorece o desenvolvimento do pensamento artistico e da percepgéo estética, que
caracterizam um modo proprio de ordenar e dar sentido a experiéncia humana: o

aluno desenvolve sua sensibilidade, percepgéo e imaginagao, seja no momento de



realizar formas artisticas no seja na acdo de apreciar e conhecer as formas
produzidas por ele e pelos colegas, pela natureza e nas diferentes culturas. (PCN
Arte, 1997).

Na maioria das vezes as tarefas de artes estéo deslocadas das conceituacdes
tedricas sobre a prépria arte e, também sobre 0 ensino no que se refere ao processo
de desenvolvimento que envolve as caracteristicas intelectuais da pessoa com
necessidades educativas especiais. Dentro desse contexto, a arte € vista puramente
ostentando um papel de atividade prazerosa, infantilizada e, muitas vezes os
objetivos sao confundidos, incentivando o individuo a certos tipos de atividades que
todos realizam. Constata-se que mesmo existindo diferentes influéncias teéricas e
tendéncias pedagodgicas na educacdo, existem correntes que entendem que toda
revelacao e obra artistica é decorréncia do espontaneo, do sentimento, da emocéo e

do fazer de cada um.

Essa reflexdo envolvendo a especificidade do ensino da arte nos leva a refletir
sobre a pratica do ensino e a forma como ela é aplicada, procurando entender qual a
sua finalidade. Para dizer que existe a educacéo artistica dentro da escola é preciso
antes de qualquer coisa, saber o que significa arte e o como trabalhar essa
atividade. Ressalta-se que ndo se ensina arte sem ter experiéncia e sensibilidade
artistica, um depende do outro, a opinido e a concretizacdo. O educador nessa
conjuntura vai além da valorizagdo da expresséo individual de cada um. Ele é o
incentivador do conhecimento de mundo e do “eu”. E a ponte entre o saber e o
construir. E para isso ele tem que ter nogcbes e conceitos formados
metodologicamente e ndo provenientes do senso comum e de frases feitas.

Ser professor de artes ndo implica apenas em ter habilidade, mas também
exige uma formacgéo de base tedrica, metodoldgica e didatica. E essa formagéo
assim como sua pratica, ndo pode estar ligada apenas ao simples fazer manual. O
professor de artes deve pesquisar estudar e exercitar sua expressao artistica, pois
sé assim poderd estar selecionando propostas significativas para seus alunos,
deixando de propor exercicios de repeticdo mecanica com modelos prontos,
caracterizados pela pedagogia tradicional.

Para obter sucesso na educacédo pela arte, principalmente com alunos com
deficiéncia intelectual, o conceito de arte precisa ser ampliado e sua atuacdo deve

estar centrada nas questdes que envolvem a expressdo pessoal de valores,



sentimentos, relagbes, cognigéo e significacdes, pois envolvem subjetividade. Ela vai
ser um veiculo para a interacdo dos alunos, construindo uma relacdo de
autoconfianga, com propostas pedagogicas e de producdo. Nao pode apenas ficar
no campo do fazer irrefletido, sendo que a arte tem conceitos a serem aprendidos e
utilizados por qualquer ser humano, os tornando mais sensiveis e criativos.

No entanto, a arte deve considerar a pessoa com necessidades educativas
especiais enquanto ser humano, historico, social, cultural e também simbdlico. O
aluno com necessidades educativas especiais aprende, mas é necessario que o
professor saiba o que propor e em que situacbes devem elaborar as atividades,
dentro de suas especificidades, habilidades e dificuldades.

A educacdo em arte tem uma historia cheia de preconceitos, isso a faz ser
considerada lazer e diversdo, tornando-a distanciada das conceituagfes tedricas e
metodolégicas. Na perspectiva de formar um ser humano independente, a arte-
educacéo inclusiva deslumbra com a possibilidade dos individuos com deficiéncia se
expressarem, socializando sua natureza interna, que pode ser compartilhada com
todos. A partir da aceitacdo de suas potencialidades é que esse individuo podera
descobrir seu espaco de assimilacdo por meio da arte.

A arte pode ser compreendida como um fator de desenvolvimento acessivel
para todos, no caso das pessoas com limitacfes, assume um papel extraordinario
na concepcdo de sua personalidade, como ser social, uma vez que se torna um
veiculo de comunicacdo entre as pessoas. Ela promove o incremento global do
individuo, trabalhando anseios e aptiddes, promovendo sua socializagdo e, em
determinados casos, propiciando a inclusdo social e profissional desse aluno.

Em uma conjuntura em que a excluséo sociocultural é predominante, articular
a insercdo social de minorias e das pessoas com deficiéncias, significa atuar,
enquanto educador, rumo a captagéo de direitos igualitarios para todos. O educador,
nesse sentido, enfrenta o desafio de contrapor-se aos preconceitos e estigmas,
assumindo a postura de respeito e valorizagdo da pessoa com necessidades
educacionais especiais.

Para alguns autores, como Ernst Fischer (1981, p.13), “a arte € 0 meio
indispenséavel para a unido do individuo como um todo; reflete a infinita capacidade
humana para a associagao, para a circulagéo de experiéncias e idéias”.

Herbert Head (1992, p. 25), diz que “antes de ser social a arte é uma

necessidade biolégica (...) o artista ndo pode renunciar a sua pratica, nem o publico



ao seu convivio sem prejuizo.” Sendo assim, a arte faz parte da sociedade e é
patrimdnio de todos, que devem conhecé-la, frui-la e por que néo fazé-la. Plekhanov
destaca que a arte “deve contribuir para desenvolver o conhecimento humano e
melhorar a estrutura da sociedade” (1997, p.1l). Este autor considera que, ao
relacionar-se no mundo da arte, o individuo pode cogitar 0s seus sentimentos em
analogia a coletividade, que, muitas vezes, o discrimina ou segrega, devido aos
preconceitos e ao estigma. O trabalho com arte é capaz de transforma-lo em um ser
humano socialmente funcional, com uma auto-estima positiva e uma fungéo social
determinada.

Estudos tém comprovado como a arte podera ser deflagradora da
potencialidade oculta em cada sujeito, por meio do desenvolvimento, da imaginacao,
da criatividade e de suas potencialidades. Ela enriquece a realidade de acordo com

a histéria instalada, tornando-a cada vez mais humana.

CAPITULO 2 — DIVERSIDADE E CIDADANIA

A seriedade da educacdo na concepcdo da diversidade humana é enorme.
Sao as diferencas que fazem com que a movimentacdo das experiéncias vividas
seja incorporada como conhecimento efetivo. A diversidade existente nas classes
das escolas publicas brasileiras faz parte da vida escolar e pode ser identificada nas
diferencas de niveis da linguagem oral e ‘jeitos’ comunicar de cada aluno, também
na convivéncia entre criangas de diferentes estados, com variadas condi¢des socio-
econbmicas culturais. Essa diversidade pode estar presente na mesma classe de
criangcas e jovens que vivem condicfes desiguais e que nao tiveram acesso a
educacdo escolar, entre criangas brancas, negras e de outros grupos étnicos
e,também, entre as criancas com e sem deficiéncias (FERREIRA, 2006).

No dominio da escola e do processo de escolarizagéo, a diversidade humana
concebe diferentes estilos, ritmos, necessidades, interesses, historias de vida e

motivacbes de cada aluno. Diferencas essas que devem ser conhecidas,



reconhecidas, compreendidas e valorizadas pelos docentes, podem ser utilizadas,
inclusive, como um recurso para ensinar a todos os estudantes de uma classe.

As escolas pautadas pelo principio da inclusdo séo instituicdes educacionais
gue adotam e celebram tal diversidade humana desenvolvem e cultivam a cultura de
acolhimento de todos de forma igualitaria e de valorizacdo das diferencas
(SALAMANCA, 1994). As atividades escolares em geral e as praticas pedagdgicas,
em particular, tém papel fundamental na construcdo da cultura e da politica
inclusivas. A partir dos fins citados surge entdo a necessidade de uma nova escola.
Para Libaneo (2001, p. 85):

[...] a escola precisa deixar de ser meramente uma agencia transmissora
de informacao e transforma-se num lugar de analises criticas e producao
da informac&o, onde o conhecimento possibilita a atribuicdo de significados
a informacéo [...].

A escola enquanto ambiente eficaz social, necessita rever suas fung¢de se
estabelecer maiores vinculos com o cotidiano, sendo concebida como uma escola
para todos como prioriza a Constituicdo das Pessoas com Deficiéncia, abracada
pela Declaracdo de Salamanca. Deve dar prioridade ao desenvolvimento de atitudes
e formas de interacdo escolar, exigindo mudancas no relacionamento pessoal e
social e o processamento da aprendizagem, pois a mesma esta longe de promover a
equalizacdo social. Ela se torna instrumento de reprodugéo cultural dominante de
desigualdade e de marginalizagao.

A exclusédo tem sido amplamente praticada por professores com alunos que
apresentam algumas deficiéncias por muitas vezes, ndo saberem como trabalhar
com as diferengas, deixando esses alunos de lado, acreditando ser essa uma forma
de ajuda-los. O trabalho do docente vai além. Cabe ao professor desenvolver uma
pratica pedagodgica centrada na criangca, capaz de educar a todos sem
discriminagéo, respeitando as diferengas, os limites. Este deve ser um profissional
gue consiga trabalhar com a diversidade social das criancas e que ofereca respostas
adequadas as suas caracteristicas e necessidades, solicitando o apoio de
instituicdes e especialistas quando necessario.

Quando se imagina uma sala de aula em um processo interativo, acredita-se
que todos terdo possibilidade de falar, levantar suas hipéteses e, nas negociacdes,

chegar a conclus6es que ajudem o aluno a se perceber parte de um processo



dindmico de construcdo. Esta € uma meta a ser seguida por todos aqueles
comprometidos com a educagao inclusiva.

A construcao de processos subjetivos em educagao caracteriza-se como uma
necessidade prioritaria a ser vivenciada. Isso, porque, conviver com as diferencas é
uma tarefa complexa, que exige formacgdo permanente e continuada. E preciso
compartilhar, estar envolvido na trajetoria do conhecer, do ser e do saber.

Se os paradigmas cientificos mudam ou se evolui a tecnologia e o
pensamento filoséfico, a escola deve acompanhar essas mudancas. Pois ela se
constitui como instituicdo social estabelecida para ser espago distinto de
transferéncia do legado cultural que vem sendo acumulado pela humanidade por
meio de sua historia.

Educar, no contexto da diversidade, significa ensinar em cenério educacional,
no qual as diferengas individuais, grupais e sociais se destacam e sao aproveitadas
para enriquecer e flexibilizar o contetddo curricular direcionado para o processo
ensino-aprendizagem. A flexibilizacao e o enriquecimento do curriculo, possibilitando
a participacdo ativa dos estudantes, s6 ocorre quando o docente compreende a
necessidade de oferecer oportunidades variadas para o desenvolvimento pleno de
cada aluno.

A efetivacdo desse processo exige, ainda, que a escola “exercite a
flexibilidade com relagé@o as capacidades individuais de cada crianca e coloque suas
necessidades e interesses no centro de suas atencdes” (UNESCO, 2005, p.17).
Somente a partir do compromisso de conhecer cada estudante que a escola se
torna, gradualmente, um “ambiente de aprendizagem diferenciada”.

A palavra cidadania compreende os valores sociais, deveres e direitos de um
cidaddo. As lutas pelo direito a diferenca apesar de intensificadas com o fenébmeno
da globalizagdo ndo sdo novas. A luta pelo direito as diferencas sempre esteve
presente na histéria da humanidade e esta relacionada com a luta continua dos
grupos e movimentos, colocando em xeque um determinado tipo de poder, a
imposicdo de um padrdo de homem, de politica, de religido, de arte, de cultura.

No entanto, o processo da conquista da cidadania relaciona-se diretamente
com a historia das lutas pelos direitos humanos. A cidadania esta em constante
edificacao, tornando-se um ponto extraordinario de aquisicdo da humanidade, por
meio daqueles que lutam por uma maior liberdade, por mais direitos, por melhores

condic¢des de vida para cada individuo ou para toda a sociedade.



Em consequéncia desses fatores, no ano de 1994, a ONU publicou a
Declaracdo de Salamanca, que apresentava principios, politicas e praticas em
Educacdo Especial, tornando-se essa Declaracdo o documento-guia para a
escolarizagdo do aluno com necessidades especiais.Pensar 0 aluno no contexto da
inclusdo consiste em acreditar que a pessoa com deficiéncia deve modificar-se para
participar da sociedade, assim como, esta deve modificar-se para receber,
igualitariamente, todos os seus cidadados. Aqui, fazem-se necesséaria uma reflexao
sobre os conceitos de diferenca, igualdade, desigualdade e diversidade, partindo da

concepcgéao de que:

Desigualdade deriva de um tipo de privacdo social, por exemplo, quando
um € rico e o outro é pobre. Isso ndo significa que os dois sejam diferentes,
mas que, diante da riqgueza, um tem e o outro ndo tém. Um estéa incluido
naquele beneficio e o outro esta excluido. A igualdade e a desigualdade
sédo principios éticos. A diferenca néo se relaciona necessariamente com a
ética. Uma pessoa pode ser diferente da outra, e ndo ser desigual. O
principio da diversidade consiste em admitir que as pessoaspossam ser
iguais e, ainda assim, ter atitudes e préaticas diferentes (SOUZA ;
RODRIGUES, 1994, p. 27)

E dentro do principio da igualdade que se concebe a Inclusdo Social. E
importante que se entenda que o respeito a diversidade, a diferenga, implica na ndo
negacdo das caracteristicas individuais do aluno com necessidades especiais,
implica no oferecimento de possibilidades de desenvolvimento, a partir do respeito
ao seu nivel de desenvolvimento. Em um coletivo, onde tudo se modifica e &
ajustando a diversidade, de tal maneira, que do processo evolucionario da espécie
humana néo sejam excluidos aqueles que apresentam necessidades diferenciadas
em relacdo a seus pares.

E a ampla diversidade e heterogeneidade no contexto coletivo que parece
assegurar, de fato, a participacdo efetiva de todos os cidaddos, com as mais
variadas diferencas, nas atividades que conduzem & evolugdo social do homem. E
essa variacdo ambiental que aperfeicoa as condi¢gdes evolucionarias capazes de dar
as melhores oportunidades aqueles que seriam excluidos da participagdo na
historia.

Ser cidadao, portanto, consiste em concordar de que é dependente de
direitos. Direitos a vida, a livre-arbitrio, & caracteristica, a identidade, finalmente,

direitos civis, politicos e sociais. Mas este € um dos fluxos naturais que decorre a



vida. Cidadania designa também deveres. O cidaddo tem de ser consciente de suas

obrigacdes para com a sociedade, reconhecendo-se como parte dela.

2.1. Incluséao

Até meados dos anos 1980, as pessoas com deficiéncias eram privadas da
convivéncia social e do direito & educacéo escolar regular. No entanto, esse cenario
tem se modificado nas ultimadas décadas, quando a preocupacdo com a
aprendizagem desses alunos passou a acontecer e passou-se a sSe pensar na
qualidade da aprendizagem que Ihes era oferecida.

No entanto, nota-se que a inclusdo ainda enfrenta grandes desafios, dentre
0S guais se destaca o preconceito. Por muito tempo, acreditou-se que pessoas com
necessidades especiais ndo fossem aptas para estudar como outras consideradas
“normais”. Quando se tratava de deficiéncia intelectual a situagdo era mais grave,
em se ponderava sobre a precisdo de estudar. Num passado recente, pessoas com
deficiéncia intelectual ou com altas habilidades eram rotuladas como "retardadas".
Posteriormente, passaram a ser chamadas de "excepcionais”.

No contexto atual, a pessoa com deficiéncia intelectual tem assegurados
direitos a educacdo institucionalizada. Com isso a familia e a escola tornaram-se as
instituicbes que mais contribuem para o seu desenvolvimento e socializagdo. E
neste processo de reconhecimento dos direitos desses sujeitos, o termo “portador”
deixou de ser utilizado, por ser considerado pejorativo e pouco adequado para o
processo de inclusdo, por relacionar-se a deficiéncia. Com o passar do tempo a
sociedade foi levada a reconhecer as varias possibilidades existentes para esses
alunos e, por conseguinte, passou-se a defender a possibilidade de ampliar o direito
ao conhecimento e ao desenvolvimento e, também, mudar a forma de se referir a
essas pessoas. E dessa forma, hoje se diz que estas pessoas sdo "pessoas com
deficiéncia".

Segundo Rocher (apud Lakatos, 1992, p. 217),

[...] a socializagdo € o processo pelo qual ao longo da vida a pessoa
aprende e interioriza os elementos socioculturais do seu meio, integrando-
0s na estrutura de sua personalidade sob influéncia da experiéncia de
agentes sociais significativos, adaptando-se ao ambiente social em que
vive.



As principais alteragbes na Educagéo, visando-se o processo de incluséo,
tiveram inicio com a Constituicdo de 1988. A Carta Magna garantiu o direito de todos
a escolarizagdo e instituiu que o atendimento de pessoas com deficiéncia deveria
ser feito, de preferéncia, na rede regular de ensino. No entanto, isso nao foi
suficiente para que a mudanca no tratamento da pessoa com deficiéncia ocorresse
de forma rapida e eficaz. Inicialmente, docentes, dirigentes e representantes das
Secretarias de Educagdo esperavam que criancas com necessidades especiais
pudessem se adaptar a realidade da escola, da sala de aula e da préatica docente.

Em consequéncia dessa ideologia, as instituicbes especiais de ensino
continuaram com elevado nimero de matriculados. Somente apds algumas acdes
isoladas de professores e da luta de muitos pais € que se provou ser possivel a
pessoa com deficiéncia acompanhar e estudar como aqueles ditos “normais”.Para
iSso aconteca é necessario que a escola e os professores se adéqiiem a realidade
dos alunos.

A Lei n° 9349/96, das Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional visava
contribuir para garantir os direitos de acesso, permanéncia e avaliagdo dos alunos
com necessidades educativas especiais dentro dos Centros de Ensino Especial e
também nas escolas de ensino regular. No entanto, o atendimento obrigatério na
escola regular s6 se tornou uma realidade a partir de 2008, com a criagdo da Politica
Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva. Tal Politica
define como obrigatéria & matricula nas redes regulares, com atendimento
educacional especializado em horario contrario para todos os alunos com algum tipo
de deficiéncia.

Porém, as instituicbes que foram criadas, em sua grande maioria por pais e
familiares de pessoas com deficiéncia, com base nas suas vivéncias, entendendo
gue muitos de alunos com deficiéncia ndo serdo adequadamente atendidos nas
escolas de ensino regulares. Essa colocacdo tem como base as inadequadas
condicdes fisicas e da inadequada capacitacdo dos profissionais que atuam nestas
escolas. Ressalta-se, entdo, que cabe ao poder publico a responsabilidade de se
adequar para transformar um mundo com igualdade de oportunidades.

Essa pesquisa busca comprovar a missdo que essas intuigcbes firmaram
décadas atras. O que ndo se pode € negar o relevante papel que as ONGs
desempenharam e a proposta que levantam em continuarem a dar apoio

especializado as pessoas com deficiéncias.



A perspectiva de uma educagédo inclusiva deve ser pautada a partir de dados
concretos, legitimos, estudados de forma minuciosa e de acordo com a sociedade, e

especialmente focada em suas reais necessidades.

2.2. Auto-estima e aprendizado

Durante a pesquisa foi comprovada que a afetividade consiste em um fator
predominante no processo de aprendizagem dos alunos. O que se verificou é que a
auto-estima melhora quando o educando recebe apoio e confianga dos profissionais
de educacao.

Fatores como estimulo de carater préatico, afeicdo e confiangca nas
perspectivas do outro, séo fatores que provocam alteragfes de conduta, estilo e um
avanco significativo para aqueles que ndo se consideram aptos ou que nado confiam
em sua prépria competéncia.

Qualquer pessoa tem algo de bom para apresentar e, portando, deve ter a
oportunidade de se sentirem admiraveis como legitimamente o sdo. No entanto,
deve-ser levar em conta que ter baixa auto-estima atrapalha o processo de
aprendizagem, e a socializagéo. De acordo com Vigotski (2001, p. 484):

[...] a aprendizagem € um momento interiormente indispensavel e universal
no processo de desenvolvimento de peculiaridades ndo naturais, mas
histéricas do homem na crianga. Toda aprendizagem é uma fonte de

desenvolvimento que suscita para a vida uma série de processos que, sem
ela, absolutamente ndo poderiam surgir.

Rego (1995) ressalta que na concepcdo de Vigotski, o aprendizado e
desenvolvimento se relacionam desde o nascimento da crianga, apesar de nao
serem realizados na mesma proporgdo. O desenvolvimento ndo acompanha o
aprendizado escolar, o que nos leva a deduzir que sé deve ser exigido da crianca
aquilo que realmente ela é capaz de dar. De acordo com Galvdo ( GALVAO 1995
apud VEGA; SILVA 2008, p. 03), Wallon defendia a idéia de que “a inteligéncia e a
afetividade estdo integradas auxiliando no processo da aprendizagem” . A teoria
walloniana ocasiona uma pratica que deve acatar as necessidades da crianca nos
planos afetivo, cognitivo e motor, causando o seu desenvolvimento em todos esses

niveis.



Embora que a auto-estima inicie na esfera familiar, e seja fato da afinidade da
crianga com seus pais ou responsaveis ela deve continuar no ambiente escolar,
tanto com os discentes, quanto docentes. E uma pratica matua no ambiente
educacional, que devera ter como missdo a continuidade desse processo. E este
método ndo € unidimensional, onde um da e o outro recebe; aparece da influéncia
mutua. Quando o educando € bem aceito e incluido, restabelece vinculos afetivos
com o educador. Esses vinculos sédo importantes que o aluno se sinta valorizado e
reconhecido. Deste jeito se causa um ambiente de proveito, onde a empreitada é
gratificante para os dois e 0 espaco de interacdo é favoravel para o acréscimo das
potencialidades. Para Tiba (1999, p. 157) a auto-estima “é o sentimento que faz com
gue a pessoa goste de si mesma. Aprecie o que faz e aprove suas atitudes. Trata-se
de um dos mais importantes ingredientes do nosso comportamento”.

Assim sendo, educar significa preocupar-se com a constru¢cdo da dimensao
afetiva das pessoas, pois cada uma para cumprir seu papel com dignidade precisa
se dedicar a edificacdo e organizacdo da extensao afetuosa das pessoas, enfim a
escola, para exercer seu papel, deve ser um espaco de vida e, sobretudo, de

sucesso e realizagéo pessoal para alunos e professores.



CAPITULO 3 — DEFICIENCIA INTELECTUAL

A deficiéncia intelectual pode ser compreendida como uma definigdo usada
para se referir ao individuo que apresenta determinadas limitacdes no seu
funcionamento mental e no desempenho de tarefas como as de comunicagéo,
cuidado pessoal e de interacéo social. Tais limitagdes levaram a uma maior demora
no processo de aprendizagem e desenvolvimento dessas pessoas.

As criangas nessa condicdo podem necessitar de um periodo maior de tempo
para aprender a falar, a caminhar e a aprender as noc¢des basicas necessarias para
realizar acdes como: cuidar de si, vestir-se, comer com autonomia, desenvolver-se
cognitivamente. No entanto, elas sdo capazes de aprender, mas num periodo de
tempo maior em relacdo as criangas “ditas normais”.De acordo com Barbosa (2011,

p. 01), as causas mais comuns da deficiéncia intelectual sdo:

- CondicBes genéticas: por vezes, 0 atraso mental € causado por genes
anormais herdados dos pais, por erros ou acidentes produzidos na altura
em gue 0S genes se combinam uns com 0S outros, ou ainda por outras
razbes de natureza genética. Alguns exemplos de condi¢cdes genéticas
propiciadoras do desenvolvimento de uma deficiéncia intelectual incluem a
sindrome de Down ou a fenilcetondria.

- Problemas durante a gravidez: o atraso cognitivo pode resultar de um
desenvolvimento inapropriado do embrido ou do feto durante a gravidez.
Por exemplo, pode acontecer que, a quando da divisdo das células, surjam
problemas que afetem o desenvolvimento da crianga. Uma mulher alcodlica
ou que contraia uma infeccdo durante a gravidez, como a rubéola, por
exemplo, pode também ter uma crianga com problemas de
desenvolvimento mental.

- Problemas ao nascer: se o bebé tem problemas durante o parto, como,
por exemplo, se ndo recebe oxigénio suficiente, pode também acontecer
que venha a ter problemas de desenvolvimento mental.

- Problemas de saude: algumas doencgas, como 0 sarampo ou a meningite
podem estar na origem de uma deficiéncia mental,sobretudo se ndo forem
tomados todos os cuidados de salude necesséarios. A méa nutricdo extrema
ou a exposi¢do a venenos como 0 mercurio ou o chumbo podem também
originar problemas graves para o desenvolvimento mental das criancas.

Entre essas causas, nota-se que ndo nenhuma delas que seja capaz de
produzir, por si sO, uma deficiéncia intelectual. Mas, elas se constituem em riscos,
em maior ou menor grau, que devem ser evitados ao maximo.

A partir dos fatores relacionados como causadores da deficiéncia intelectual,
nota-se esta nao deve ser vista ou associada a uma doenca. E faz-se necessario
enfocar que ndo possibilidade da deficiéncia intelectual ser contraida por meio da

convivéncia social. Assim também, entende-se que o atraso cognitivo ndo deve ser



confundido com uma doencga mental, a exemplo da depressdo ou da esquizofrenia.
Consequentemente, ndo ha porque se procurar cura para a deficiéncia intelectual.

Assim, entende-se que boa parte das criangas com deficiéncia intelectual
consegue aprender e a se tornar Util a sua familia, & sua escola e a sua sociedade.
No entanto, ndo se pode ignorar que esse aprendizado ocorrera de forma mais lenta
e em condi¢Oes diferenciadas.

Por ndo ser uma doenca, o diagnostico da deficiéncia intelectual ou atraso
cognitivo se ddo com base na observacdo de fatores estudados por psicologos,
neurologistas, fonoaudidlogos em parceria com as observagdes de rotina feitas por
pais, familiares e educadores.

Assim, os fatores que possibilitam tal diagndstico séo:

- A capacidade do cérebro da pessoa para aprender, pensar, resolver
problemas, encontrar um sentido do mundo uma inteligéncia do mundo que
as rodeia (a esta capacidade chama-se funcionamento cognitivo ou
funcionamento intelectual).

- A competéncia necessaria para viver com autonomia e independéncia na
comunidade em que se insere (a esta competéncia também se chama

comportamento adaptativo ou funcionamento adaptativo) (BARBOSA,
20111, p. 02).

Todas as informacdes obtidas sobre a crianca com deficiéncia intelectual e
seu comportamento adaptativo devem ser compararadas em relagdo a outras
criancas da mesma faixa etéria, considerando-se que algumas competéncias sao
relevantes para a organizacdo desse comportamento adaptativo. De acordo com

Barbosa (2011, p. 02), essas competéncias sdo agrupadas em:

- competéncia de vida diaria como vestir-se, tomar banho, comer;

- competéncia de comunicacdo, como compreender o que se diz e saber
responder;

- as competéncias sociais com o0s colegas, com os membros da familia e
com outros adultos e criangas.

Considerando essas competéncias e as capacidades da crianga, devem-se
estudar, ainda, as suas dificuldades para verificar a quantidade, a natureza e o nivel
e ajuda que a crianga ira necessitar para relacionar-se bem no seu meio familiar,
educacional e social.

A partir desse diagndstico, serd possivel verificar que uma crianga com

deficiéncia intelectual tem expectativas de futuro praticamente iguais aos de uma



crianga que ndo apresente esse tipo de deficiéncia. Isso porque, como argumenta
Barbosa (2011, p. 3),

[...] criancas com deficiéncia intelectual s6 serdo um poucomais lentas do
que a maioria das outras criancas na aprendizagem e aquisicdo de novas
competéncias. Muitas vezes é mesmo dificil distingui-las de outras criangas
com problemas de aprendizagem sem deficiéncia intelectual, sobretudo
nos primeiros anos de escola.

O que distingue umas das outras é o fato de que o deficiente intelectual
ndo deixa de realizar e consolidar aprendizagens, mesmo quando ainda
nao possui as competéncias adequadas para integra-las harmoniosamente
no conjunto dos seus conhecimentos. Daqui resulta ndo um atraso simples
gue o tempo e a experiéncia ajudardo a compensar, mas um pProcesso
diferente de compreender o mundo. Essa diferente compreensdo do mundo
ndo deixa, por isso, de ser inteligente e mesmo muito adequada a
resolugdo de inimeros problemas do quotidiano. E possivel que as suas
limitagbes ndo sejam muito visiveis nos primeiros anos da infancia. Mais
tarde, na vida adulta, pode também acontecer que consigam levar uma
vida bastante independente e responsavel.

Ou seja, nota-se que as limitagdes das criangcas com deficiéncia intelectual
apenas as tornam mais lentas no seu processo de aprendizagem e desenvolvimento
cognitivo, o que ndo a impede de uma convivéncia social normal e a tornar-se um

adulto que viva de forma satisfatoria.

3.1. Retrato da situacéo das pessoas com deficiéncia no Brasil

Ao longo da trajetdria de luta pelos direitos das pessoas com deficiéncia,
ocorreu uma série de exclusées na sociedade, ferindo os direitos a identidade dos
cidadaos brasileiros e ignorando os principios da diversidade.

Uma das maiores barreiras para a elaboracdo de politicas publicas
direcionadas a este segmento € o fato de ndo existirem dados reais, precisos, sobre
guantas pessoas com deficiéncia ha no Brasil, quem s&o, e os tipos de deficiéncias
existentes e quais as condi¢des sicio-econdmicas dessas pessoas, entre outras.

No ultimo Censo do IBGE em 2000, ndo puderam ser recenseados com a
devida preciséo, pois o trabalho deste renomado instituto foi realizado por amostragem
feita a cada 10 residéncias.

Os resultados divulgados pelo Censo mostram que fazer um levantamento
exato das pessoas com deficiéncia no Brasil, tanto em termos qualitativos quanto

quantitativos, é algo muito complexo por causa da inexisténcia quase total de



documentos e informagdes nacionais determinados metodicamente e que retratem
de forma atualizada a realidade do Pais nesta area.

De acordo com o Ministério da Saude (2008), a OMS estima que cerca de
10% da populagdo de qualquer pais em tempo de paz possui algum tipo de
deficiéncia, das quais: 5% € deficiente mental; 2% deficiente fisico; 1,5% deficiente
auditivo; 0,5% deficiente visual; e 1% de deficiente multiplos. Com base nesses
percentuais, estima-se que no Brasil existam 16 milhdes de pessoas com diversas
deficiéncias (MINISTERIO DA SAUDE, 2008).

A Pesquisa Nacional por Amostragem Domiciliar (PNAD), realizada em 1981,
incluiu questdes relativas a deficiéncia: numero e tipos de deficientes e assisténcia
recebida. O resultado dessa pesquisa mostrou que 2% da populacdo sao
deficientes, desse total quase a metade diz respeito a deficiéncia motora. Essa
pesquisa aponta da mesma forma, que no Censo realizado em 1991, havia uma
maior prevaléncia de incapacidades sensoriais e motoras na populacdo acima de 50
anos de idade (MINISTERIO DA SAUDE, 2008).

Os saldos do Censo de 1991, efetivado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) indicam uma percentagem de 1,14% de pessoas que s&o
deficientes na populagéo brasileira. Nesse Censo, foram considerados apenas 0s
gue responderam de forma positiva aos quesitos de maior grau de deficiéncia
(MINISTERIO DA SAUDE, 2008).

O Ministério da Saude (2008), a despeito da restricdo metodoldgica, explica
que a verificacdo censitaria traz alguns indicativos importantes, pois demonstram
que, em analogia a deficiéncia mental, hA um expressivo acréscimo a partir dos
cinco anos de idade. Fato que aponta, ndo s6 o papel da escola na identificacdo da
deficiéncia, mas assinala a necessidade de um diagnostico mais precoce, bem
como, para avaliagbes educacionais mais precisas, evitando-se correr o risco de
engquadrar como portadores de deficiéncia mental aquelas pessoas com problemas
psicolégicos, neuroldégicos ou mesmo socioecondmicos, que interferem no processo
de aprendizagem.

De maneira geral, nota-se que nao ha, no Brasil, dados exatos que possam
demonstrar estatisticamente, a extensdo dos problemas relativos a populagéo
composta por pessoas com alguma deficiéncia, principalmente no que diz respeito a
deficiéncia intelectual. Essa realidade dificulta a elaboracéo e execucdo de politicas

publicas voltadas para a promocdo do bem estar desses sujeitos.



CAPITULO 4 — OBJETIVOS

4.1. Objetivo Geral

Identificar a contribuicdo da arte educagédo no processo de aprendizado dos

alunos com deficiéncia intelectual.

4.2. Objetivos Especificos

- ldentificar se a atividade artesanal contribui para 0 aumento da auto-estima
ou para a realizagédo pessoal dos alunos;
- Verificar se a atividade artistica favorece a socializacao dos alunos;

- Identificar se o conhecimento artistico colabora na subsisténcia dos alunos;



CAPITULO 5 - METODOLOGIA

Neste projeto utilizou-se a metodologia qualitativa. Foram empregados
guestionarios, e realizada uma analise documental, conforme relatos de profissionais
da instituicao.

Os estudos qualitativos, ao considerar a perspectiva sdcio-historica, valorizam
0S aspectos descritivos e as percepgdes pessoais, focalizando o particular como
parte da totalidade social, procurando compreender 0s sujeitos envolvidos na
problematica abordada e seu contexto. Adotou-se, assim, uma perspectiva de
totalidade que, de acordo com André (1995), leva em conta todos os componentes
da situag@o em suas interagdes e influéncias reciprocas.

Na pesquisa qualitativa com enfoque socio-histérico se procura obter “... a
compreensdo dos comportamentos a partir da perspectiva dos sujeitos da
investigacdo" (BOGDAN e BIKLEN, 1994, p. 16), fazendo uma correlagdo do
contexto do qual fazem parte. Desta forma, as questdes formuladas para a pesquisa
sdo estabelecidas visando a compreensdo dos fenbmenos em toda a sua
complexidade e em seu acontecer histoérico. Isto é, parte-se de uma situacao real
para realizar o estudo proposto.

A contextualizacdo do pesquisador na pesquisa qualitativa, conforme
argumentam Bogdan e Biklen (1994) sdo também relevantes, pois ele € um ser
social que faz parte da investigacéo e leva para ela tudo aquilo que o constitui como
um ser concreto em didlogo com o mundo em que vive. Suas analises interpretativas
tém como base o lugar sécio-histérico no qual esta situado o individuo e dependem
das relagdes intersubjetivas que estabelece com 0s seus sujeitos.

E nesse sentido, que se pode dizer que o pesquisador caracteriza-se como
um dos principais instrumentos da pesquisa qualitativa, pois ele se insere nela e sua
a andlise vai depender de sua situacdo pessoal-social.

[...] Cada pessoa tem certo horizonte social definido e estabelecido que
oriente a sua compreensdo e que coloca diante de seu interlocutor com
uma forma prépria de relacionamento a partir dessa situacdo social, do

lugar em que se situa, € que constréi suas deducgfes, suas motivacdes e
apreciagfes.” (BAKHTIN, 1988, p.110).



5.1 PARTICIPANTES:

Participaram dessa pesquisa: 12 alunas matriculadas em uma oficina de
multiplas fungbes no ano de 2010 em uma ONG.12 maes/responsaveis pelas

mesmas e 4 funcionarias (sendo 1 da diretoria,e 2 da coordenacéo e 1 professora).
5.2 LOCAL:

O local dessa pesquisa foi uma instituicho que h& 29 anos oferece
atendimento especializado as pessoas com deficiéncia desde a estimulagéo precoce

a profissionalizacéo.
5.3 INSTRUMENTOS DE PESQUISA:

-Analise documental com relatérios individuais das alunas de modo a caracterizar o
desenvolvimento conforme a visdo dos professores e a andlise clinica de varios

profissionais.
-Oficinas de multiplas fun¢des, com a construcao de portfolios.

-Questionarios com o intuito de identificar a contribuicdo da arte educacdo no
processo de aprendizado dos alunos com deficiéncia intelectual. Em tal esta
inserido: 11 perguntas as 12 familias no intuito de verificar a contribuicdo das
atividades desenvolvidas, a integracdo familia/escola e a aplicabilidade do
aprendizado durante as oficinas; 6 perguntas aplicadas a 12 alunas para verificar se
havia realizacdo pessoal por meio das atividades propostas, os ganhos e a
contribuicdo da familia no processo de desenvolvimento; 7 perguntas a 4
funciondrias da instituicdo no intuito de verificar a visdo das profissionais em relacéo

ao desenvolvimento por meio das atividades artisticas e a contribuicdo da familia.

Tais questionarios foram aplicados informalmente por professores, alguns levados
para casa, € em outros casos 0 pesquisador aplicou o questionario para que nao
houvesse interferéncias na dinamica da instituicdo. O periodo de aplicacdo do

questionario foi: dezembro/2010; fevereiro e margo de 2011.



5.4 PROCEDIMENTOS DE CONSTRUCAO DE DADOS:

Foram analisados os prontuarios individuais dos participantes e anotados os
aspectos significativos em oficinas com embasamento te6rico de Ana Méae Barbosa.
Foi realizados estudos sobre vidas e obras de grandes artistas como: Tarsila do
Amaral, Alfredo Volpi, Candido Portinari entre outros, suas vidas e obras. Portanto
as criacbes basearam-se na leitura e releitura das obras. Tais atividades eram
intercaladas com atividades artesanais de pintura, bordados, croché, biscuit,
bijuterias e acessorios em geral. Esse processo de aprendizado foi registrado em

portfélios.
5.5 PROCEDIMENTOS DE ANALISE DE DADOS:

Segundo os objetos em estudo, a andlise qualitativa deve considerar os
aspectos significativos dentro do contexto. Para analise dos dados foram avaliados
0s prontuérios individuais dos alunos, recorrendo a visdo de professores e andlise
clinica de varios profissionais. Foram comparados com os estudos de casos
realizados durante as pesquisas, levando em consideragcdo o envolvimento do
pesquisador com as observagfes realizadas durante o presente trabalho. E foi feita
uma triagem nas falas mais significativas apresentadas durante a aplicagdo dos

guestionarios, levantando respostas das familias, dos alunos e da escola.

CAPITULO 6 - ANALISE DE DADOS

Os resultados obtidos séo frutos do estudo da aplicabilidade do estudo da arte
e do fazer artistico em uma oficina de mdultiplas fungées em uma ONG conveniada
com a Secretaria de Educacdo e a Secretaria de Desenvolvimento Social e
Transferéncia de Renda, localizada em Ceilandia, Distrito Federal, que atende a 230
pessoas com deficiéncia. O objetivo central da instituicdo € proporcionar o
desenvolvimento intelectivo de forma adaptada, utilizando os pressupostos tedricos

embasados no estudo da arte e das técnicas do fazer artistico.

A arte na educacao tem o poder de fortalecer a aptidéo, de buscar e encontrar

respostas. Um exemplo disso ocorre quando um aluno que esta pintando, quando



precisa trabalhar a combinagdo de cores e inventar novas formas. Outro proveito
gue a arte pode oferecer ao desenvolvimento humano é o da influéncia mutua, isto
€, quando o individuo passa pelo experimento artistico criador, ele assimila, por

meio dos sentidos, 0s objetos, 0s seres e 0s casos do mundo em torno de si.

As observacdes acima foram constatadas na unanimidade das respostas de
12 alunas, quando questionadas se gostavam de realizar praticas em artes, e,
também, sobre o que as atividades artisticas desenvolvidas acrescentaram em suas
vidas. Foi perguntado as se elas gostavam de realizar atividades artesanais. (ver
apéndice A, questdo 1).Todas acrescentaram que gostam de fazer trabalhos
artesanais e quando questionado o que o trabalho artesanal trouxe para suas vidas,
(apéndice A, questdo 2) a grande maioria respondeu que estes lhes trouxeram
novas oportunidades e alegria, além de que, com eles, aprenderam a fazer “muitas

coisas”. Conforme fala das alunas:
“... gosto porgue estou aprendendo coisas novas.”Ab.

“... preenche meu tempo e me sinto Gtil.”Al.

Neste sentido, observa-se que a participagdo dos alunos com deficiéncia
intelectual nas atividades envolvendo a arte favorece o aprendizado na medida em
gue essas atividades contribuem para o maior bem estar desses alunos. Essa
constatagdo vai ao encontro das concepcdes de Libaneo (2005) quando ele
argumenta que a educacao escolar deve constituir-se de forma a oferecer ao aluno

um espagco e momentos de novas e prazerosas descobertas.

Nas atividades realizadas durante a pesquisa, as participantes tiveram a
oportunidade de contextualizar a si mesmas no seu cotidiano e refletir sobre os
conceitos construidos socialmente. Quanto a isso, foi questionado se havia troca de
idéias, informacdes no processo ensino aprendizagem (apéndice A, questao 3).
Varias atividades sobre o estudo de vida e obras de grandes artistas foram
propostas na tentativa de se construir uma aprendizagem com significados para as
alunas, na experiéncia de despertar novos interesses pelo “fazer artistico. Durante o
projeto, puderam expressar situacdes culturais relacionadas as experiéncias de seu
cotidiano, assim como fazer um resgate de suas experiéncias de vidas. Quanto a

isso, foi questionado se, dentro do espaco de estudo, havia troca de informagdes e



se o0 projeto auxiliava na resolucéo de problemas pessoais. (ver apéndice, questdes
3;4).Todas responderam que se comunicava com as colegas e que ha interacdo
com os professores e as maes que ocasionalmente frequentam o espaco como
colaboradoras do processo ensino-aprendizagem. E, conforme respostas das

alunas:

“Antes eu era muito ansiosa”. Com as atividades fiquei mais

calma. Al

“Conversamos com as colegas, professores, maes e

funcionarios”. A2

Através das falas acima podemos notar que o ambiente escolar contribui para
0 desenvolvimento social, intelectivo e da auto-estima. Todas responderam que se
comunicava com as colegas e que hé interacdo com os professores e com as maes
gue ocasionalmente freqientam o espaco como colaboradoras do processo ensino-

aprendizagem.

Quando perguntadas se havia incentivo na producdo dos trabalhos, (ver
apéndice, questdo 5 ) constatou-se que das doze entrevistadas, apenas uma nao
percebe esse auxilio ou realmente acha que ndo tem nenhum apoio. Pois cada
familia enfrenta a seu modo a deficiéncia, seus aspectos, religides, valores culturais,
classes sociais, além da individualidade de cada pessoa.

Em relacdo ao auxilio financeiro para aquisicdo de materiais (apéndice
questao 6), um pequeno percentual afirma que a familia auxilia na aquisi¢céo de lista
de material sugerido pela instituicdo, e que para dar continuidade as afazeres em
casa a familia tem dificuldades por diversos fatores, como a falta de recursos
financeiros, em alguns casos, por ndo acreditarem na potencialidade das pessoas
com deficiéncia.

Na questdo 7 do questionario aplicados as alunas (ver apéndice)no que se diz
respeito ao retorno financeiro, artisticos ou artesanais ndo produzem lucro financeiro
a todas, apenas uma entre as doze entrevistadas afirma que utiliza seus afazeres
como meio informal de trabalho.O que se percebe € que a mesma nao possui
conhecimentos sobre a parte de finangas (dinheiro, propriamente dito). Ou seja, ndo
possui nogcdo de valores, mas, mesmo assim, com o apoio oferecido dentro da

instituicdo, consegue manter sempre uma pequena renda extra.



As acomodacdes que ocorrem na estrutura familiar sempre apresentam
especificidades, contudo néo resta duvida que a influéncia familiar é definitiva para a
facilitacdo ou barreira da arte na incluséo social do individuo com deficiéncias. Pois,
como ja comentado, é através do seu relacionamento familiar que ele desenvolvera
0s seus critérios de valores, percebendo o mundo e construindo a sua identidade.

Segundo Omote (1994), “é no cenario das relacdes sociais que emergem e
sdo confirmados os status de normal e desviante, ndo-deficiente e deficiente, néo-
estigmatizado e estigmatizado”. Na familia se d& o inicio destas relacdes, nela esta a
procedéncia e confirmacao destes status.

A insercdo dessas pessoas na comunidade escolar, segundo as familias,
guando questionadas, foi de grande valia, principalmente quando demonstraram
realizac@o pessoal através das atividades desenvolvidas. No entanto, um pequeno
percentual afirma dar continuidade aos trabalhos desenvolvidos na escola no ambito

familiar.Conforme fala da mae da aluna:

“Em casa ela ainda fica timida, e tem uma certa preguica

também.” Mae F 4

Muitos justificam n&o terem tempo nem conhecimentos sobre como
desenvolver esse processo de ensinamento. Mas, a grande maioria ja presenciou o
educando, repassando os conhecimentos e as técnicas aprendidas para outras
pessoas fora da escola. Avaliam ainda, que as atividades desenvolvidas séo
importantes porque proporcionam crescimento intelectual e produtivo aos alunos,
estimulam a autoconfianga e geram maior auto-estima.

Analisando os dados, constata-se em algumas familias a falta de estimulo,
que se da principalmente pela discriminagéo, pelo preconceito e por julgarem que a
pessoa com deficiéncia é “incapaz”. Muitos dos familiares se surpreenderam com 0s
resultados obtidos no momento da avaliacao final, que foi marcada pela entrega dos
portfélios. Ali constataram que os alunos haviam passado por todo um processo de

ensino-aprendizagem e que os resultados obtidos estavam comprovados.



A insercdo dessas pessoas na comunidade escolar e a oportunidade de
estarem participando de um projeto, segundo as familias, quando questionadas se
percebiam alguma demonstracdo de realizagdo pessoal por meio das atividades
propostas (apéndice F, questdo 1),Um grande percentual respondeu que 0 mesmo
foi de grande valia, principalmente quando as alunas demonstraram realizagédo
pessoal através das atividades desenvolvidas. Em seguida, houve uma pequena
controvérsia das respostas, quando questionado se as atividades eram retomadas
em casa (apéndice F, questéo 2 ), pois, uma pequena parte de membros da familia
afirma dar continuidade aos trabalhos desenvolvidos na escola no &ambito

familiar.Conforme fala da mae da aluna:

“Em casa ela ainda fica timida, e tem certa preguica também.”
Méae F 4

Muitos justificam n&o terem tempo nem conhecimentos sobre como
desenvolver esse processo de ensinamento. J4 na questdo 3 (apéndice F) quando
perguntado se haviam presenciado o educando repassar as atividades
desenvolvidas na escola a grande maioria afirmou que ja presenciou o educando,
repassando os conhecimentos e as técnicas aprendidas para outras pessoas fora da
escola.Na questdo 4 (apéndice F ), quando questionado como avaliam as atividades
do projeto, sdo unanimes em responder que sao importantes e ,quando
guestionados se em sua opinido se as atividades artesanais proporcionavam
crescimento intelectual,a grande maioria considerou que sim ,além do crescimento
intelectual (apéndice F questdo 5) aumentava e estimulava a autoconfianga, porque
proporcionam crescimento intelectual e produtivo aos alunos, estimulando a
autoconfianga(apéndice F questdo 6) e gerando maior auto-estima (apéndice F

guestao 7), segundo a grande maioria das respostas dos familiares das alunas.

Quando questionado se havia incentivo da familia para a continuidade as
atividades no ambiente familiar (apéndice F questao 8), muitos justificaram que nao,
pois julgavam as pessoas com deficiéncia como incapaz de aprender e de fazer.

Analisando os dados, constata-se em algumas familias a falta de estimulo,
gue se da principalmente pela discriminagdo, pelo preconceito e por julgarem que a

pessoa com deficiéncia é “impossibilitada”. Muitos dos familiares se surpreenderam



com os resultados obtidos no momento da avaliagdo final, que foi marcada pela
entrega dos portfélios. Ali constataram que os alunos haviam passado por todo um
processo de ensino-aprendizagem e que o0s resultados obtidos estavam
comprovados.

Nota-se, aqui, que tanto a escola como as familias devem estimular a crianga
ou outras pessoas que tenham deficiéncia intelectual a expressar sua criatividade, a
produzir cognitivamente, conforme Libaneo (2005) argumenta, uma educacdo de
qualidade se faz quando a escola, em parceria com a familia, promove acdes que
favorecam o dominio de conhecimentos e capacidades individuais, cognitivas,
afetivas e sociais.

Quando questionado as familias (apéndice F questdo 9) se havia algum
investimento financeiro para dar continuidade aos trabalhos desenvolvidos na
escola, justificaram que a falta de investimento financeiro nas producdes artisticas,
na visdo familiar se deve ao fato da grande maioria ndo “ter condi¢des”, em razdo do
alto custo dos materiais, levando em consideracao que as despesas com saude e
alimentac@o “pesam” sobre o or¢camento financeiro da familia. Ressaltam, ainda, a
importéancia do trabalho desenvolvido no ambito educacional e o considera essencial
no que diz respeito a condicdo de vida a que estdo sujeitos seus membros com
deficiéncia.

Na questdo 10 (apéndice F), quando questionados se as alunas buscavam
vender seus trabalhos, pouquissimos familiares reconhecem o que h& ganhos
financeiros com a venda das producdes artisticas .

Esses relatos confirmam as colocagfes feitas por Fernandez (2001) sobre o quanto
se torna relevante a participacdo da familia no processo de ensino-aprendizagem,
principalmente no que se refere as pessoas com deficiéncia intelectual. Assim, também fica
ressaltada a relevancia dos vinculos que se estabelecem entre o aluno, a familia e os
profissionais da educacdo nesse processo de desenvolvimento cognitivo, como ja defendia
Almeida (1993), para o qual o processo ndo pode ser realizado de forma desvinculada das
interacBes sociais.

No ultimo item das questdes respondidas pelos familiares (apéndice F questédo 11),
O que se percebe, ao relacionar a situacao vivenciada no cotidiano dos alunos que
participaram da pesquisa e nas concepgdes teoricas sobre a inclusdo de alunos com
deficiéncia intelectual, é que o trabalho produzido pelos alunos favorece tanto a

aprendizagem quanto a interagdo social e até mesmo profissional, mesmo quando



nado ha credibilidade da familia, a pessoa com deficiéncia dentro de um ambiente de
estimulo como a escola, passa a se ver e a ver 0s outros em mesma condicao como
seres capazes, produtivos. E como coloca os Parametros Curriculares Nacionais
(1997), o trabalho com arte tem esse propdsito de desenvolver a imaginagéo criativa
do aluno com deficiéncia intelectual e, de forma indireta, favorecer sua capacidade
produtiva. Valorizar e respeitar as diferencas ndo € apenas fungdo da escola, mas
de toda a sociedade.

Neste sentido, pode-se, ainda, retomar as colocacgdes feitas por Piaget
(1976), de que a educacao deve ser um processo que contribui para que os alunos
possam criar inventar e descobrir, tornando-se individuos capazes de transformar a
sociedade a qual se inserem.

Em relacdo a instituicdo, quatro pessoas que compdem a direcdo e a
coordenacgao foram questionadas se o projeto desenvolvido trazia realizagéo pessoal
aos alunos (apéndices P questdo 1), e todas atestaram que sim. Segundo esses
sujeitos, percebe-se um ganho de qualidade nas relagdes interpessoais que
estabelecem no dia a dia, assim como se observa que 0 projeto oportuniza

mecanismos para aquisi¢do de vérias habilidades. Conforme resposta abaixo:

1] . .z ~
Muitos alunos ja passaram por momentos de frustracdo
deparando-se anteriormente com suas dificuldades e atuando no
projeto deparou-se com suas capacidades sendo reconhecidas e

valorizadas.” Coordenacao da instituicdo

E entre essas habilidades nota-se que as concepc¢des teoricas discorrem
sobre a habilidade de conviver em sociedade, de relacionar-se com seu meio, pois
como argumenta Bossa (2000), a educagdo est4 baseada na historia de vida de
cada sujeito e das suas relac¢des interpessoais. Assim, quanto maior a qualidade da
educacdo obtida, melhor ser4 a qualidade das relacdes sociais que este sujeito
desenvolvera.

Quando questionadas o que o projeto havia acrescentado na vida dessas pessoas
(apéndice P questdo 2),segundo a opinido resumida de todas, 0 projeto contribui para a
elevacdo da auto-estima dos alunos, proporcionando maior autonomia.

Quando questionadas na questédo 3 (apéndice P) se havia ganhos intelectivos

nas atividades artesanais desenvolvidas, foram unanimes em responder segundo



suas opinides, que tais propostas de arte educacdo eram vistas como ganhos
intelectivos, formando o aluno cidadédo, atuante e participativo na comunidade
escolar.Essa mudanca de atitudes foram comparadas com as respostas das
questdes 4 (que se encontram no apéndice P).Foi perguntado no item 5 (apéndice P
),na opinido dos profissionais quais 0s ganhos que o projeto trouxe para a vida do
aluno,e como resposta, afirmaram que perceberam mudancas de atitudes, melhoras
no vocabulario, desenvolvimento das habilidades, criatividade, companheirismo e, o0
mais importante, estimulos para o desenvolvimento da inteligéncia de forma
articulada com varias habilidades.Conforme resposta de membro da equipe da

diretoria;

“Habilidades manuais, criatividade, companheirismo,

socializagdo, auto-estima entre outros.” Diretoria da instituicao.

Observa-se entdo, que segundo o0s profissionais questionados durante a
pesquisa, as atividades envolvendo arte, contribuem para que os alunos com
deficiéncia intelectual tenham um ganho significativo tanto nas suas interacdes
sociais, como nas relagbes com o outro e, também, no seu préprio bem estar, pois
favorecem a melhora da auto-estima. Além disso, retomando as colocacdes feitas
por Saunders (1984), confirma-se a idéia de que os trabalhos com arte, realizados
por esses alunos, também possibilitam a constru¢cdo de um conhecimento intelectivo
e ndo a mera reproducédo de informacdes. I1sso porque, pela arte, os alunos podem
criar de forma livre e, assim, construir conhecimentos integrados e significativos.

Foi questionado como se da a interagdo familia/escola (apéndice P questédo
6), e em ralacdo a parceria familia/escola, compreendem que ha necessidade de
maior participagéo por parte dos responsaveis pelos alunos, pois existe uma grande

lacuna a ser preenchida pelas familias.Conforme resposta abaixo:

“Ha familias que antes eram atendidas no projeto e que agora
sdo voluntéarias, mas observa-se a necessidade de maior

envolvimento das familias no processo, por meio de incentivo as suas

filhas.” Coordenacao da instituicao.

Neste sentido, Barbosa (2011) afirma que a parceria entre familia escola é

relevante desde o processo de diagnostico da deficiéncia intelectual, até o



desenvolvimento de competéncias individuais e sociais necesséarias para o bem-
estar do aluno com deficiéncia intelectual.

No ambito escolar, todas evidenciam que hd uma pequena comercializa¢éo
de alguns produtos confeccionados (especificadamente de uma aluna) com as

técnicas aprendidas. Conforme fala da coordenacéo:

“[...] adquiriram autonomia na execug¢do e venda dos
trabalhos. O que auxilia muito na auto-estima.” Coordenadora de
oficinas da institui¢éo.

Apoés averiguar essas informacgdes, fica comprovado que a pessoa com
deficiéncia precisa ser vista com mais dignidade. A inclusdo, em todas as areas
sociais, especialmente na educagdo, € um assunto muito atual. Nado podemos
abandonar a perspectiva de um mundo mais igualitario no que se refere aos temas

culturais e artisticos de nossa sociedade.

CONSIDERACOES FINAIS

O sistema educacional vem sofrendo alteracdes em varios segmentos. Mais
gue nunca a escola inclusiva tem sido o alvo de questionamentos, dividas e
preocupacgdes relacionadas a sua implementagdo. Jamais, em toda a Historia, se
debateu tanto acerca da incluséo social e educacional das pessoas com deficiéncia.
No entanto, apesar de todos esses enfoques e debates, esse processo ainda
caminha a passos lentos.

Sabe-se que as escolas inclusivas devem reconhecer e responder as diversas
dificuldades apresentadas por seus alunos, acomodando os diferentes estilos e
ritmos de aprendizagem que eles apresentam e assegurando-lhes uma educacao de
qualidade. Essa inclusdo deve ser realizada mediante curriculos apropriados,
modifica¢cdes organizacionais, estratégias de ensino, recursos e parcerias com a

comunidade.



Ao longo desta pesquisa, verificou-se que a inclusdo, na perspectiva de um
ensino de qualidade para todos, exige da escola novos posicionamentos que
implicam num esfor¢co de atualizacdo e reestruturagdo das condi¢des atuais, para
gue o0 ensino se modernize e para que os professores se aperfeicoem, adequando
as acOes pedagogicas a diversidade dos aprendizes.

No contexto da educacéo inclusiva, as atitudes dos educadores tornam-se
mais amplas, mais complicadas. Pois além de terem que lidar com as dificuldades
de acessibilidade, de capacitagéo profissional, de locais amplamente adequados em
sua estrutura fisica, a falta de material didatico, esses profissionais devem participar
da implementacdo das politicas publicas voltadas para a area. Essa complexidade
se deve ao fato do aluno com deficiéncia encontrar-se diante de sistema educacional
gue propde o processo da inclusdo, mas, que ao mesmo tempo, estd submetido a
limitagcBes legais e burocréticas.

O direito a igualdade, que tanto ressaltamos, diz respeito aos direitos
humanos e ndo as caracteristicas pessoais. Através desse projeto, estou segura em
afirmar que € necessério garantir o direito & cidadania, a valoriza¢&@o individual, a
equiparacdo de oportunidades de acesso, ao ingresso e permanéncia na escola,
destacando o desenvolvimento e a aprendizagem propriamente dita.

Os resultados obtidos nos levam a crer que vale a pena investir no potencial
humano, tendo a confiangca de que todos juntos podem estudar e participar.
Segundo Ana Mae Barbosa, a arte abre portas para a conscientizagéo social, para a
descoberta dos seus direitos, e de suas obrigacdes. A arte na educagao deve ser
vista como uma oportunidade de desenvolver as habilidades inatas do individuo.

A arte rompe todas as barreiras da exclusdo, e no caso das pessoas com
deficiéncias tem como fator predominante a quebra de estigmas, de preconceitos
porgue ela € uma facilitadora da realizagédo pessoal.

Através deste projeto comprovo que a arte € uma facilitadora do
conhecimento, e que por ela o individuo com deficiéncia é capaz de apresentar um
alto desenvolvimento cognitivo.

Considerando que o ato de criar e de ser criativo estd intimamente
relacionado ao desenvolvimento por meio do estimulo, é fundamental que se crie
condicbes de modo a possibilitar a estruturacdo de um conhecimento que habilite o

aluno a produzir sua propria representacao artistica, nas mais diferentes linguagens.



A educagdo por meio da arte constitui um importante meio para o
desenvolvimento da criatividade e o cultivo do conhecimento estético, que podera se
dar por meio do conhecimento da producéo artistica consagrada e da elaboragéo de

uma expressao estética pessoal.
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APENDICE

Siglas:

Foram utilizadas na analise de dados as siglas:

A- Al, A2, A3... Para se referir as respostas de cada aluna.
F- F1, F2, F3... Para respostas das familias.

P- P1, P2, P3... Para as respostas de profissionais da institui¢ao.

QUESTIONARIOS APLICADOS A FAMILIA

1-Vocé percebe alguma demonstracao de realizagdo pessoal por meio das

atividades propostas?

3-Vocé ja presenciou o educando tentando repassar a outros as atividades que

desenvolveu na escola?

5-Em sua opinido, as atividades artesanais proporcionam crescimento intelectual

para o aluno?






7-Alguma alteragéo na auto-estima?

8-Existe algum incentivo da familia para que o aluno continue a fazer as atividades

no ambiente familiar?

9-Existe algum investimento financeiro para dar continuidade aos trabalhos

desenvolvidos na escola?




QUESTIONARIOS APLICADOS AOS ALUNOS

1-Vocé gosta de realizar atividades artesanais? Por qué?

3-Vocé percebeu se as atividades desenvolvidas te ajudaram a compreender melhor

os fatos?

8-Os trabalhos feitos por vocé ja trouxeram algum retorno financeiro?




QUESTIONARIOS APLICADOS NA COORDENACAO PEDAGOGICA/DIRECAO DA
INSTITUICAO
1-Vocé acha que o projeto Incluarte traz realizagdo pessoal para os alunos?

3-Existe ganhos intelectuais por meio da producéo artesanal desenvolvidas no

projeto?

____________ ----------7-A escola tem

conhecimento de alunos que possuem ganhos financeiros por meio do artesanato

desenvolvido no ambito escolar?




RELATORIOS DESCRITIVOS INDIVIDUAIS

A instituicdo escolhida se deu ao fato de que atuo como profissional na
mesma ha 08 anos. Por conhecer e reconhecer a seriedade, pelo compromisso que
a instituicAo possui com 0S USudrios, e por isso montou-se um projeto de uma
Oficina com Multiplas Fungdes, onde o estudo da arte e o artesanato fossem o eixo
central. Recebemos apoio por parte da equipe gestora, investindo nas pesquisas, no
trabalho e acompanhando o progresso de minhas alunas.

Inicialmente, foi montada uma turma com 12 alunas com deficiéncia
intelectual, onde havia uma especificidade de limitagdes. E importante ressaltar que
as alunas matriculadas nessa oficina tinham em comum, 0s anos na instituigcéo.
Pois, constatou-se de que muitas estagnaram dentro do processo de alfabetizacéo,
e outras estavam em oficinas profissionalizantes (reciclagem de papel, panificacéo e
costura industrial), e, que mesmo estando prontas para ser inserida no mercado de
trabalho formal, a familia se recusava a inseri-las devido ao Beneficio De Prestagéo
Continuada, o que seria automaticamente eliminado com a contratagéo. Perante a
situacdo financeira familiar, inseri-las no mercado de trabalho seria uma
imponderacdo que acarretaria em riscos de sobrevivéncia para prépria familia que
nao dispunha de outra forma de continuarem sobrevivendo.

O resultado de tal projeto hoje reflete nos avangos dentro da prépria
instituicdo, onde vemos as alunas mais interagidas, demonstrando maior auto-
estima, mais autoconfianca, a parte motora e linglistica mais avancada e
principalmente, a realizacdo pessoal. Todas conquistaram o0 respeito a
individualidade, o reconhecimento de suas potencialidades e a algumas o retorno
financeiro.

Os casos resumidos abaixo foram estudados, analisados durante o ano letivo
de 2010, em uma ONG localizada na satélite de Ceilandia, no Distrito Federal.

E valido ressaltar que a instituicio presta servico especializado desde a
estimulacdo precoce, incluindo fisioterapia, fonoaudiologia, hidroterapia,
psicomotricidade,manutencdo académica, e oficinas profissionalizantes.A idéia de se
criar um ambiente de multiplas fungdes, possibilitou aos educandos ali matriculados
a se desenvolverem de acordo com sua aptiddo.O resultado se encontra nas

analises de caso abaixo:



Al- Se trata de uma aluna com deficiéncia intelectual, com a parte motora
muito afetada, com sérios problemas de locomog¢do. Os membros superiores
atrofiados. Apresenta ainda: alteracdo constante de humor. O que se percebe que
essa aluna em alguns momentos se revolta com as limitagdes que possui. A auto-
aceitacdo ainda é um dos grandes empecilhos para sua realizagdo pessoal. Mesmo
assim possui um alto potencial cognitivo e responde aos estimulos com eximia
dedicacéo. Apesar de suas limitacdes fisicas, a mesma se empenha em concretizar
o fazer artistico. Sua maior demonstracao de superacdo € a alegria que se estampa
ao concluir um trabalho. Em relacdo & familia, mora com a irm&, e ndo possui um
bom acompanhamento por parte da mesma. Pois, constantemente reclama de
solidéo e falta de apoio da familia.

A2-Aluna com deficiéncia intelectual, alfabetizada. Sua maior fragilidade é o
emocional. Durante o ano letivo apresentou varias crises psicolégicas. Possui um
carisma incrivel, faz amizades com facilidades. O fato de ter uma filha (seis anos),
também com deficiéncia intelectual a deixa fragilizada. Sua coordenagdo motora
necessita ser mais trabalhada. Consegue se desenvolver com um pouco mais de
dificuldade, mas mesmo assim o aprendizado acontece de forma satisfatoria. A
presenca da mée é constante. Se sente amparada e protegida pela mesma, apesar
de lhe delegar responsabilidades para com a filha. Ou seja, sua mae é apenas avo
de sua filha. O papel de mée, de responséavel cabe a aluna. O que a meu ver,
contribui grandemente para sua realizagao pessoal.

A3-Possui deficiéncia intelectual, dificuldade em assimilar novos conteudos,
baixa concentracdo, porém com uma excelente coordenac¢éo motora fina.Possui alto
poder de responsabilidade e procura executar o que lhe € designado com
perfeicdo.Gosta muito de colaborar com o ambiente escolar.Alguns leves problemas
de relacionamento com as colegas,no entanto consegue supera-los sem a
interferéncia de outros.A familia acompanha a distancia seu desenvolvimento sem
se envolver muito no ambito escolar.Apesar da aluna receber o BPC,percebe-se que
algumas vezes lhe falta o material pedagadgico.

A4-Aluna € um exemplo de esforco, de superagdo. Possui baixa visao, pouca
coordenacdo motora, muita dificuldade em assimilar os conteudos, também com
deficiéncia intelectual. Devido ao seu esforgco e insisténcia, a mesma tem crescido
individualmente dentro de um processo adaptativo na transmissdo de

conhecimentos, tanto quanto no fazer artistico. A parceria com a familia tem sido um



fator determinante no crescimento intelectivo da aluna. Foi proposta a familia a
questdo da adaptacdo das atividades de acordo com o nivel de dificuldade. A
receptividade as adequacdes foi 6tima, tanto por parte da aluna quanto pela familia.
O engrandecimento da auto-estima foi fator predominante no estimulo de continuar
tentando, mesmo que o resultado ndo fosse idéntico aos das colegas. Ela é a
certeza de que somos todos capazes dentro de nossas limitagbes. Que a
valorizag&o do pouco se multiplica com o reconhecimento

A5-E uma das abrigadas pela instituicio, com sérios problemas
comportamentais. Surpreendeu a todos que acompanharam o processo da
pesquisa, embora sempre se mostrando inquieta, conseguiu compreender 0s
conteudos em estudo e executar com eximio capricho todos os trabalhos,
absorvendo as técnicas em desenvolvimento. Ao final, a aluna continuou a
apresentar outros transtornos de comportamento além da deficiéncia intelectual. No
entanto, vale ressaltar que seu comportamento dentro do ambiente de
aprendizagem é um exemplo a ser seguido, pela postura, por sua dedicacdo e
obstinagcdo ao realizar seus trabalhos. Lembrando que o elogio constante €
fundamental para o crescimento da mesma em todas suas esferas, sejam elas
comportamentais, ou de relacdo interpessoal, quanto de produgdo. Além do
estimulo, a valorizagdo pelo esforco é indispensavel.

A6-Aluna é um verdadeiro exemplo a ser seguido. Possui autoconfianga,
determinacéo, iniciativa, autonomia, além é logico da pré disposicdo ao fazer
artistico.Sua deficiéncia intelectual limita-se a aquisicdo de conhecimentos pelas
praticas e metodologias educativas convencionais.O processo de alfabetizacdo
estagnou, ou seja para a mesma ja ndo possui tanto significado.Consegue
reproduzir os sinais gréaficos, copiando, e o processo de leitura ndo avanca.Mas a
aluna demonstra e afirma através de suas atitudes que € altamente capaz,
inteligente e produtiva.O que chama ateng&o nesse caso, é o fato dela perceber as
deficiéncias dos outros e néo se ver inserida como parte dessa clientela.Ou seja, ela
nao “enxerga’que também possui limitagfes.Assim sendo, acredito que esse tem
sido um importante fator para que a inclusdo total aconteca em sua vida mais
significada.mente

A7-Aluna frequentou a instituicAo por muito tempo, onde teve todo
atendimento especializado, passou por turmas de alfabetizagdo dentro da mesma,

esteve por anos na oficina profissionalizante de costura industrial. Apos afastar-se



tomou conhecimento da oficina de mudltiplas funcdes, onde reingressou. Possui
deficiéncia intelectual marcada pelas atitudes e falas infantilizadas. O que mais
chama atencéo é que ela ndo consegue absorver os conhecimentos transmitidos de
maneira formal, e possui dificuldades em assimilar, mesmo com 0 processo
adaptativo. O que sobressai em suas caracteristicas é a alta demonstracdo de
criatividade. Seus trabalhos fogem do comum, dos principios transmitidos para algo
novo, diferente, criativo. Ou seja, se irrita quando tentam lhe impor o jeito de fazer. O

que ela desenvolve é a pura expressao da arte original, com estilo.

A8-Aluna carente no poder aquisitivo, carente de afeto, de socializagéo...
Mas, rica de esfor¢co, de exemplos de superacdo, de coragem e determinacdo. O
cognitivo € bom, no entanto percebe-se que lhe faltou estimulo. Ndo desenvolveu
auto-estima. Esse seria 0 caso mais extremo de excluséo notificado durante a
pesquisa. Possui deficiéncia intelectual e uma doenca degenerativa. Sua aparéncia
fisica € marcada pelo baixo peso, queda de cabelo, dentes estragados. Percebe-se
a auséncia da familia. Retrata em seu triste olhar a exclusao, o preconceito sentido
na pele...

“...eu nunca fui tdo feliz como estou me sentido hoje.”

“...aqui eu esqueco do mundo, dos problemas.”

Frases como essas foram ouvidas inUmeras vezes. Esse talvez seja a
comprovacado mais concreta de que a arte pode mudar a vida das pessoas. Essa
aluna tem desenvolvido fora da instituicdo atividades de pintura, que “em sua
ingenuidade” de artista demonstra a realizagéo de ser gente, de fazer meio de uma
sociedade que produz, que se sente viva,capaz e realizada!

A9-Aluna ao longo dos anos desenvolveu a habilidade de desenhar, bordar,
fazer croché. Encontra-se alfabetizada. Apesar de sua deficiéncia intelectual,
percebe-se que é conhecedora de diversos assuntos acerca da atualidade, embora
ndo possua muita nocdo de quantidade de tempo.Compreende com facilidade o
contetido transmitido.argumenta sempre que necessario.E bastante critica.Sua
capacidade de “criar"fica visivel em seus trabalhos, pois possui dominio e
compreensdao.A familia estd sempre presente,incentivando e auxiliando no processo
de aprendizagem..

A10-Esta aluna € um caso especifico de grandes dificuldades e de sucesso.

Ao ingressar no projeto a aluna apresentava resisténcia ao contato, ndo conseguia



expressar sentimentos de prazer, satisfacdo e a musculatura completamente rigida,
tem o diagndstico de deficiente intelectual e epilepsia. Ao principio, se recusou a
participar da oficina de multiplas fun¢des. Demonstrava insatisfacéo, irritabilidade e
em alguns momentos, agressividade. O contexto em que estava inserida fora da
escola contribuia fortemente nessas acdes e reagfes.A aluna perdera a méae
recentemente e se vira obrigada a morar com 0sS irmaos aos quem pouco
conhecia.De forma descontraida, aos poucos ela foi se “soltando “, e a
exteriorizando os pensamentos de abandono que tanto lhe afligia.Com o passar do
tempo ndo s6 conseguiu se interagir como também a orientar as colegas durante as
trocas de vivéncias.O processo de ensino aprendizagem deslanchou devido a sua
principal caracteristica:a aluna “adora” ler.Os textos sobre arte passaram a sim lidos
em voz alta para as colegas. Ao fim do ano letivo, suas crises epiléticas haviam
reduzido sua musculatura mais flexivel, excelentes coordenagdo motora fina,
acessivel ao contato fisico, com demonstracdo de realizacdo, integragcdo maior em
outras areas de atendimento, como por exemplo, o teatro.

A11-Aluna possui excelente relacionamento com todos. Durante as atividades
foi constatada uma dificuldade em visualizagdo, o que foi comprovado através de
exames meédicos. A mesma possui excelente senso de humor. A sua deficiéncia
intelectual € marcada por uma dificuldade em compreende e armazenar novos
conhecimentos. No que se diz respeito da execugéo das atividades, necessita de um
acompanhamento continuo, pois as desenvolve aleatoriamente. No que se diz
respeito a aprendizagem pouco se avangou. Mas 0s ganhos precisam ser
valorizados, garantindo assim o acesso ao conhecimento. A familia sempre
acompanhou todo o processo de desenvolvimento ofertando todas as condi¢des
possiveis.

Al2-Essa aluna ingressou recentemente na oficina de multiplas funcdes.
Estava matriculada na oficina de reciclagem de papel, com baixo rendimento, e
sonoléncia durante as aulas. Em pouco tempo, 0 que se constatou foi que por tras
desses fatores estava uma pessoa dotada de conhecimentos sobre assuntos
relacionados especificadamente & salde. Encontra-se alfabetizada e completamente
empenhada em aprender “coisas novas”. A familia é presente e participativa. Ela
nao se considera “pessoa com deficiéncia”, e sim uma pessoa com um “jeito

diferente de ser”.



ANEXOS

Universidade de Brasilia— UnB ’
Instituto de Psicologia — IP

Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento —PED  uwiversioaoe
Programa de Pos-Graduagéo em Processos de Desenvolvimento Humano e Saude PG-
PDS

Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educacao e Inclusdo Escolar

A(o) Diretor(a) da Escola APAED (Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais e Deficientes

de Taguatinga e Ceilandia.
De: Profa. Dra. Diva Albuquergue Maciel

Coordenadora Geral do Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educagéo e

Inclusdo Escolar

Assunto: Coleta de Dados para Monografia

Senhor (a), Diretor (a),

A Universidade Aberta do Brasil - Universidade de Brasilia estd em processo de
realizagdo da 12 oferta do curso de Epecializagdo em Desenvolvimento Humano, Educagéo e
Incluséo Escolar, do qual seis dentre as 20 turmas ofertadas sdo de professores e educadores
da rede publica do DF (polos UAB-UnB de Santa Maria e Ceilandia). Finalizamos agora a 12

fase do curso e estamos iniciando a Orientagdo de Monografia.

E requisito parcial para a conclusdo do curso, a realizagio de um estudo empirico

sobre tema acerca da inclusdo no contexto escolar, cujas estratégias metodoldgicas podem



envolver: entrevista com colegas, pais ou outros participantes; observacdo; e andlise

documental.

A realizacdo desses trabalhos tem como objetivo a formacdo continuada dos
professores/servidores da rede publica, subsidiando-os no desenvolvimento de uma pratica

pedagdgica refletida e transformadora, tendo como conseqiiéncia uma educacgao inclusiva.

O trabalho a ser desenvolvido na escola sob sua direcdo, sera realizado pelo
Professor/cursista_Lucrésia Silva dos Passos, cujo tema de pesquisa é: DA INCLUSAO DA
ARTE A ARTE DA EDUCACAO, sob orientag&o da profa Carla de Borja Reis.

Desde ja agradecgo, colocando-me a disposicdo de Vossa Senhoria para maiores

esclarecimentos.
Atenciosamente,
Diva Albuquerque Maciel

Coordenadora Geral do Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educagéo e

Inclusdo Escolar

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO



Vocé estd sendo convidado (a) para participar, como voluntario, em uma
pesquisa. Apos ser esclarecido (a) sobre as informacdes a seguir, no caso de aceitar
fazer parte do estudo, assine ao final deste documento, que estd em duas vias. Uma
delas é sua e a outra € do pesquisador responsavel. Em caso de recusa vocé nao
serd penalizado (a) de forma alguma.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

Titulo do Projeto: Da Incluséo da Arte & Arte da Incluséo

Pesquisador Responséavel: Lucrésia Silva dos Passos
Telefone para contato: 61- 9959 72 61 / 8588 72 61
Pesquisadores participantes:

A pesquisa tratara sobre a arte-educacdo da pessoa com deficiéncia
intelectual, sendo seu objetivo geral: Identificar a contribuicdo da arte educagdo no
processo de aprendizado dos alunos com deficiéncia intelectual matriculados na
APAED (Associagdo de Pais e Amigos Dos Excepcionais de Ceilandia e

Taguatinga).

A presente pesquisa tentard avaliar o estudo de arte educacdo para pessoas
com deficiéncia intelectual e as possibilidades de desenvolvimento por meio de
atividades artisticas e artesanais. Sendo essa de grande importancia para o
acréscimo da educacdo de usuarios dessa instituicdo. Sua participagdo serd de
grande ajuda para poder identificar as falhas, beneficios e pontos positivos do

processo de desenvolvimento intelectual por meio da arte.

A pesquisa sera realizada entre dezembro/2010 a Mar¢o / 2011.

Essa pesquisa preservara a identidade de seus participantes, ndo sendo
mencionados nomes no corpo do trabalho, sendo importante apenas as informagdes
sobre sua vivencia e expectativas do processo da aprendizagem de pessoas com

deficiéncia intelectual.



Lucrésia silva dos Passos

¢ CONSENTIMENTO DA PARTICIPAGAO DA PESSOA COMO SUJEITO

Eu, ;
RG , abaixo assinado, concordo em participar
do estudo , COMO sujeito.

Fui devidamente informado e esclarecido pelo pesquisador

sobre a pesquisa, 0s procedimentos nela
envolvidos, assim como os possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha
participagdo. Foi-me garantido que posso retirar meu consentimento a qualquer
momento, sem que isto leve a qualquer penalidade ou interrup¢éo de meu
acompanhamento/ assisténcia/tratamento.

Local e data / / / /

Nome:

Assinatura do sujeito ou responsavel:




FOTOS DOS TRABALHOSE MOMENTOS DE CONSTRUCAO DA PESQUISA




Durante as pesquisas, foram documentadas por meio de fotos as varias etapas do
aprendizado por meio da arte educacdo. Momentos nos quais as alunas tiveram a

oportunidade de se expressarem nas diversas linguagens artisticas.







