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EPIGRAFE

O profundidade das riquezas, tanto da sabedoria,
como da ciéncia de Deus! Qudo insondaveis sdo 0s
Seus juizos, e qudo inescrutaveis 0s seus caminhos!
Por que quem compreendeu a mente do Senhor? ou
qguem foi seu conselheiro? Ou quem lhe deu
primeiro a ele, para que lhe seja recompensado?
Porque dele e por ele, e para ele, séo todas as coisas;
gloria, pois, a ele eternamente. Amém.

Carta aos Romanos (11:33-36)



RESUMO

A presente pesquisa teve como objetivo geral analisar o desafio do estudante de
licenciatura em pedagogia modalidade EaD na formagdo da educacdo em e para direitos
humanos. Quanto aos objetivos especificos foi de identificar legislagbes que promovam a
educacdo em direitos humanos no curriculo na formacgdo de licenciatura em pedagogia; e
analisar os desafios dos estudantes de licenciatura em pedagogia na formacdo em e para
direitos humanos na modalidade EaD. Por meio do método descritivo, foi possivel a
realizacdo de questionario semiestruturado, o qual permitiu promover uma pesquisa
qualitativa, bibliografica, e com a devida a tecnologia (google docs) possibilitou celeridade e
qualidade das respostas dos estudantes pesquisados. Os resultados mostraram dois aspectos
distintos: desafios dos estudantes de licenciatura em pedagogia na formagéo em e para direitos
humanos na modalidade EaD, e a ndo identificacdo no curriculo de legislacdes que promovam
essa mesma educacdo em direitos humanos para o fortalecimento e esclarecimentos sobre o
Estatuto da Crianca e do Adolescente. Verificou-se com os estudos que as legislacdes da
educacdo em e para direitos humanos ndo contemplam de forma transparente no curriculo e
ndo promovem o fortalecimento para que o estudante, tanto no estagio ou em sala de aula
(espaco laboral) saibam como agir caso haja qualquer envolvimento ou suspeita de maus-
tratos contra crianca ou adolescente, e assim tome as devidas providéncias pertinentes e
julgadas cabiveis para a protecao integral a crianca e ao adolescente.

Palavras-Chave: Formacdo. Educacdo em e para Direitos Humanos.



ABSTRACT

The present research had as general objective to analyze the challenge of the student of degree
in Pedagogy modality EaD in the formation of education in and for human rights. The specific
objectives were to identify legislation that promotes human rights education in the curriculum
in undergraduate education; and analyze the challenges of undergraduate students in
pedagogy in training in and for human rights in the EAD modality. Through the descriptive
method, it was possible to carry out a semistructured questionnaire, which allowed to promote
a qualitative, bibliographical research, and with the due to the technology (google docs) made
possible the celerity and quality of the answers of the researched students. The results showed
two distinct aspects: the challenges of undergraduate students in pedagogy in training in and
for human rights in the EAD modality, and the lack of identification in the curriculum of
legislation promoting this same human rights education for the strengthening and clarification
of the Statute of the Child and Adolescent. It was verified with the studies that the laws of
education in and for human rights do not contemplate in a transparent way in the curriculum
and do not promote the strengthening so that the student, either in the stage or in classroom
(work space) knows how to act if there is any involvement or suspected abuse of children or
adolescents, and so take appropriate and appropriate measures for the protection of children
and adolescents.

Keywords: Formation. Education in and for Human Rights.
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APRESENTACAO DO TCC

O presente trabalho de conclusdo de curso tem suas dimensfes consolidadas em trés
pilares, na qual a primeira evidencia 0 meu memorial educativo desde minhas tenras
lembrancas da educacdo recebida escolar e ndo escolar. Alguns momentos vividos foram, em
outros de grandes superacdes, mas foi através da mesma educacdo que hoje aos quarenta em
0ito anos estou concluindo minha terceira graduacao.

A segunda dimensdo refere-se as minhas perspectivas profissionais, que seguem
engajadas na promogédo de ensinar com qualidade aos futuros docentes e discentes. Espero
que de alguma forma eu possa contar minha historia e possibilitar um legado de que é
possivel chegar até aqui.

E por fim, a terceira dimenséo é o préprio TCC, uma monografia que foi pensada ao
longo dos cinco anos de formacgdo. Fortalecida por tedricos e pesquisas sobre essa tematica de
formacdo e da educacgdo em direitos humanos. De fato, esse trabalho tem com premissa alertar
para que a formacdo do futuro pedagogo ndo seja apenas uma base teorizada apenas em
aspectos normativos estabelecida e exigida no curriculo formal, mas possa despertar e
conscientizar que devemos formar e sermos formados com qualidade para uma educacdo em e
para direitos humanos. Uma educacdo para a protecdo ndo somente da crianca e do

adolescente, mas para a protecdo de nos educadores.
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DIMENSAO 1: MEMORIAL EDUCATIVO

Os poetas sabem que as criancas sabem coisas que ndo sabemos. Mas, a medida
que crescem, elas as esquecem. Sera a educacéo que faz isso?
Rubem Alves (2011)

Ser crianca e tornar-se adulto requer habilidades no cuidado para ndo esquecermos dos
ensinos que ao longo desse processo no desenvolvimento humano, tanto a vida quanto
educacéo (escola) promovam a devida dialética de alteridade no modo de sermos.

A infancia nos remete a momentos prodigiosos. Diria categoricamente, momentos
entre a imaginacdo e a realidade. Um movimento de devir crianga, momentos de
desenvolvimento humano, onde trazer a memoria aquilo que nos da esperanga. Os momentos
de infancia no permite lembrar de fatos de ternura, alegrias, interagdes, principalmente
quando meus avés por ndo saberem ler, contavam historias.

A oralidade foi marcante na minha infancia. Talvez, nos dias dessa sociedade
aprendente, 0s pais e 0s av0s ja ndo possuem o tempo que deveriam estar mais proximos de
seus filhos e netos na promocao de possibilitar experiéncias marcantes para o convivio de
suas criangas, seus netos a chegarem a vida adulta.

Sou filho de nordestinos, de pais com pouca instrucdo escolar. Recordo que a minha
infancia no interior do Nordeste, nos anos 70, quem tinha televisdo era proveniente de uma
familia abastada. No meu caso, a nossa diverséo era a rua. Rua sem asfalto, rua sem rede de
esgoto, rua sem agua encanada, mas isso ndo era impedimento para as brincadeiras.

Todos nds, criancas do bairro, nos conheciamos e tiravamos o periodo da tarde para
brincar até de noitinha. Pela manha, boa parte das criancas da minha idade estavam na escola.
Somente criancas com 7 anos de idade, pois idade menor que essa, somente em escolas
particulares, que nao era em grande quantidade como nos dias de hoje.

Que eu me lembre, a minha educacdo infantil foi marcante porque eu gostava de estar
na escola. Durante toda a semana um lanche apetitoso para levar ou alguma atividade lddica
para brincar com os colegas de sala. Também me recordo das festas juninas, com 0s meus
colegas fantasiados, com dancas tipicas. Naquela regido, a cultura de Sdo Jodo é marcante,

todos participam, e as escolas sdo bem enfeitadas.
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Sobre a alfabetizacdo, isso eu ndo me recordo, apenas me lembro de ter aprendido a ler
com 08 (oito) anos de idade, a seguinte frase: “aperte aqui”, escrito numa lata de graxa de
sapato.

A escola tem papel relevante como nicho cultural da sociedade, ndo somente de
transmissdo ou da manutencdo do patrimdnio cultural, mas de transformagdes, pois a familia
ndo é possuidora do pleno conhecimento cultural, precisa ir além das manifestacfes
populares, e das tradi¢fes dentre outras praticas ha promogdo historica, social e cultural.

J& nos anos 80, mudamos novamente, agora era Brasilia 0 nosso destino. Fui morar em
Planaltina-DF. L& ndo tive dificuldades com a escola. Me dedicava cada dia mais, pois
gostava muito de estudar, aprender, sempre focado em passar de ano, mas ndo entendia das
tendéncias pedagogicas vigentes. N&o fiz curso técnico, as minhas brincadeiras eram téo
somente o futebol.

Nunca fui de reprovar. Apesar dos estudos reprovarem boa parte dos colegas ao longo
da minha “maturidade” educacional, sempre procurei ser bom aluno. Na minha infancia, boa
parte estudei em escola publica procurando estar atento ao que era dado pelos professores.
Fazia as minhas tarefas sem incomodar os meus pais. Quando possivel, me reunia com 0s
colegas para realizar as atividades em grupo.

Tive em alguns momentos a oportunidade de estudar em escolas privadas também,
mas via de regra, boa parte foi em escolas publicas, com metodologias tradicionais de
educacdo, memorizacdo, fixacdo de exercicios, ndo podiamos conversar em sala, ou
questionar o conhecimento do professor, mas, mesmo assim, sempre estive atento as minhas
responsabilidades.

Acredito que a minha infancia e adolescéncia tive um bom relacionamento social e
individual. Talvez alheio as questdes sociais, culturais ou econémicas, mas minhas percepcdes
foram aflorando na adolescéncia obviamente.

N&o tinha uma ideologia de vida, e nem me recordo de momentos educacionais ou
professoras marcantes ou amizades, talvez por mudar muito ao longo da infancia e
adolescéncia, mas uma coisa eu tenho certeza, acredito que fui muito feliz.

Depois de servir a Marinha do Brasil, durante 08 anos, entrei para a Policia Militar do
DF, dai entdo, é que somente pude dar continuidade aos estudos, concluindo minha primeira
graduacdo aos quarenta anos de idade como Tecndlogo em Seguranca Publica e de Bacharel
em Teologia.

Trabalhei como tutor e orientador académico na especializagdo em Direitos Humanos

da Crianga e do Adolescente (Escola que Protege) pela Universidade Federal de Goids
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vinculada ao NEPIE (Nucleo de estudos e pesquisa Infancia e educacdo) e atualmente
trabalho na Assessoria Pedagdgica do Instituto Superior de Ciéncias Policiais (ISCP/PMDF).

Sempre apoiado e incentivado pela minha esposa (Eliana Feitosa) e filhos (Emanuelle
e Davi). Agora com quarenta e sete anos, ja tenho o titulo de mestre em direitos humanos pela
Universidade Brasilia (UnB) com o tema voltado para a socioeducacdo, ja estou finalizando a
terceira graduacdo que é a de licenciatura em Pedagogia pela UnB e uma Especializacdo em
Ensino Interdisciplinar em Infancia e Direitos Humanos (lato sensu) pela Universidade
Federal de Cataldo (UFCat), agora, mais do que nunca, sei 0 quanto tenho mais
responsabilidades em funcéo da carreira que projeto na vida.

O fato de adentrar na formacdo em pedagogia foi pelo simples fato que a EaD
proporciona além do conhecimento a distancia, mesmo que h4& momentos presenciais e de
estagio, a oportunidade de adequacdo em funcdo do horéario de trabalho e também, e diria o
maior ponto de poder compreender e dialogar com o meu filho que a época estava com
dificuldades na escola.

Ao ser aprovado em 10° (décimo) lugar fiquei muito feliz, pois havia terminado o
ensino médio ha muitos anos e ndo imaginava que seria capaz de conquistar essa nova
oportunidade, diante da concorréncia e das trinta vagas disponiveis.

Nestes cinco anos de estudo pela UAB/UnB, procurei ndo somente aprender como
também ajudar meus colegas de turma, procurei também antecipar o curso, aproveitando o
méaximo de disciplinas que pudessem ofertar na licenciatura em pedagogia.

No segundo semestre do curso, a disciplina Educando com Necessidades Educacionais
Especiais me chamou atencgdo. A disciplina promoveu novos olhares ao solicitar que fossemos
a campo observar como seria as praticas nas escolas. Na escola, tive a oportunidade de
perceber o quanto a educacao precisa de investimentos, ndo somente de politicas publicas,
mas de realizacGes entre 0s docentes x discentes, ou seja, alteridade.

Nesse processo, muitos autores da educacgdo tem sido minha base para novos olhares e
novas perspectivas, tanto que tedricos como Jacques Rousseau, Paulo Freire, Rubem Alves,
Demerval Saviani e outro(as) me deram aportes para a escrita. Além de tornar-me um

apreciador de livros em educacéo.
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DIMENSAO 2 — PERSPECTIVAS PROFISSIONAIS

N&o imaginava minha ascensdo ao mundo da educagdo. Tem sido tdo importante que
paralelo a licenciatura em Pedagogia, fiz 0 mestrado em Direitos Humanos e Cidadania pela
mesma Universidade (UnB) no Programa de Pés-Graduacdo em Direitos Humanos
(PPGDH)com a linha de pesquisa pautada na educacao em e para direitos humanos. Para tal, é
relevante que o nosso papel como docente seja imparcial, ético e com respeito as diferengas,
pois as transformacdes serdo gradativas, de uma forma ou de outra, aceitas ou negadas, pois a
escola ndo ¢ a unica fonte de informacgdo, ¢ “o interesse ou a indiferenca com relagdo a
crianca ndo sdo realmente a caracteristica desse ou daquele periodo da histéria” (GELIS,
2009, p.318).

Entdo, a maturidade chega em decorréncia das experiéncias vividas, por isso, a
simplicidade, a ingenuidade vao além da decodificacdo do alfabeto, e os questionamentos
fluem para entendermos que “agora a transformacdo social é percebida como processo
historico em que subjetividade e objetividade se prendem dialeticamente” (FREIRE, 1989, p.
19), e assim, mesmo socialmente adulto, mas do que nunca, ndo posso esquecer que na vida, é
importante ser permeada dos bons momentos da infancia, pois quem nao teve uma boa
infancia, como podera ter uma boa vida adulta?

Nas minhas perspectivas futuras, desejo, sonho, aspiro uma carreira como docente
nesses quase cinquenta anos de vida. De sorte, espero promover muito mais que
conhecimento, mas interagdes, transformacdes, inquietudes para sermos adultos e jamais
esquecermos das nossas experiéncias de vida.

Quando criangcas pensamos como criancas e quando nos tornarmos adultos deixamos
de pensar como criancas em funcéo das responsabilidades sociais, mas jamais devemos deixar
nossas “purezas de alma” na transmissao da vida.

Nesse sentido, minha pesquisa propde fortalecer ainda mais os estudantes de
pedagogia, que diante de suas atividades deve estar atento ainda mais com os desafios dos
direitos e deveres que estdo postos. Considerar que os futuros docentes devem estar
consolidados numa educacao em e para direitos humanos, para tal, a educacdo em encontra-se
atrelada ao curriculo de formacdo na promocdo dos direitos e deveres, em legislacGes que o
permita dialogar ndo somente entre pares da profissdo, mas entre os seus alunos. E por isso, a
educacdo para direitos humanos, vai além da legislagdo curricular formal, mas de

transformacéo pessoal e social na comunidade escolar.
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DIMENSAO 3 - MONOGRAFIA

Introducéo

A formagéo de qualquer profissional licenciado nos impulsiona a considerar que téo
somente a matriz curricular ou os estagios em si, ndo sdo suficientes diante dos desafios
suscitados em seu espaco laboral ap6s a conclusdo de uma graduacdo, de um processo de
formacé&o de professores.

Algumas lacunas na matriz curricular de muitos cursos de licenciaturas sdo
perceptiveis ao longo do processo de formacdo, e quando a prética suscita a luz do
entendimento e das acdes, ha por muitos profissionais o questionamento sobre a fragilidade
ou a auséncia de disciplinas que o norteie em suas demandas.

Diante do proposto, para tal pesquisa em si, devem compreender a relevancia para
esses profissionais no que tange sobre o devido planejamento. Nesse sentido, conduzem ao
plano macro (maior abrangéncia do que se deseja pesquisar) com possibilidades de recortes,
obviamente que difere do tema, que nos guia no pressuposto do pesquisador com parametros
definidos em sua proposta de pesquisa, ou seja, 0 tema € o assunto delimitado. Para Minayo
(2001, p. 37) “o tema de uma pesquisa indica uma area de interesse a ser investigada”,
contudo, o problema de pesquisa, permitira um recorte mais delimitado, e assim, permitira sua
problematizacéo, algo bastante significativo, e que por vezes, ndo é uma ac¢éo facil.

Logo, o tema apresentado pauta-se em compreender sobre: o desafio do estudante de
licenciatura em pedagogia na formacéo em e para direitos humanos.

Todavia, diante da qualidade ndo somente do ensino, mas da formacdo docente, onde
muito mais que transmitir conhecimento, cabe ao profissional atentar para o relacionamento
(dialogo) professor x aluno, a problematica suscitada destaca-se em: qual a percep¢do do
estudante de licenciatura em pedagogia durante sua formacédo inicial sobre o componente
curricular obrigatério da educacéo em e para direitos humanos?

De certo, que a educacdo tem sido um processo dinamico e constante, requer dos
operadores da educacdo ndo somente conhecimento nas tratativas inter-relacionais, mas
também suscita, responsabilidades, direitos, deveres, alteridade muitas vezes, pois 0 espaco

educacional vai além da infraestrutura fisica do trabalho.
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A matriz curricular tem sido um norteador para a formagdo docente, seus desafios
estdo em consonancia com o mais recente Plano Nacional de Educacdo (PNE-Lei n® 13.005,
de 25 de junho de 2014) que em suas dez diretrizes tem como proposta alcangar vinte metas,
no lapso temporal da sua criacdo (2014) até 2024, ou seja, uma década, promover a qualidade
do ensino assim como, promover também uma qualidade na formacéo docente, em especial,
no curso de licenciatura em pedagogia.

Para tanto a presente monografia se divide em 3 capitulos, a saber: capitulo primeiro
composto pelo Referencial Tedrico onde apresento o suporte para a pesquisa sob o tema
desafio do estudante de licenciatura em pedagogia modalidade EaD na formacdo em e para
direitos humanos

Em sequéncia esta o segundo capitulo, a saber: Metodologia, onde o0s passos
metodologicos para alcancar o objetivo geral que é compreender sobre o desafio do estudante
de licenciatura em pedagogia modalidade EaD na formacéo em e para direitos humanos

No terceiro capitulo trazemos os resultados da pesquisa e a analise dos dados
levantados em breve discussbes que retratam em parte reflexdes de ressignificacdes
relacionais dos saberes e fazeres entre educadores e educandos. Para tal aporte, subdividi em
trés subtopicos que sdo: Futuros educadores e educandos, o qual evidencia em proposta de
proximidade no relacionamento em sala que vai aléem do curriculo entre professor e aluno, e
com isso ndo impere qualquer tipo de desrespeito, omissao ou violéncia, para tal o educador
deve estar consciente de seus deveres e obrigacdes e assim promova uma educacdo em e para
direitos humanos. O segundo subtdpico trata-se do formador de sujeitos de direitos, o qual o
educador tem a responsabilidade e a capacidade de compreender seus desafios para a
formacdo do outro, ter a sensibilidade das transformac6es sociais, culturais e econdmicas que
interferem na formacdo de qualquer sujeito, em especial seu aluno, ainda mais no ambiente
escolar onde as informacdes tornam-se possibilidades de conhecimento e empoderamento. E
por fim, o desafio para educacdo em e para direitos humanos, o qual procuramos estar atento
da possibilidade de implementacdo como disciplina na matriz curricular do curso de
licenciatura em pedagogia, ou pelo menos a insercéo do Estatuto da Crianca e do Adolescente,
para que o futuro pedagogo tenha entendimento de suas agdes em seus espaco laboral e assim
seja mais efetivas para mudancas significativas na formacdo do sujeitos em prol de uma

sociedade melhor.
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CAPITULO 1: REFERENCIAL TEORICO

Durante o curso de licenciatura em pedagogia na modalidade a distancia, os estudantes
nesse processo de transicdo, na busca da expansdo do conhecimento tém em sua concepcéao
que a sua formacdo, fruto ndo somente das disciplinas na matriz curricular possibilitara
mecanismos conceituais e de acOes para a sua atividade-fim. Entdo, o que podem
compreender sobre o conceito de formagéo?

Para Gadamer (1997, p.47),

Aqui, formagdo ndo significa mais cultura, isto é, aperfeigoamento de faculdades e
de talentos. (...) O equivalente latino para formagdo é formatio e corresponde
noutros idiomas, p. ex., no inglés (em Shaftesbury) a form e formation. Também no
alemdo existem as correspondentes derivacBes do conceito de forma, p. ex.,
Formierung e Formation, ha muito tempo em concorréncia com a palavra Bildung
(formagdo).

O conceito do termo formacédo encontra-se alicercado atraves do filosofo Hans-Georg
Gadamer (1997, p.48) que em sua obra Verdade e Método, publicada em 1960 (sua primeira
edicdo), esclarece que o conceito ndo € mais aceito no arcabouco conceitual de formacéo
natural, mas “antes de tudo, especificamente, a maneira humana de aperfeicoar suas aptidoes
e faculdades”, uma critica a metodologia positivista vigente.

Ainda sobre a formacdo, cabe evidenciar que na formacdo, os estudantes de

licenciatura ndo estdo sozinhos na caminhada, hd uma dialética, nesse sentido,

E preciso que, pelo contrério, desde os comegos do processo, va ficando cada vez
mais claro que, embora diferentes entre si, quem forma se forma e re-forma ao for-
mar e quem é formado forma-se e forma ao ser formado. E neste sentido que ensinar
ndo é transferir conhecimentos, conteidos nem forrar é acdo pela qual um sujeito
criador da forma, estilo ou alma a um corpo indeciso e acomodado (FREIRE, 1996,
p.13).

N&do podem ser objetos em nossa formacdo, ndo devem ficar alheios aos
acontecimentos sociais e educacionais (espaco laboral), somos seres em movimento,
dindmicos de nossa prépria génesis, e se nesse sentido apenas transferir conhecimento é a
mola mestra da realizagdo pessoal, serdo tdo simplesmente “professores” e ndo educadores.

Portanto, cabe evidenciar outro conceito relevante neste trabalho de pesquisa,
conceber que a Educacdo em Direitos Humanos na América Latina, diante de sua jovialidade
é fruto de lutas sociais e populares em decorréncia dos acontecimentos da repressdo politica

dos anos 60. Toda essa abordagem tedrica critica da educagdo, nos paises da América Latina,
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ndo deixou a margem os educadores do Brasil, pelo contrario, inseriu novas concepcdes

transformadoras, para tal,

A Educacdo em Direitos Humanos potencializa uma atitude questionadora, desvela a
necessidade de introduzir mudancgas, tanto no curriculo explicito, quanto no
curriculo oculto, afetando assim a cultura escolar e a cultura da escola (CANDAU,
1998, p. 36).

Diante das metas exigidas pelo Plano Nacional de Educagdo (PNE), os estudantes de
licenciaturas devem atentar a outras questdes do que simplesmente “pontuar” os indices a
serem alcancados sem a devida qualidade e entendimento do que seja Educacdo em Direitos
Humanos. Tanto, que o termo, direitos humanos, so é citado apenas duas vezes em todo o
PNE (Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014), e sem o devido conceito do que seja e para que
se propde.

Por isso, a educadora enfatiza que,

Neste sentido, a formacédo de educadores que estejam aptos a trabalhar a EDH, é o
primeiro passo para sua implementacdo. Ela deve passar pelo aprendizado dos
contelidos especificos de direitos humanos, mas deve especialmente estar
relacionada a coeréncia das acdes e atitudes tomadas no dia-a-dia. Sem esta
coeréncia, o discurso fica desarticulado da préatica e deslegitima o elemento central
da EDH: a ética (TAVARES, 2007, p. 487).

Que tipo de identidade na minha formacdo em licenciatura desejo promover? Apenas
como um condutor de teorias, como um aplicador de avaliagcbes ou de uma identidade
profissional de educador pautado na ética? Que tipo de percepcdo devo alicercar para que no
espaco laboral possam atentar para questdes de violacbes ou omissdes frente aos alunos
(criancas e adolescentes)?

A percepcdo de nossos saberes deve estar atrelada a nossa pratica educativa, até
porque em nosso modo de sermos e de nos tornarmos humanos, eu (estudante) preciso do
outro (educador) para que nos (professor x aluno) tenhamos a autonomia, 0 respeito, e a
rejeicdo a quaisquer formas de discriminacéo, pois ensinar exige consciéncia do inacabamento
(FREIRE, 1996).

Na busca de tentar compreender qual a percepcdo do estudante de licenciatura em
pedagogia durante sua formacdo inicial sobre o componente curricular obrigatério da
“Educagdo em e para Direitos Humanos (EDH)”, a busca bibliografica sobre o tema
encontrou cerca de cinco mil trabalhos cientificos no google escolar. Foi realizada a pesquisa
por considerar as palavras-chaves: formacdo, curriculo e direitos humanos.

Apos refinar a pesquisa (retirando patentes e citacdes) especificou-se o periodo de um

ano, mais recentes, ou seja, publicacdes de 2018, escritos em lingua portuguesa, e assim,
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obtive cerca de trés mil trabalhos cientificos a pesquisar, desses, analisei apenas alguns
trabalhos, os quais estdo descritos em referéncia de acordo com o meu tema de pesquisa.

As analises foram realizadas acerca dos trabalhos escritos por Blanco; Abreu; e
Dalmina (2018) com o tema Formacédo de pedagogos do CEAD/UDESC na perspectiva
inclusiva, em que evidencia a preocupacdo sobre a questdo da formacdo de pedagogo
independente do seu campo de pesquisa in loco, ou seja, seus apontamentos destacam nuances
pertinentes para a reflexdo nesse trabalho, assim como o trabalho de Carvalho (2018) o qual
da énfase ao tema Educacd@o em direitos humanos: uma revisdo de literatura, bem como o0s
aportes de Nascimento; Freitas; Pereira; Palmeira (2018) com seu tema sobre Imagens,
Concepcodes e AvaliacOes: a experiencia de um curso de educagédo em direitos humanos, o
qual procurou identificar e analisar as percepcbes, os valores e as representacfes para a
formacdo de educadores, bem como, o trabalho da professora Zenaide (2018) com o tema
Educacdo em Direitos Humanos e Democracia: historia, trajetorias e desafios nos quinze
anos do PNEDH que ainda tem seus avancos e dificuldades a serem identificados, e, por fim,
ndo finalizando a proposta em questdo, tem Almeida; Reis (2018) com sua abordagem A
educacdo em direitos humanos como ferramenta de consolidacdo e expansdo dos direitos
humanos, onde procuram evidenciar a importancia da EDH na promocdo e empoderamento
do ser e em relagdes sociais, emancipando sua consciéncia e 0 guiando para 0 COmpromisso
coletivo com o outro, sujeito de direitos.

Para em termos especificos ou palavras-chaves nem sempre é facil, para concatenar
com o trabalho em si proposto, é preciso refinar a pesquisa, portanto, na analise de Blanco, et
al. (2018) diante a formacdo docente inclusiva, o desafio do professor estd em sua
preparacdo, formacdo, o qual diante de seus alunos devera acolhé-los, respeitando suas
individualidades, suas diferencas humanas, na devida compreensdo da educacdo para todos,
destacando a singularidades de cada um dentro de uma contextualizacdo plural de educacao.

O proprio Plano Nacional de Educacdo (2014-2024) estabelece como meta 10,
estimular a diversificacdo curricular para que o futuro docente articule inter-relac@es a base da
educacdo ndo somente para o mundo do trabalho, mas para a dialética teoria e pratica, em
especial a cidadania, considerando os aspectos socioculturais adequados no espagco tempo
desses alunos (BRASIL, 2014).

Cabe ressaltar conforme a prépria Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN/1996) estabelece em seu art. 62, § 32 que para atuar na educacao basica far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura plena subsidiariamente através de recursos e

tecnologias de Educacdo a distancia.
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Nesse sentido, Blanco, et al. (2018) aponta que a formacdo docente para atuar na
perspectiva inclusiva e de direitos humanos, além de ser essencial, deve ser assegurada em
sua plenitude, pois ainda tem sido restrita diante das estruturas curriculares. Para a autora,
deve avancar além das normatizac@es e instituicdes de ensino superior (IES), com o devido
subsidio tedrico-metodoldgico voltado com agdes e préaticas e temas mais abrangentes para a
devida aprendizagem de transformacéo social.

A escola durante seu processo histdrico-social, tem sua devida importancia “para a
formacdo de cidaddos e cidadds, para a construcdo de valores mais humanos e igualitarios,
como lécus de afirmacdo do direito de todos a diferenca e, a0 mesmo tempo, a igualdade
diante da lei” segundo nos esclarece Nascimento (2018, p.123). Logo, cabe ao futuro
professor considerar em ser um condutor ao conhecimento ndo somente de conteudo
curricular proposto pelo Estado para ser aprovado em vestibular ou conseguir uma carreira
profissional, mas para a devida promog¢édo de uma cultura dos direitos humanos e cultura de
paz.

Quanto ao curriculo para a formacéo docente, 0 que podemos esperar na promogao de
uma nova possibilidade de entendimento e realizagcdo entre professores e alunos? Segundo a

Resolucéo n° 1, de 30 de maio de 2012, estabelece em seu art. 7° que:

A insercdo dos conhecimentos concernentes a Educacdo em Direitos Humanos na
organizacdo dos curriculos da Educacdo Bésica e da Educacdo Superior poderd
ocorrer das seguintes formas: | - pela transversalidade, por meio de temas
relacionados aos Direitos Humanos e tratados interdisciplinarmente; Il - como um
conteldo especifico de uma das disciplinas ja existentes no curriculo escolar; Il - de
maneira mista, ou seja, combinando transversalidade e disciplinaridade. Paragrafo
Unico. Outras formas de insercdo da Educacdo em Direitos Humanos poderdo ainda
ser admitidas na organizacdo curricular das instituicBes educativas desde que
observadas as especificidades dos niveis e modalidades da Educacdo Nacional
(BRASIL, 2012).

Diante das propostas na organizacdo dos curriculos, Carvalho (2018, p.36) também
evidencia que os desafios para o desenvolvimento de acBes e programas de EDH para a
formacdo de educadores referem-se a: “articular a¢des de sensibilizagdo e formagao; construir
ambientes educativos que respeitem e promovam o0s DH; incorporar a educacdo em DH no
curriculo escolar e na formacao inicial e continuada de educadores” dentre outros.

Evidente que o curriculo tem sido um norte na promocao de criticidade e aplicacdo na
busca de alcancar a devida qualidade na educacdo, mas devemos considerar que a educacao
ndo pode ser apenas uma ferramenta que tenha como objetivo alcancar metas em suas
avali¢des externas e internas, pelo contrario, um curriculo que transforme, consolide, projete

novas interpelagdes sociais tanto no &mbito escolar quanto no social.
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Para Carvalho (2018) ha sobre a tematica em educagdo em direitos humanos uma
panorama da producdo de conhecimento ao longo dos ultimos cinco anos (2011-2015), onde
infere-se que Brasilia encontra-se fora do eixo sul-sudeste com baixa producdo sobre a
temética sendo acima de duas publicagdes, com isso, 0 autor infere que existem tematicas
semelhantes nacionais e internacionais e estudos sobre democracia, educacdo em direitos
humanos, dentre outros. De certo, hd poucos trabalhos que enfatizam a formagédo docente com
a educacdo em e para direitos humanos.

Diante da realidade da formacdo docente e da educagdo em direitos humanos, conclui-
se que a questdo laboral com educacdo em direitos humanos precisa ser conciliada com duas
dimensdes, onde apenas destaco o racional e o afetivo. Para o autor, a racionalidade evidencia
0 dominio instrumental, volta-se apenas para os resultados, as metas, e simplesmente esquece
o afeto, ignorando a tematica da ética, a ética, o direito a existéncia. O desafio esta envolto no
espectro de dimensdes e de magnitude mundial, mas que o alento fortalece na base das “agdes
mais comunitarias e dos espagos nos quais uma micropolitica da vida cotidiana possa ser
valorizada e praticada” (NASCIMENTO, et al. 2018, p.136).

Conforme nos ensina Zenaide (2018, p.156),

A insercdo da Educacdo em Direitos Humanos na educacdo bésica teve o apoio
institucional da Secretaria de Educagdo Continuada e Diversidade, quando ao longo
do periodo de 2003-3006 criou programas e projetos de Educacdo em Direitos
Humanos, a exemplo de Etica e Cidadania, Escola que Protege, Mais Educacio,
Programa Nacional de Extensdo Universitarias, Educacio para a Diversidade, dentre
outros. A criagdo da rede de cursos a distancia envolvendo universidades publicas,
federais e estaduais, ampliou a formacdo de redes universitérias, como a REDH
Brasil e a Rede de Cursos & Distancia de Educacdo em Direitos Humanos,
envolvendo cursos a distancia de extensdo, aperfeicoamento e especializacdo com
apoio do FNDE e da Capes.

Portanto, estamos ainda numa longa jornada permanente no campo da educacao, seja
ela na modalidade presencial, seja a distancia, ndo deixando de considerar a crescente
producdo de trabalhos cientificos. O que ndo podemos € negligenciar o amadurecimento e
aperfeicoamento que devemos promover para atingir a todos os atores sociais no que se refere
a formacdo, curriculo e direitos humanos, mas isso ainda requer mais estimulos no campo
multidisciplinar em modalidades ndo formais e formais e no préprio Plano nacional de
Educacdo (2014-2024) o qual ndo fortaleceu a tematica em outros campos de pesquisa
(ZENAIDE, 2018).

As autoras Almeida; Reis (2018, p.58) consideram que ¢é preciso ‘“‘sensibilizar,
incentivar o didlogo, revelar horizontes de possibilidades, promover uma abertura em diregdo
ao outro, estimular o pensamento e a indignacdo ante toda forma de opressao”, portanto, isso

é um processo, diante do sistema ndo somente de trabalho, mas de vida.
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Cabe aos estudantes de licenciatura em pedagogia ou qualquer outra licenciatura, nédo
entender o curriculo apenas como cumprimento de atividades ao longo de sua formagéo, mas
procurar consolidar de forma mais efetiva diante das discussdes que surgem ao longo de sua
carreira.

Devemos compreender que proporcionar autonomia nas relagfes escolares e sociais
tem sua relevancia para a cidadania, para além muros (relacBes familiares) e para tal
conjectura, devemos explorar nossa formacdo ainda mais, requerendo constantemente
mudancas interdisciplinares para as devidas transformacdes interpessoais.

Portanto, segundo propde Almeida; Reis (2018) uma EDH verdadeira exige que
“préticas cientificas, institucionais e das pedagogias formativas seja questionada, confrontada
e substituida por novos modelos que permitam uma transcendéncia em direcdo ao outro, a
sensibilizagdo, autorreflexdo critica, indignagao, a aceitagcao da diversidade das culturas”.

Isto posto, os referenciais tedricos apresentados dao o suporte para a pesquisa sob o
tema o desafio do estudante de licenciatura em pedagogia modalidade EaD na formacdo em e
para direitos humanos. A seguir apresentar-se-4 o0 percurso metodologico que possibilitou a

realizacdo desta pesquisa.
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CAPITULO 2. METODOLOGIA DA PESQUISA

2. OBJETIVOS

2.1 GERAL - Analisar sobre o desafio do estudante de licenciatura em pedagogia
modalidade EaD na formagao em e para direitos humanos.

2.2 ESPECIFICOS:

- Identificar legislacGes que promovam a educagdo em direitos humanos no curriculo
na formacéo de licenciatura em pedagogia;

- Analisar os desafios dos estudantes de licenciatura em pedagogia na formagéo em e
para direitos humanos na modalidade EaD.
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JUSTIFICATIVA

Diante dos questionamentos propostos, entende-se que a justificativa € algo importante
ndo somente para a sociedade, mas para a ciéncia, nesse sentido, e conforme nos ensina
Minayo (2001, p. 42) “trata-se da relevancia, do por que tal pesquisa deve ser realizada”.
Logo, a justificativa dessa pesquisa pretende evidenciar do por que alguns estudantes de
licenciatura em pedagogia encontram-se inseguros no seu espaco laboral, dai a relevancia da
qualidade no curriculo na formacdo dos estudantes, bem como as normatizacfes e praticas
diante do publico a ser atingido. Para tal, os objetivos devem articular entre si, promovendo
dimensdes em resposta a inquietacdo (problema), nesse sentido “¢ fundamental que estes
objetivos sejam possiveis de serem atingidos” (MINAYO, 2001, p.42).

O que motiva sobre esse tema é saber que professores ja formados, atuantes na
educacgdo basica na Secretaria de Estado de educagdo do Distrito Federal (SEEDF) “ndo se
sentem obrigados e se contradizem quando as questdes sdo direcionadas aos artigos do
Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA focam nos direitos basicos, protecédo integral,
aplicacdo das medidas socioeducativas, e outras” (BITTENCOURT; CASTRO, 2015, p.1).

As autoras citadas propdem que a tematica dos Direitos Humanos e o ECA sejam
inseridas na formacdo docente expondo ao ato pedagdgico. Entdo, durante o percurso da
formacdo no qual eu também faco parte, nos motiva a compreender que agora é 0 momento
em que outras geracdes de educadores ndo sejam tolhidas na sua esséncia diante dos
questionamentos suscitados no ambiente de trabalho. Ha inimeros casos de omissdo ou
negligéncia de educadores que ndo sabiam como agir diante dos discentes (alunados).

Nesse sentido, acredito que o trabalho tem sua importancia por conceber ndo somente
para o trato nas relacGes interpessoais entre os professores e alunos, como para a sociedade
como um todo, por considerar que o modo de sermos fortalecera lagcos no ambiente escolar,
no espaco familiar, no campo social, e também no campo pessoal de cada ser. Para tal
Sacavino (et al, 2012, p. 14) enfatiza que a Educacdo em Direitos Humanos “parte de uma
visdo dialética e global, em que os direitos humanos sdo vistos como mediacbes para a
constru¢do de um projeto alternativo de sociedade: igualitario, sustentavel e plural”. Diante
das dificuldades dos docentes no campo laboral caréncias de vivéncias que reconhecam a
fragilidade diante das condicGes reais da diversidade humana e cultural que o ambiente

escolar promove., torna-se salutar atentar para as praticas educativas do que tdo somente
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questBes tedrico-conceituais tdo bem desenvolvidas ao longo da formacdo, mas que somente

na pesquisa evidenciara ou nao.

De acordo com o problema em evidéncia esta pesquisa busca investigar qual a
percepcdo do estudante de licenciatura em pedagogia durante sua formagéo inicial sobre o
componente curricular obrigatorio da educacdo em e para direitos humanos? Nesse sentido, a
metodologia descritiva permitirda um conjunto de operacfes baseada na pesquisa qualitativa,
bibliogréafica e de campo.

Ao tentar compreender sobre o desafio do estudante de licenciatura em pedagogia na
formacdo em e para direitos humanos, constitui em escopo: Identificar legislacbes que
promovam a educacdo em direitos humanos no curriculo na formagdo de licenciatura em
pedagogia; e, analisar os desafios dos estudantes de licenciatura em pedagogia na formacéo
em e para direitos humanos na modalidade EaD.

Estudos iniciais realizados por Bittencourt; Castro (2015) enfatizam certas fragilidades
de profissionais da educacdo no espaco laboral frente ndo somente ao trato (relacionamento)
junto aos alunos, como o desconhecimento de como atuar diante de uma violacdo de direitos
humanos. Nesse contexto, 0s participantes da pesquisa serdo estudantes de licenciatura em
pedagogia de Instituicdes de Ensino Superior da Universidade de Brasilia (UnB).

Quanto as etapas propostas de pesquisa, sera envolto em concepcbes do tema
proposto, que de forma concisa, consistirda numa revisdo de literatura na construcdo do quadro
teorico. Serd encaminhado junto a estudantes do Gltimo periodo de graduacédo de licenciatura
em pedagogia na modalidade EAD por meio da ferramenta Google Docs e encaminhadas via
e-mail individuais, composta por questionario, semiestruturados que promoverd uma
economia coletiva para 0 método de pesquisa aplicado.

Diante do delineamento da pesquisa, apds a coleta das informacdes, e da
discussdo dos dados em consonancia com o0 cronograma apresentado, havendo manifesta a
interpretacdo dos problemas educacionais na formacdo, lembrando que a pesquisa cientifica
ndo consegue apreender a realidade em sua totalidade (DEMO, 2009), esta pesquisa
certamente produzira novos conhecimentos em termo de avangos cientificos num quadro

tedrico da pesquisa.
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CAPITULO 3. APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

Face aos objetivos da pesquisa e 0s dados das informacGes coletados, foram dispostos
em subtitulos classificados para melhor adequacdo do contexto metodoldgico proposto.
Elenca-se num breve aporte: Futuros educadores e educandos; formador de sujeitos de
direitos e o desafio para educacdo em e para direitos humanos.

Para essa pesquisa qualitativa, foi possivel 0 acesso a cerca de 18 estudantes que estdo
no Ultimo semestre do curso de licenciatura em pedagogia na modalidade EaD, desses
selecionados, 50% (por cento) dos que receberam o questionario da pesquisa, encaminharam
seu posicionamento quanto as perguntas propostas, conforme questiondrio em apéndice.
Outro ponto importante e por questdes pedagogicas, seus nomes sdo ficticios, e para tal,
utilizamos nomes de flores, pois a educacéo, tém sido um verdadeiro jardim.

O questionario foi construido considerando trés dimensdes (perfil estudantil, teorica e
pratica) encaminhado via google docs de forma individualizada para cada e-mail dos alunos
em questdo. Pode-se inferir que os estudantes que receberam o questionario, mas ndo o
responderam podem ter tido alguma dificuldade de acesso ao e-mail pessoal ou por qualquer
outro motivo, ndo puderam responder ao questionario com cerca de 13 perguntas.

Diante dos resultados iniciais, evidencia num primeiro momento que o perfil dos
estudantes que responderam sdo a grande maioria do género feminino. A parcela maior dos
profissionais que atuam na pedagogia € composta do género feminino, que de certa forma na
concepcao dos pais, 0s alentam por entenderem que essas profissionais serdo uma extensédo do

lar, como uma parente, uma tia.

Grafico 1 — Género dos respondentes

Pergunta 1- Qual o seu género?

9 respostas

@ Masculino
@ Feminino

Y

Fonte: Elaborado pelo autor (2018).
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Possuem idade na sua grande maioria estudantes acima de 40 nos de idade, isso denota
maturidade na questdo de relacionamento social e cultural, que nessa configuracdo permite
uma compreensdo de vivéncia social e consolidacdo para o trato com o outro, o aluno(a)

(crianga e adolescente).

Graéfico 2 — Idade dos respondentes

Pergunta 2 : Qual a sua idade?

9 respostas

® 20 a25anos
® 25a30anos
30 a35anos
® 35a40anos
@ acima de 40 anos

Fonte: Elaborado pelo autor (2018).

A proposta da pesquisa é de compreender se 0 estudante no Ultimo periodo de sua
formacdo na modalidade EaD encontra-se apto para os desafios de sua profissao
considerando seu dominio numa educacdo em e para direitos humanos, o qual durante as
disciplinas apresentadas ao longo dos cinco anos de curso, tenha 0 dominio sobre o Estatuto
da Crianca e do Adolescente (ECA), principalmente por entender que pesquisas recentes
apresentam violéncia em sala de aula envolvendo atores dessa relacdo social, professor versus

aluno, por isso, considerar o desafio dos futuros educadores e educandos.
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Gréfico 3 — Periodo de curso dos respondentes

Pergunta 3 : Em que periodo encontra-se no curso?

@ ©° a0 7° semestre

@ 7° ao 8° semestre
8% ao 9° semestre

@ 9° a0 10° semestre

Fonte: Elaborado pelo autor (2018).

Futuros Educadores e Educandos

Em sua obra, Professora sim, tia ndo cartas a quem ousa ensinar, o celebre educador
Paulo Freire (1997), patrono da educacao brasileira nos impulsiona a pensar do grande desafio
proposto ao futuro educador, que nesse caso em especial, somos nds, estudantes de
licenciatura em pedagogia na modalidade de Educacdo a Distancia. NOs estudantes estamos
h& um passo de nossa concretude, de tornarmos pedagogos de fato e de direito, ainda mais
agora sob a égide da responsabilidade do nosso curso ter sido elevado a categoria da nota
méaxima cinco, conforme o resultado do Exame Nacional de Desempenho de Estudantes
(Enade)®.

N&o hd como negligenciar a proximidade no relacionamento entre educadores e
educandos, fruto que o conhecimento proporciona na curiosidade de (re)construcdes dos
saberes e fazeres, pois, antes na condicdo de educador devemos aprender a ensinar e que apos
aprendido, reaprender por estar na condicdo de educador, e que pontualmente a educacdo em

direitos humanos também deve estar presente (FREIRE, 1997).

0 objetivo do Enade é avaliar o desempenho dos estudantes com relacdo aos contelidos programaticos previstos
nas diretrizes curriculares dos cursos de graduacdo, o desenvolvimento de competéncias e habilidades
necessarias ao aprofundamento da formacédo geral e profissional, e o nivel de atualiza¢do dos estudantes com
relacdo a realidade brasileira e mundial, integrando o Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacdo Superior
(Sinaes). Disponivel em: http://portal.inep.gov.br/enade, acesso em 120ut.2018.


http://portal.inep.gov.br/sinaes
http://portal.inep.gov.br/sinaes
http://portal.inep.gov.br/enade
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Freire (1997, p. 19) nos orienta que “o fato, porém, de que ensinar ensina o ensinante a
ensinar um certo contetdo ndo deve significar, de modo algum, que o0 ensinante se aventure a
ensinar sem competéncia para fazé-lo”, portanto, mais que evidenciar o curriculo em nossa
formacdo, esse € um processo constante, que deve desaguar também em nossa formacéo
continuada, fruto da formagdo, ndo consolidada apenas em prescricdes em atendimento
simplesmente do curriculo formal, mas de conhecer ao outro que estar a aprender, para que o
contetdo va além do espaco de sala, e assim consolide como possibilidade de cidadania da
geracdo aprendente.

O mesmo autor enfatiza que essa relacdo ndo é pontual, estanque, consolidada apenas
numa base, num s pilar de sustentacdo que fica condicionada apenas ao tempo de sala de
aula para tdo simplesmente atendar ao protocolo do plano de metas? educacionais propostos.
E importante salientar que nas relagdes entre os futuros educadores e educandos, “Elas incluem
a questdo do ensino, da aprendizagem, do processo de conhecer-ensinar-aprender, da,
autoridade, da liberdade, da leitura, da escrita, das virtudes da educadora, da identidade
cultural dos educandos e do respeito devido a ela” (FREIRE, 1997, p.51).

Devemos estar atentos nas relacdes pessoais existentes em sala de aula, principalmente
por considerarmos que o modo de sermos humanos e em nossa multiforme condi¢do de
aprendentes, ndo venhamos a promover deterioracdo das relaces e assim, ndo impere 0
desrespeito e a violéncia entre educadores e educandos. Cabe atentarmos ndo somente as
legislacBes em vigor sobre direitos humanos proposto no curriculo, mas considerarmos a
ética, 0 respeito para estarmos seguros em promover intervengdes na realidade concretas das
condicdes sociais e historicas do contexto educacional a curto e longo prazo.

Ao educador cabe estar atento em promover uma educacdo na perspectiva
intercultural, sem preconceitos ou discriminacGes. Evidenciar a conquista de direitos ndo com
a Vvisdo entre paises, demonstrando um mundo inatingivel, distante, mas retratando que a
pratica do relacionamento também sociocultural esta presente entre bairros, comunidades,
familias, em ndés mesmos humanos.

Uma das caracteristicas € que ao educador agente sociocultural e politico, testemunho
de suas proprias acdes se permita promover mais que um discurso neoliberal de liberdade,

igualdade e universalidade, mas trate de forma mais aprofundada do que requer o sistema

20 Plano Nacional de Educacdo (PNE-2014/2024) em movimento, determina diretrizes, metas e estratégias para
a politica educacional dos proximos dez anos. Em sua meta 7, propde Meta 7: fomentar a qualidade da educacéo
basica em todas as etapas e modalidades, requer assegurar a educagdo como um dos direitos humanos.
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educacional e quais metas devem ser atingidas, o proposto pelo curriculo ou pelo
relacionamento entre os individuos.

Nas relagdes interpessoais a importancia do poder como relacionamento, consolida-se
num rizoma de relagdes sociais promovido num ambiente de liberdade e de prética, ou seja,
“o0 poder esta presente em todas as relagdes, penetra todas as dimensdes da vida, e se relaciona
especialmente com a construgdo da realidade social, politica, cultural e econdmica” Monteiro
e Pimenta (2013, p.38).

N&o dimensionamos muitas vezes qual o nosso papel como educadores. Né&o
atentamos que mais do que definicdes ou concepgdes de conceitos, devemos ser formadores
de sujeitos de direitos para que os relacionamentos sejam para a promog¢édo de uma cultura de
paz, ndo somente dentro do espaco escolar, mas atravessem as paredes das salas de aulas, 0s
muros das escolas, os coragdes dos outros.

Portanto, o que foi perguntado conforme apresentado abaixo, representa um lampejo
de que as opinides sobre o que é educacdo em direitos humanos vdo além de simples ou
complexas frases dos entrevistados, mas nos guie para o fortalecimento ndo somente do
curriculo, mas de interagcdes em ambientes de estagio também.

Quanto a pergunta 4, que questionou: Em sua opinido o que é Educacdo em Direitos

Humanos (EDH)? Foram recepcionadas as seguintes respostas:

Tabela 1 — Concepcéo dos respondentes sobre EDH

CRAVO - E um processo de ensino e aprendizagem em que os direitos das pessoas n&o sio violados, exemplo
disso é 0 ECA.

BEGONIA - Acredita-se que Educagio em Direitos Humanos, seja do estudo que dé possibilidades de uma
formacéo plena, valorizando e respeitando os sujeitos em todos seus direitos e especificidades.

AMARILIS - Educagio em direitos humanos seja aquela oferecida de tal modo que o sujeito compreenda os
seus direitos perante a sociedade.

AZALEIA - A educacio em direitos humanos nos apresenta a teoria, mas em nosso cotidiano sabemos que nio
e assim que realmente funciona, pois, sempre nos deparamos com algumas situacdes constrangedoras
HORTENSIA - E o respeito aos valores humanos que séo definidos por lei

CAMELIA - E o respeito ao proximo. Independentemente de qualquer diferenca

CALENDULA - E uma educagio onde se entende o ser humano e seus direitos para melhor desenvolvimento.
IRIS - Vejo que a Educagio em Direitos Humanos consiste em uma Educagio voltada para a promogio da
dignidade humana, fundamentada em valores éticos, da justica, liberdade e permeada na democracia.
MAGNOLIA - E uma Educacéo que prisma pela gestio democrética e a valorizagio da pessoa humana.

Fonte: Elaborado pelo autor (2018).

Podemos perceber que as respostas estdo alinhadas em sua multiforme, que vai além

de engessamento, até porque o termo a ser definido, encontra-se em movimento, ndo pode ser
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visto apenas numa base engessada de alguns classicos pesquisadores e autores, mas enfatiza o
guanto o estudante em formacgéo tem em mente a universalizagdo conceitual.
Quanto a pergunta 5, que questionou: Qual a sua concepg¢éo sobre educacdo em e para

direitos humanos? Foram recepcionadas as seguintes respostas:

Tabela 2 — Concepcéo dos respondentes sobre Educagio “em e para” direitos humanos.

CRAVO - é o0 meio pelo qual se ensina e pratica ao mesmo tempo atitudes que ndo violem direitos das outras
pessoas.

BEGONIA - Entende-se que seja um aprofundamento dos direitos legais e humanos.

AMARILIS — Acredita-se que seja uma maneira do sujeito tomar conhecimentos dos seus direitos para que
possa reivindica-los.

AZALEIA - Os direitos humanos s6 serdo praticados se realmente existir a conscientizacio de que precisamos
aceitar as diferencas

HORTENSIA -E o principio da moral onde o ser humano precisa ser tratado com dignidade

CAMELIA - Respeito ao individuo pois todos sio seres humanos pacificos de erros e acertos.

CALENDULA - E uma educaco voltada para reflexdo dos direitos humanos, onde buscamos mudancas com o
intuito de melhor contribuicdo para o desenvolvimento do ser humano.

IRIS - Uma Educacéo voltada para a inser¢do e promocao dos individuos em um cenario de igualdade, justica e
participacdo democratica.

MAGNOLIA - Proporcionar que as pessoas se tornem sujeitos ativos no processo de conhecimento, bem como
sua consciéncia critica.

Fonte: Elaborado pelo autor (2018).

Os nobres respondentes tém em sua grande maioria a compreensdo de que educacéo
em e para direitos humanos esta além de simplesmente uma transmissdo de informacdes e a
consolidacdo de conhecimento. Consentem que é preciso mudangas significativas entre 0s
pares e entre os seus futuros alunos. Talvez e tdo somente o espaco laboral agregado com a
real definicdo que os proprios terdo consolidard que a educacdo permite transformacdes reais
e sociais em cada individuo, ndo apenas no outro, sujeito de direito.

Outro ponto importante apresentado de forma unanime é que durante o curso de
licenciatura, todos os estudantes de licenciatura tiveram acesso a materiais didaticos e
paradidaticos, tendo como principios orientadores a educagdo “em e para” direitos humanos,
isso demonstra 0 quanto as escolas estdo muito bem preparadas para receberem e promoverem

a educacao em e para direitos humanos.



35

Gréfico 4 — Questionamento sobre acesso a materiais didaticos e paradidaticos em e para direitos humanos.

Pergunta 6 : Durante o curso de licenciatura, teve acesso a materiais
didaticos e paradidaticos, tendo como...ucacao “em e para” direitos humanos?

£ resposias

@ Sim
® NAD

Fonte: Elaborado pelo autor (2018).

Outro ponto que essa pesquisa promove deve ser considerada, quando as respostas dos
estudantes pdem a prova a divergéncia, que de fato é salutar, mas que aponta para um maior
fortalecimento no curriculo formal dos futuros pedagogos, que quando perguntado ndo sdo
unanimes em responder sobre a transversalidade e a interdisciplinarmente, ao terem tomado

conhecimento de temas relacionados a educagdo “em e para” direitos humanos.

Gréfico 5—- Conhecimento de temas relacionados a EDH na forma de transversalidade e interdisciplinaridade.

Pergunta 7 : No periodo de curso, através da transversalidade e tratados
interdisciplinarmente, tomou conhecim...m e para” direitos humanos? Cite-as?

9 respostas
1 1 1
(11,1%) (11,1%) (11,1%)

ECA Pode-se citar o estudo d... Sim, durante os temas tr... Sim, no momento ndo es...
Nao. Respeita as diferengas....  Sim, na disciplina de Gé... Sobre a for...

1
(11,1%)

Fonte: Elaborado pelo autor (2018).
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Apenas dois estudantes foram enfaticos sobre o ECA, e a grande maioria, de forma
livre de entendimento ndo sabem informar que ao longo de cinco anos de formagdo em
pedagogia tem nao bem definido, citando apenas que “respeita as diferencas”, ou apenas a
“educacdo inclusiva”, isso nos desperta a considerar o papel da disciplina em direitos
humanos de forma mais incisiva como matéria na matriz curricular, para que o futuro

educador também um promotor e um sujeito de direitos.

Graéfico 6 — Questionamento sobre alguma disciplina como contetdo especifico de EDH.

Pergunta 8 : Recorda de alguma disciplina como contetido especifico de
educacdo em direitos humanos?

9 respostas

® siv
® Nio

Fonte: Elaborado pelo autor (2018).

A grande maioria das respostas ndo recordam de disciplinas como contetdo especifico
de educacdo em direitos humanos, e nem disciplinas de contetdo em direitos humanos, como
é possivel citar conforme o curriculo atual da licenciatura em pedagogia que sdo: perspectivas
do desenvolvimento humano, educacdo com necessidades educacionais especiais (ENEE),
aprendizagem e desenvolvimento do PNEE, Introducédo a classe hospitalar, ensino de historia
identidade e cidadania, educacdo das relacbes étnico-raciais, lingua de sinais brasileiros,

género e educacdo.
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Gréfico 7 — Sobre acesso ao ECA como tema ou disciplina.

Pergunta 9 : Teve acesso ao Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA)
como tema ou disciplina?

9 respostas

® siv
® Nio

Fonte: Elaborado pelo autor (2018).
Os estudantes demonstraram que cerca de 44% deles ndo tiveram acesso ao ECA, seja

como tema ou disciplina, que de fato ndo é uma disciplina, mas tem normatizacdes importante

para conduta e atuacdo dos educadores no ambiente laboral.

Graéfico 8 — Sobre acesso 0 ECA ser importante como possivel disciplina curricular

Pergunta 10 : Para vocé, o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) é
importante como possivel disciplina curricular?

9 respostas

7 (77,8%)

0 (0%) 0 (0%)
0 | |
1 2 3 4 5

1(11,1%)

1(11,1%)

Fonte: Elaborado pelo autor (2018).
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Mas a grande maioria dos estudantes teve a percepcao do quanto o ECA é relevante e
importante como proposta para 0 conhecimento, promocdo, e de certo modo, para 0
fortalecimento de orientacdo, conduta e atuacdo em sala de aula para que tanto os pares
quanto os demais atores da educagdo compreendam da importancia para a protecéao integral da
crianca e do adolescente.

A violéncia na escola ndo pode consolidar indices alarmantes e recorrentes no Brasil.
Por isso, a importancia de observar e verificar possibilidades para a mudanca e fortalecimento
das legislacbes e normatizagdes, portanto a educacdo tende a promover mudangas para
transformacdes sociais e pessoais, e com isso diminuir ainda mais as vitimas de agressdes

verbais ou de intimidagdes realizados por alunos.

Formador - sujeitos de direitos

Ser educador é ser um sujeito de direito e também um sujeito que guia 0 outro a
tornar-se, caso deseje. Para tal proposta durante sua formacdo deve estar atento as
transformacdes sociais, culturais e econémicas, que incidem a todos da sociedade, e com isso,
ser sensivel a autoconsciéncia e a autopercepcdo dessas mudancas ocasionais ou ndo dentro,
de um contexto nacional, regional ou local.

E importante frisar que “uma das caracteristicas da educagdo em direitos humanos é
sua orientagdo para a transformagao social e a formacao de sujeitos de direitos” sensivel “para
0 empoderamento dos sujeitos e grupos sociais desfavorecidos, promovendo uma cidadania
ativa capaz de reconhecer e reivindicar direitos e construir democracia” (MONTEIRO;
PIMENTA, 2013, p. 39).

Mas essa construcdo deve ser reciproca e constante, ndo deve estar apenas no mundo
do academicismo ou da apresentacdo do curriculo proposto, devera estar contido nos
fundamentos que os educadores devem saber/conhecer os direitos, desenvolver uma
autoestima positiva, uma capacidade argumentativa e por fim, promover uma cidadania ativa
e participativa aos seus pares, profissionais da educacdo como aos seus educandos
(MONTEIRO; PIMENTA, 2013).

Essa promocdo ocorre no relacionamento, fruto do dialogo, ou seja:

O didlogo deve ser entendido como algo que faz parte da propria natureza histérica
dos seres humanos. E parte de nosso progresso histérico do caminho para nos
tornarmos seres humanos. (...) O didlogo € o momento em que 0s humanos se
encontram para refletir sobre sua realidade tal como a fazem e a re-fazem (FREIRE;
SHOR, 1986, p. 122-123)
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Nesse caminho de idas e vindas, nesse constante movimento interpessoal entre os
seres, formadores de sujeitos de direitos, o didlogo deve ser um mecanismo, uma ferramenta
de transformacdo do modo de sermos, 0 eu em relacdo ao tu, na conducdo de ndo invasao da
privacidade e intimidade do outro, mas de compartilhamento entre os mundos subjetivos da
relacéo.

Até porque, “temos o direito a ser iguais sempre que a diferenca nos inferioriza; temos
o direito de ser diferente sempre que a igualdade nos descaracteriza” (SANTOS, 2006, p.462),
nesse condicionante, eu formador (educador) dos sujeitos de direitos, devo estar atento a
minha condicionante da horizontalidade dos meus pares, profissionais que também necessitam
a real compreensdao da proposta da educacdo em direitos humanos e também dos meus
educandos, e com isso dentro de um contexto ético, ndo me posicionar da verticalidade em

fungdo da minha condicéo de formador.

Desafio para educacdo em e para direitos humanos.

Para a dimensdo da prética, é importante atentar que a grande maioria dos estudantes
entrevistados se acham parcialmente aptos para exercerem a profissdo e atentos manifestar-se

a qualquer possibilidade de violagdo ao ECA.

Grafico 9 — Da teoria a pratica, para exercer a profissdo como docente e manifestar-se a qualquer possibilidade
de violacdo ao ECA?

Pergunta 11 : Do ambiente virtual (conteldos teéricos) para a pratica em
sala de aula (estagio), vocé esta apto...quer possibilidade de violagdo ao ECA?

9 respostas

@ sSIM, PARCIALMENTE.
@ sIM, TOTALMENTE
NAO

Fonte: Elaborado pelo autor (2018).
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Gréfico 10 — Durante o estagio, teve experiencia bem-sucedidas na EDH?

Pergunta 12 : Durante o estdgio de formacao, teve experiéncias
bem-sucedidas realizadas na educagao em direitos humanos?

9 respostas

® siv
@ NAO

Fonte: Elaborado pelo autor (2018).

Mesmo que tenham em sua maioria informado que durante o estagio tiveram
experiéncias bem-sucedidas e realizadas na EDH, mas ndo souberam ser explicitos quanto as
possiveis atitudes a serem tomadas quanto a percepc¢do de alguma alteracdo em sala.

Gréfico 11- Visualizagdo durante estidgio de alguma forma de violagdo da educacdo em e para direitos
humanos?

Pergunta 13 : Ainda durante o estagio, deparou-se com alguma forma de
violacdo da educacao “em e para” direi...anos? Se sim, qual foi a sua atitude?

9 respostas
1 1 1
(11,1%) (11,1%) (11,1%)
N&o.

Aluno que faz violéncia c... Nao recordo Nao
Durante o periodo de est... Nao Nao vivenciei esse cenario. Sim, use as...

(11,1%) (11,1%) (11,1%)

Fonte: Elaborado pelo autor (2018).
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Acredito que seja preciso rever certas condutas nas relagdes sociais, e isso ndo esta
somente intrinseco no ambiente familiar, mas também na extensdo do ambiente social que
também é a escola, a sala de aula. E preciso conceber que a educagido em e para direitos
humanos tem seus desafios, ndo somente de implementacdo como disciplina, mas de
entendimento e vivéncias, pautado em mudancas significativas na compreensao do outro e

ndo da imposicdo de verticalidade para consolidagéo de autoridade.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa tem como objetivo analisar sobre o desafio do estudante de
licenciatura em pedagogia na formagdo em e para direitos humanos, em funcdo da
problematica de analisar qual a percep¢do do estudante de licenciatura em pedagogia durante
sua formacdo inicial sobre 0 componente curricular obrigatorio da educacdo em e para direitos
humanos, tem-se as seguintes consideracdes.

Como futuro profissional da Educacdo, percebi ndo somente nos estagios que o0 curso
promove, mas também estudos realizados pelas pesquisadoras Bittencourt e Castro (2015) que
chegaram a conclusdes de que professores formados e atuantes em sala de aula na educacao
bésica na Secretaria de Estado de educagdo do Distrito Federal (SEEDF) entendem que nédo
sdo obrigados e a0 mesmo tempo ndo se sentem seguros em afirmar categoricamente sobre
artigos do ECA com foco nos direitos basicos e protecdo integral dentre outros.

Os objetivos dessa pesquisa foram alcancados ainda que parcialmente em funcdo do
baixo retorno dos questionarios enviados, em que dos 18 pesquisados, somente 9 (cinquenta
por cento) estudantes responderam. De certo, que 0 quantitativo ndo respondente limitou em
parte a pesquisa, mas que ndo abonou os desafios que apresentam a educacdo em e para
direitos humanos e sua necessidade de ser enfatizado na formacdo dos estudantes de
licenciaturas.

Nesse sentido, a pesquisa tambem possibilitou identificar algumas legislacdes que
promovem a educacdo em direitos humanos curricular na formacdo de licenciatura em
pedagogia; e, a0 mesmo tempo, também foi possivel analisar os desafios dos estudantes de
licenciatura em pedagogia na formacdo em e para direitos humanos na modalidade EaD. Os
dados apresentados demonstram a inseguranca na formacdo docente em relacdo teoria e
pratica principalmente no periodo do estagio.

A metodologia utilizada permitiu promover uma pesquisa qualitativa, bibliografica e
de campo, onde a tecnologia (google docs) agregou a celeridade e qualidade nas imagens dos
gréaficos e respostas.

Mesmo com certas limitacdes em funcdo da auséncia de questionarios respondidos por
outros estudantes, evidenciou que a auséncia da disciplina de educacdo em e para direitos
humanos e também de estudos sobre o ECA, promove reflex6es sobre novos desafios na

matriz curricular nos cursos de formagdo em licenciatura em pedagogia na modalidade EaD.
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Muitos dos respondentes estdo bem consolidados em suas concepgdes sobre a EDH,
sabem que € um processo, que permite possibilidades na formacdo plena de valorizar e
respeitara todos, pois o espaco laboral é complexo, mas o respeito, os valores éticos de justica
e liberdade promove democracia, por isso consideram que a EDH prisma por um gestdo e
valorizacdo da dignidade da pessoa humana.

O conhecimento sobre a educacdo em e para direitos humanos na visdo dos
respondentes se fortaleceu por compreender e a0 mesmo tempo ao ter sido promovido de
forma transdisciplinar ao longo de sua formacéo curricular, proporcionou momentos igneos
como sujeitos ativos nesse proprio processo de conhecimento e de posicionamento critico,
para aceitar as diferencas, reivindicar e assim contribuir ainda mais para o desenvolvimento
dos seres humanos (docente/discente).

Por fim, cabe enfatizar que novas pesquisas futuras devem ser promovidas para que a
qualidade ndo somente do ensino, como também a seguranca e o relacionamento social entre
educadores e educandos estejam estampados em capas de jornais e revistas da valorizacdo da
vida e ndo em manchetes de violéncia (omissdo, agressdo), recomenda-se portanto a
incorporacdo nos cursos de licenciaturas a disciplina de Educacdo em e para Direitos
Humanos, onde outros instrumentais de disciplinas além do ECA possam ser estudados,

discutidos e ressignificados.
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APENDICE

Universidade Aberta do Brasil
Faculdade de Educagéo — FE

Professora Orientadora: Andréia Mello Lacé
Aluno: Clawdemy Feitosa e Silva

Prezado estudante, esta pesquisa de campo se insere no ambito do Componente
Curricular Projeto 5, Fase 2, Faculdade de Educacdo, Universidade Aberta do Brasil
(UAB/UNB) e tem como objetivo: Compreender sobre o desafio do estudante de

licenciatura em pedagogia modalidade EaD na formagéo em e para direitos humanos.
Desde ja agradecemos a sua colaboracéo.

Clawdemy Feitosa e Silva, estudante de licenciatura em Pedagogia, cursando o 9°

periodo.
QUESTIONARIO

PERFIL ESTUDANTIL :
- GENERO: () MASCULINO
() FEMININO

-IDADE:  ()25A30ANOS
() 30 A35 ANOS
() 35 A40 ANOS
() Acima de 40 ANOS

— PERIODO: () 6°ao 7°
()7°ao0 8
()8°%a09°
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()9°ao0 10°

DIMENSAO TEORICA:

1-Em sua opinido o que é educagdo em direitos humanos (EDH)?

2-Qual a sua concepgao sobre educagdo “em e para” direitos humanos?

3- Durante o curso de licenciatura, teve acesso a materiais didaticos e paradidaticos, tendo
como principios orientadores a educagao “em e para” direitos humanos?
() ndo;

() sim, se sim, qual(is):

4- No periodo de curso, através da transversalidade e tratados interdisciplinarmente, tomou

conhecimento de temas relacionados a educagdo “em e para” direitos humanos? cite-as?

5- Recorda de alguma disciplina como conteddo especifico de educacdo em direitos
humanos?
() ndo;

() sim, se sim, qual(is):

6- Teve acesso ao estatuto da crianca e do adolescente (eca) como tema ou disciplina?
() néo;

() sim, se sim, qual(is):

7- Para vocé, o estatuto da crianca e do adolescente (eca) é importante como possivel
disciplina curricular?

() Nada Importante (VALOR=1)

()Pouquissimo Importante (VALOR=2)

() Pouco Importante (VALOR=3)

() Importante (VALOR=4)

() Muito Importante (VALOR=5)
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DIMENSAO PRATICA:

1- Do ambiente virtual (contetdos tedricos) para a pratica em sala de aula (estagio), vocé esta
apto para exercer a profisséo como docente e detectar qualquer possibilidade de violagdo ao
ECA?

() ndo; se ndo, quais 0s motivos?

() parcialmente;

() totalmente.

2- Durante o estagio de formacéo, teve experiencias bem-sucedidas realizadas na educacao
em direitos humanos?
() néo;

() sim, se sim, qual(is):

3- Ainda durante o estagio, deparou-se com alguma forma de violagdo da educagdo “em e

para” direitos humanos? qual foi a sua atitude?




