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RESUMO

O presente trabalho aborda as dificuldades no desenvolvimento da leitura e da escrita
numa turma do terceiro ano do ensino fundamental, demonstrado a importancia de se
adquirir diariamente habitos saudaveis de leitura e escrita. Verifica-se a influéncia do
processo de mediagao do professor/educador, do papel ético e comprometido da familia
¢ da escola para que os educandos desenvolvam as habilidades de Ileitura e escrita na
constru¢do do ensino-aprendizagem. O objetivo geral ¢ analisar reflexivamente o
processo de leitura e escrita, pois através da leitura e da escrita adquirem-se saberes e
conhecimentos sociais, culturais, valores ¢ experi€éncias com o mundo e com os outros. A
leitura e a escrita sdo dois processos fundamentais para que o individuo construa seu
proprio conhecimento e aprenda a exercer a sua cidadania de forma ética e democratica
nos diversos contextos sociais. O objetivo especifico ¢ aprofundar o entendimento sobre
as dificuldades encontradas no processo de leitura e escrita por parte de professores e
alunos nos anos iniciais do ensino fundamental. O procedimento metodolégico ¢ de
natureza qualitativa, desenvolvida através de pesquisa bibliografica exploratdria. Através
dos resultados do assunto investigado, foi possivel compreender, que ha muitos desafios
por parte da escola ¢ dos educadores na busca de alfabetizar e letrar competentemente,
como também, formar alunos leitores nos diversos contextos sociais. Nota-se ainda, que
ha como despertar o gosto e o prazer pela leitura/ escrita, caso, o professor/educador aja
eticamente frente ao processo de ensino-aprendizagem ¢ nao desperdice obras literarias e
estimulos na hora de praticar a leitura e a escrita.

Palavras — Chaves: Dificuldades de Aprendizagem, Leitura, Escrita, professor, aluno.



ABSTRACT

The present work addresses the difficulties in reading and writing development in a third
year of elementary school, demonstrating the importance of acquiring healthy reading
and writing habits daily. The influence of the process of mediation of the teacher /
educator, the ethical and committed role of the family and the school is verified so that
the students develop the skills of reading and writing in the construction of teaching-
learning. The general objective is to reflect reflexively the process of reading and writing,
as reading and writing acquire knowledge and social, cultural knowledge, values and
experiences with the world and with others. Reading and writing are two fundamental
processes for the individual to construct his own knowledge and learn to exercise his
citizenship in an ethical and democratic way in the different social contexts. The specific
objective is to deepen the understanding of the difficulties found in the process of reading
and writing by teachers and students in the initial years of elementary education. The
methodological procedure is qualitative in nature, developed through exploratory
bibliographic research. Through the results of the subject investigated, it was possible to
understand that there are many challenges on the part of the school and the educators in
the quest to literate and teach competently, as well as to train students readers in the
diverse social contexts. It is also noted that there is a way to awaken the taste and the
pleasure by reading / writing, in case, the teacher / educator acts ethically in front of the
teaching-learning process and does not waste literary works and stimuli when practicing
reading and writing .

Key Words: Learning Difficulties, Reading, Writing, teacher, student.
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MEMORIAL EDUCATIVO

O objetivo desse documento ¢ fazer um breve resumo de toda a vida académico
da pessoa. A propria palavra memorial relativiza com memorias.

Nasci no dia 13.12.1982, na cidade de Xapuri no Acre. Apos 3 anos me mudei
para o municipio de Brasiléia, distante apenas 75 quilometros, aonde vivo ate hoje. Fui
criada no seio de uma familia amorosa, cujos valores mais importantes eram o respeito
ao proximo e a honestidade. Em Brasiléia a multicultural de entdo, brincava e estudava
com criangas de vizinhos de diferentes classes sociais ¢ etnias, e, assim, desde cedo
aprendi a ndo julgar ninguém por sua condi¢ao social, religiosa ou étnica, mas pelo carater
€ comportamento.

Aos sete anos de idade ingressei no Grupo Escolar na zona rural, onde estudei ate
a quarta serie em escola publica. Foram meus primeiros passos para o mundo misterioso
do saber académico. Dai entdo parei de estudar e s6 recomecei a estudar depois de seis
anos fora da sala de aula.

Como vim morar na cidade perdi minha transferéncia tive que comecar meus
estudos do inicio, e a partir dai ndo parei mais de estudar. Terminei o ensino médio e fiz
o vestibular de pedagogia o qual estou fazendo hoje.

Ao longo do curso foi muito dificil, porem cheguei ate aqui, tive que aprender a
usa o computado, coisa que nao tinha costume apenas sabia usar as redes sociais no
telefone. Comecei o curso de Pedagogia em 2014, ate aqui tive muitas dificuldades, como
pouco tempo para estudar por causa dos filhos e do trabalho, também tenho dificuldades
com a internet que ¢ péssima. As vezes, o tempo para entregar os trabalhos ¢ curto porque
temos outros trabalhos das outras disciplinas. Enfim mais isso ndo € o bastante para fazer
desistir de um sonho de me formar, em Pedagogia.

Portanto, tive muita sorte de conseguir passa no vestibular, e fazer esse curso de
Pedagogia, que em minha opinido ¢ a melhor faculdade do Brasil. Estou muito feliz por
ser umas das 50 pessoas a ter a grande sorte de ter passado nesse vestibular. Porem no
inicio do curso de Pedagogia o qual estou fazendo, achei tudo muito dificil ate cheguei a
pensar que ndo ia conseguir, mais coloquei Deus em primeiro lugar. Hoje vejo que nada
¢ impossivel, gosto muito das disciplinas oferecidas pelo curso, cada dia busco me adaptar
a elas.

Gostei muito do Projeto 4-estagios, estagios supervisionados, foi ai que pude ter

nocao do que ¢ ser uma educadora. Amei todas as etapas dos estagios. Mais nada me
11



deixou mais feliz do que estagiar na creche. Foi la na creche que me adaptei melhor. Amei
0 convivio com as criangas, na verdade foi nessa institui¢do que eu me encontrei.
Agora estamos na fase final do curso, caminhando para o TCC. Nao vejo a hora

de poder apresentar meu projeto e finalmente poder me orgulhar de ter realizado um

sonho.

12



1. INTRODUCAO

Atualmente, escolas vém tentando desenvolver com os alunos dos anos iniciais
atividades que possa desenvolver as competéncias e habilidades de leitura e de escrita,
pois ¢ indispensavel para vivermos em um mundo onde o acesso a informagao tem sido
cada dia mais rapido, e nds enquanto cidaddo participativo estamos cada dia mais
exigentes. Entretanto, sabemos que a aquisi¢do da leitura e da escrita ¢ um processo
complexo e que abrange varias competéncias e habilidades.

Todavia, o professor precisa ser conhecedor de como acontece o processo de
aquisicao da leitura e da escrita nessa modalidade de ensino, bem como eempreender as
dificuldades enfrentadas nao so pelas criangas em adquiri-la, mas também pelo educador,
quanto as condig¢des oferecidas para que ele possa conduzir de maneira agradavel e
produtiva esse processo de aprendizagem.

Para tanto, o estudo, aqui, apresentado busca identificar as dificuldades na
aquisi¢do da leitura e da escrita dos alunos do 3° ano do Ensino Fundamental I da Escola
Municipal Jos¢ Hassem Hall Filho, os quais apresentam significativas dificuldades de
aprendizagem dessas habilidades e competéncias.

Para analisar as dificuldades na aquisi¢do da leitura e da escrita dos alunos
participantes deste estudo fez-se necessario identificar, em primeiro lugar, os fatores que
estavam interferindo no processo de aprendizagem dos alunos, bem como identificar o
acompanhamento dado pelas familias deles no processo educacional.

Para fundamentar a analise dessas dificuldades de aprendizagem dos alunos e do
acompanhamento das familias no processo de aprender dos filhos, recorremos ao estudo
de textos publicados por autores que vem se dedicando a essa temadtica, a partir de livros
impressos ¢ de artigos disponibilizados na internet.

Para analisar os dados propriamente ditos, foi necessario desenvolver a coleta de
dados apoiada na pesquisa qualitativa e descritiva a partir do estudo de caso em uma
turma de 3° ano do ensino fundamental I com alunos que apresentam dificuldades para
ler e escrever e estdo com defasagem em idade/série. A turma escolhida foi uma das
questdo Integradas ao acompanhamento do Programa Mais Educag¢ao e atende aos alunos

no contra turno.
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No entanto, o estudo nessa turma despertou interesse a partir da realizagdo do
estagio o qual foi realizado na instituicdo acima citada, observar, portanto, as dificuldades
de leitura e escrita foi o principal caminho para a realizagdo do estudo aqui apresentado.

Os instrumentos escolhidos para coleta de dados foram: andlise das atividades
pedagobgicas, ou seja, as atividades realizadas com os alunos que sdo atendidos em sala
de aula e no contra turno com o programa “Mais Educagdo”, entrevista semiestruturada
com a professora regente de sala bem como da professora que auxilia com o programa
Mais Educacao.

No entanto, para um enriquecimento do estudo, também serd necessario conhecer
como a familia auxilia no processo de ensino aprendizagem das criangas, pois
compreendemos que a familia pode e deve auxiliar nesse processo, mas quando isso nao
acontece, reflete no aprendizado das criangas. Sabemos que atualmente a maioria de
nossas criancas chega a escola com grandes dificuldades no processo de ler e escrever, o
professor, portanto, precisa compreender o seu papel em relagdo ao desenvolvimento
educacional do aluno, reconhecendo os avangos, contribuindo, assim, para uma
aprendizagem significativa da leitura e da escrita.

Para tanto, o estudo, aqui, apresentado estabeleceu a seguinte pergunta de
pesquisa: que dificuldades os alunos do 3° ano do Ensino Fundamental I da Escola
Municipal José Hassem Hall Filho apresentam em relagdo a leitura e a escrita? E como ¢
feito o acompanhamento desses alunos pelas suas familias sem relacdo ao processo
educacional?

O estudo além de apresentar um embasamento tedrico sobre a tematica
relacionada as dificuldades de aprendizagem de leitura e escrita apresenta também o papel
da escola e do professor neste processo, possibilitando conhecermos que praticas de
leitura e de escrita estdo sendo vivenciadas pelos alunos ¢ a relagdo deles com essas
praticas para compreender que dificuldades eles apresentam.

Partindo do pressuposto de que o dominio da leitura e da escrita sdo habilidades e
competéncias imprescindiveis para a apropria¢do de novas aprendizagens, entende-se que
ensinar a ler ¢ um grande desafio para a escola e para o professor assegurar o acesso a
textos de qualidade e ao mesmo tempo a variedade de textos que circulam na escola, na
comunidade proxima aos alunos e nas situagdes de comunicagdo, tragando assim, um
caminho que todos possam percorrer e tornarem-se cidadaos da cultura letrada de modo
geral.

14



O interesse pelo tema surgiu da constatagdo de que muitos alunos fracassam na
escola pela falta de apropriacdo da leitura e da escrita, e na escola investigada, notasse
essa grande deficiéncia numa turma de terceiro ano. Acredita-se que esse problema ocorre
devido a dificuldade de aprendizado dos alunos. No entanto, faz-se necessario
compreender como se dar esse processo de transmissdo dos conhecimentos por parte
também do professorado. Para tanto, faz-se necessario, compreender o papel do professor
diante das dificuldades dos alunos em relagdo a leitura e a escrita.

E possivel constatar que esse tema é de profunda relevancia, pois a partir de do
diagnostico preciso e da reflexdo sobre o processo de aquisi¢do da leitura e escrita desse
grupo ficarad mais facil sugerir acdes para excluir talvez o fantasma que nos circunda: que
¢ o fracasso escolar.

Desta forma, conclui-se que muitos alunos apresentam grandes dificuldades nas
séries iniciais do Ensino Fundamental com relagdo a leitura e a escrita e que essas
dificuldades, se ndo detectadas e corrigidas acarretardo problemas no desempenho escolar
e, consequentemente, no futuro desses alunos.

A falta de informacgao sobre as dificuldades da leitura nas escolas agrava a falta
de preparo dos professores para que estes possam trabalhar adequadamente com os alunos
que apresentam essa dificuldade. O estudo aqui apresentado, visa investigar como 0s
professores lidam com as dificuldades de aprendizagem da leitura e escrita dos alunos.

Justifica-se a temadtica a partir do interesse em compreender como muitos alunos
fracassaram na escola principalmente no processo de aquisicdo da leitura e da escrita,
onde a maior dificuldade encontrada foi em uma turma do terceiro ano do ensino
fundamental de uma escola publica.

Foi percebido durante o estagio, que algumas criangas ndo conseguiam identificar
letras e sons e, escreviam conforme pronunciavam e ouviam. Por causa disso, acredita-se

que esses problemas ocorreram por causa da dificuldade de aprendizagem dos alunos.

CAPITULO I- CONCEITUANDO LEITURA E ESCRITA
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Definir leitura e escrita ndo consiste em tarefa facil, pois ao contrario do que
possam parecer, estas sdao habilidades e competéncias complexas e abrangentes. Sao vario
os sentidos que podem ser atribuidos a leitura e a escrita, podendo estes, serem restritos

ou amplos.

Em termos escolares, tanto a leitura quanto a escrita estao diretamente vinculadas
a alfabetizacdo, adquirindo deste modo carater de aprendizagem formal. No sentido
restrito, sdo encontradas definicdes simples tanto para a leitura como para a escrita.
Conforme Ximenes (2000, p. 386), “escrita ¢ a representacdo de palavras ou ideias por
meio de letras ou sinais convencionais”. Portanto, a escrita constitui-se num sistema de
intercomunicag@o humana por meio de signos visiveis, visuais, ou seja, € a representa¢ao

de palavras ou ideias por letras ou sinais.

De acordo com a visao de Ximenes (2000), a leitura € o ato de percorrer percepgao
sobre algo que esté escrito, decifrando e interpretando as palavras e o sentido do texto,
constituindo aquisi¢cdo da decodificagdo e interpretacdo dos simbolos alfabéticos e dos
textos. No entanto, pesquisadores de renome tais como Ferreiro (1999) e Luiz Carlos
Cagliari (2002), entre outros, ja provaram através de seus pesquisas e estudos a
complexidade que envolve ambos os processos.Tanto a leitura, quanto a escrita,
consistem em atividades bastante intrinsecas. Nesta perspectiva, ndo ha como falar de
leitura sem falar de escrita ou vice-versa, pois segundo Cagliari (2002, p. 152) “a leitura
¢ uma atividade ligada essencialmente a escrita”, assim o ato de decodificar um texto

requer o entendimento também de codifica-lo através de varias linguagens.

E relevante ressaltar que a leitura e a escrita sdo atividades fundamentais para o
desenvolvimento e formagdo de qualquer individuo, pois dentro e fora da escola e por
toda vida, o dominio ou ndo de ambas facilitard ou ndo o crescimento intelectual. Ja a
leitura conforme Martins (1982) pode ser conceituada como sendo um processo de
compreensao de expressdes formais e simbolicas que se d4 a conhecer através de varias
linguagens. Portanto a leitura e a escrita ndo se limitam, apenas, a decifracdo, a
codificacdo e & decodificagdo de sinais graficos. E muito mais do que isso, exige do

individuo uma participacao efetiva levando-o a constru¢do do conhecimento.

A leitura e escrita sao processos muito complexos e podem ocasionar muitas

dificuldades para adquiri-las de forma competente, além disso, o processo de aquisicao
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da leitura e da escrita estd vinculando a situa¢des sociais e culturais, de maneira que elas
ndo podem ser pensadas de forma abstrata, mas sempre associadas ao sujeito e as

oportunidades de convivio com o mundo letrado.

O estudo do processo de aprendizagem e suas dificuldades devem ser analisados
primeiramente com relagao a realidade interna e externa do aluno, utilizando varios
campos de conhecimento ¢ de uma forma global para compreender as dificuldades

apresentadas pelo sujeito em relagdo a leitura e a escrita.

Ferreiro e Ana Teberosky no livro “Psicogénese da Lingua Escrita” (1999)
despertaram a atengdo dos professores ao destacar a constru¢do de uma didatica de
alfabetizacdo, concentrando suas pesquisas em mecanismos cognitivos relacionados a
leitura e a escrita e comprovando a importante participagdo dos alunos na construgao da

linguagem escrita ao perceber que ele ndo apenas imita, mas reinventa a escrita.

As autoras Ferreiro e Teberosky (1999) destacam, ainda, que a interacao dos
alunos com o meio reveste-se de fundamental importancia no processo de alfabetizacao,
enfatizando que o trabalho de alfabetizacao ndo se restringe apenas a sala de aula, mas
abrange varios setores, desde o seu desenvolvimento emocional e o ambiente social onde

se encontra inserido, até a relagdo escola e sociedade.

Sabendo-se que a leitura e a escrita sdo consideradas dois processos que fazem
parte do funcionamento verbal. Esses processos comegam a se desenvolverem desde o
nascimento dos alunos, desde que ele esteja dentro de um ambiente letrado e que interaja
com este ambiente com a presenga de livros, revistas, material grafico para seu pleno
desenvolvimento. E interessante que a familia crie espagos para a crianga participe de
diversos atos de leitura em contextos significativos para ela, diariamente, em situagoes
diferentes, com objetivos diferentes para o ato de ler e escrever. Ler para os pais ou para
os irmaos um texto que ja& memorizou; escrever uma lista de compras para a mamae,
escrever o nome da familia ou titulos das historias e contos que conhece entre outras

situagOes que sejam significativas e prazerosas que favorece essa aprendizagem.
1.2 COMPREENDENDO DIFICULDADE DE APRENDIZAGEM

Apesar de serem encontradas terminologias diferenciadas dependendo do autor
consultado, ¢ comum também depararmo-nos com termos como: distirbios de
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aprendizagem; problemas de aprendizagem; deficiéncia na aprendizagem e dificuldade
de aprendizagem. Nesta pesquisa, adotamos o termo dificuldade de aprendizagem,

abrangendo as demais.

Para Smith (2001), dificuldades de aprendizagem (D.A.) sdo “problemas
neurologicos que afetam a capacidade do cérebro para entender, recordar ou comunicar

informacdes” (pag. 97).

Considera-se que, tem-se estudado muito sobre o tema, mas as informacdes
obtidas penetram no ambito educacional de forma lenta. Assim, as dificuldades de
aprendizagem referem-se ndo a um unico disturbio, mas a uma ampla gama de problemas

que podem afetar qualquer area do desempenho escolar.

Smith (2001) compreende que dificuldades de aprendizagem raramente podem ser
atribuidas a uma tUnica causa, mas a muitos aspectos diferentes e podem prejudicar o

funcionamento cerebral, at¢ mesmo o ambiente doméstico pode contribuir para isso.

A aprendizagem e a constru¢cdo do conhecimento sobre as dificuldades fazem
parte das atividades escolares que deveriam acontecer de forma natural e espontanea e até

de certa forma prazerosa e nao como um fardo.

Contudo, o que se verifica ¢ que muitos alunos apresentam dificuldades de
aprendizagem nos anos iniciais do Ensino Fundamental em relacdo a leitura e a escrita.
Essas dificuldades, se ndo detectadas e trabalhadas acarretardo problemas no desempenho
escolar e, consequentemente, no futuro desses alunos. Segundo Ferreiro (1986), tudo
aquilo que se passa com a crianga no inicio de sua escolaridade é decisivo para toda a sua
vida escolar. Acrescenta também a pesquisadora, que a crianga ndo precisa chegar a

escola, alfabetizada; é a escola que tem a obrigacao social de alfabetiza-la.

A base do aprendizado é primordial para que ndao haja lacunas futuras no
conhecimento gramatical. Erros ortograficos, por exemplo, poderdo ocorrer se houver

deficiéncias na assimilagdo de normas gramaticais.

Uma defini¢do mais completa do termo alfabetizado ¢é essencial para se avaliar os
reais indices de analfabetismo no pais e consequente a tomada de agdo no setor da

Educagao.
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Antes de 1940 era considerado alfabetizado aquele que declarasse saber ler e
escrever, o que era interpretado como a capacidade de escrever o proprio nome; a partir
de 1950 passou a considerar-se alfabetizado aquele capaz de escrever um bilhete simples,
ou seja, capaz de nao so ler e escrever, mas de ja exercer uma pratica de leitura e escrita;
at¢ o momento atual, em que os resultados do Censo tém sido frequentemente
apresentados, sobretudo nos casos das Pesquisas Nacionais por Amostragem de
Domicilios (PNADs), pelo critério de anos de escolarizagdo, em func¢do dos quais se
caracteriza o nivel de alfabetizagdo funcional da populagdo, ficando implicito nesse
critério que, apds alguns anos de aprendizagem escolar, o individuo terd ndo s6 aprendido
a ler e escrever, mas também a fazer uso da leitura e da escrita, competéncia que damos

o nome de letramento.

Verifica-se, assim, uma progressiva, embora cautelosa, extensdo do conceito de
alfabetizacdo em direcao ao conceito de letramento: do saber ler ¢ escrever em dire¢ao ao

ser capaz de fazer uso da leitura e da escrita.

1.3 DIFERENCA ENTRE DIFICULDADE E TRANSTORNO DE
APRENDIZAGEM

E essencial estabelecermos a importancia da diferenciagdo entre o que ¢ uma

dificuldade de aprendizagem e o que ¢ um quadro de Transtorno de Aprendizagem.

A crianga com dificuldade de aprendizagem ¢ aquela que apresenta bloqueios na
aquisicdo do conhecimento, considerando o funcionamento ndo muito adequado da
audicao, da fala, da visao, do raciocinio e habilidades de leitura, escrita ou matematicas e

logicas.

Essas dificuldades podem ter causas diversas ou ser uma combina¢do de varios
fatores, tais como problemas anteriores a vida escolar, problemas familiares, emocionais
ou déficits cognitivos, problemas na proposta pedagdgica, capacitacdo do professor, entre
outros.

Para Fonseca (1995), a criangca com dificuldade de aprendizagem nao deve ser
rotulada como deficiente. Trata-se de uma crianga normal que aprende de uma forma

diferente, a qual apresenta uma discrepéancia entre o potencial atual e o potencial esperado.
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O aluno com dificuldade de aprendizagem nao pertence a nenhuma categoria de
deficiéncia, ndo sendo sequer uma deficiéncia mental, pois possui um potencial cognitivo,
precisando tdo somente ser oportunizada a sua maneira de aprender. O risco estd em nao
se detectar esses casos logo cedo para propiciar intervengdes pedagogicas preventivas e
necessarias nos momentos de aprendizagem.

Se esses casos ndo forem detectados logo cedo, a escola com o seu critério seletivo
de rendimento pode influenciar e refor¢ar a falta de adaptagao, culminando, muitas vezes,
mais tarde, no atraso mental.

Na mesma linha de raciocinio, Soares (2005), observa que, exigir de todos os
alunos a mesma atuagdo ¢ um caminho improdutivo; cada um desenvolve capacidade de
aprender de forma diferenciada e de lidar com o conhecimento.

Respeitar este ritmo para o ato de aprender € preservar o cérebro de uma possivel
sobrecarga que contribuiria para uma desintegracdo total do processo ensino-
aprendizagem.

As dificuldades apresentadas por muitos alunos ao realizar uma tarefa na escola
podem originar-se por problemas familiares, capacitagdo do professor ou mesmo
inadequacdo na proposta pedagogica, nao significando necessariamente um fendmeno
biologico de transtorno de aprendizagem.

Dentre os transtornos, podemos destacar o transtorno de leitura, também
conhecido como dislexia, caracterizada por uma dificuldade especifica em compreender
palavras escritas.

De acordo com a British Dyslexia Association a dislexia ¢:

Uma combinagdo de capacidades e dificuldades que afetam o processo de
aprendizagem em uma ou mais das areas de leitura, ortografia e escrita.
Fraquezas concomitantes podem ser identificadas nas areas de processamento
da velocidade, memoria de curto prazo, sequencializacdo, percepgao auditiva
e/ou visual, linguagem falada e habilidades motoras. Ela esta particularmente
relacionada ao dominio e uso da linguagem escrita, o que pode incluir notagao
alfabética, numérica ¢ musical.(PEER, in FARRELL. 2008, p. 29)

Segundo Maria Irene MALUF Pedagoga especialista em Educacao Especial e em
Psicopedagogia e presidente da ABPp (Associacdo Brasileira de Psicopedagogia) a

caracteristica fundamental na dislexia ¢ a dificuldade com relagao a leitura:

A dislexia ¢é caracterizada fundamentalmente pela presenca de grande
dificuldade para a aquisi¢ao da leitura, geralmente acompanhada por idéntica
problematica em relagdo a escrita, quando ndo existe atraso cognitivo,
problema psicoldgico ou deficiéncia sensorial que justifique tal transtorno. A
maioria das criangas disléxicas sofre com os frequentes fracassos escolares, os
quais geram o rebaixamento da auto-estima e, consequentemente, levam a
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comportamentos que variam da apatia a agressividade, tornando a vida escolar
e familiar muito desgastante. (MALUF.2008 disponivel em
HTTP//www.partes.com.br/ educacdo/dislexia.asp )

Trata-se de um transtorno especifico das habilidades de leitura e esta relacionado
a idade mental, problemas de acuidade visual ou baixo nivel de escolaridade.

Dentre os diversos motivos que podem condicionar uma escrita desse tipo,
destacam-se:

Alteragdes na linguagem: o atraso na aquisicdo ou no desenvolvimento e
utilizagdo da linguagem e a pobreza de vocabulario podem facilitar os erros de escrita.

Erros na percepcao, tanto visual quanto a auditiva: dificuldade para memorizar os
esquemas graficos ou para discriminar qualitativamente os fonemas.

Esse contexto da Leitura e Escrita ¢ o mais amplo em que vive o sujeito. O
contexto psicoldgico refere-se aos fatores envolvidos na organizacdo familiar, ordem de
nascimento dos filhos, nivel de expectativa, etc., e as relagdes desses fatores sdo respostas
como ansiedade, agressdao, autoestima, atitudes de desatengdo, isolamento, nao
concentracao.

Ja o contexto metodologico engloba o que € ensinado nas escolas e sua relagao
com valores como pertinéncia e significado, com o fator professor e com o processo de
avaliagdo em suas varias acepgoes ¢ modalidades.

Vale a pena ressaltar que em consequéncia do fracasso escolar, devido a
inadequacao para a aprendizagem, a criancga ¢ envolvida por sentimentos de inferioridade,
frustragdo, e perturbacdo emocional, o que torna sua autoimagem anulada, principalmente
se este sentimento j4 fora instalado no seu ambiente de origem. Se o clima dominante no
lar ¢ de tensdes e preocupagdes constantes, provavelmente a crianga se tornard uma
crianga tensa, com tendéncia a aumentar a proporc¢ao dos pequenos fracassos e preceitos
proprios da contingéncia da vida humana. Se o clima € autoritario, onde os pais estdo
sempre certos ¢ as criangas sempre erradas, a crianca pode se tornar acovardada e
submissa com professores, e dominadora, hostil com criangas mais jovens que ela, ou
pode revoltar-se contra qualquer tipo de autoridade. Se o clima emocional do lar ¢
acolhedor e permite a livre expressdo emocional da crianga, ela tendera a reagir com seus

sentimentos, positivos ou negativos, livremente.
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Conforme Smith (2001) “As causas das dificuldades de aprendizagem sdo
fundadas em fatores biologicos, sendo que estes podem ser divididos em quatro
categorias:” (pag. 43)

Lesao cerebral: Qualquer dano causado ao cérebro durante a gestagao, parto ou
pos-parto, através de acidentes, hemorragias, tumores, meningite, exposi¢ao a substancias
quimicas entre outros.

Alteracdes no desenvolvimento cerebral: Perturbacdo ocorrida em qualquer ponto
do processo continuo de ativacao neural, ocasionando o nao desenvolvimento normal de
alguma parte do cérebro. Podemos citar como exemplo a dislexia, que consiste em sérias
dificuldades de leitura e, consequentemente, de escrita, apesar da crianga apresentar nivel
normal de inteligéncia. Geralmente a dislexia apresenta-se associada a outros distirbios
como dificuldade de memorizagao.

Desequilibrios neuroquimicos: Dissonancia entre os neurotransmissores

(mensageiros quimicos), causando a méa comunicacao entre as células cerebrais,
acarretando prejuizo a capacidade de funcionamento do cérebro.

Hereditariedade: Heranga genética, ou seja, transmissdo de caracteres biologicos
aos descendentes.

No entanto, seja qual for o fator bioldgico contribuinte para a dificuldade de
aprendizagem, o ambiente mostra-se como fator decisivo, podendo facilitar ou complicar
o quadro do portador da mesma. “Embora supostamente as dificuldades de aprendizagem
tenham uma base biologica, com frequéncia ¢ o ambiente da crianga que determina a
gravidade do impacto da dificuldade”. (SMITH, 2001, p. 20). O ambiente escolar,
familiar e social exerce influéncia direta ndo s6 no comportamento das criangas como
também em suas atitudes e posturas diante dos problemas.

As condigdes em casa e na escola, na verdade, podem fazer a diferenca entre uma
leve deficiéncia e um problema verdadeiramente incapacitante.

Morais (2002) afirma que para aprender a ler e escrever sdo necessarias
habilidades ou pré-requisitos que devem ser trabalhados no periodo pré-escolar, o que
muitas vezes nao acontece adequadamente.

Por isso, o ideal ¢ que quando se percebe que as dificuldades de aprendizagem que
a crianca apresenta sdo oriundas ou ampliadas por um método de ensino que ndo esta
adaptado a crianga, propde-se uma mudanca metodoldgica para facilitar o processo de
aprendizagem.
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Ao abordar os fatores emocionais, Morais (2002) deixa clara a dificuldade de se
estabelecer com precisdo, quando o transtorno emocional precede as dificuldades de
aprendizagem, ou quando ¢ a propria causa das mesmas. Para se chegar a esta conclusdo,
¢ necessario um estudo detalhado da personalidade da crianca e de seu comportamento,
assim como da dinamica familiar e social, na qual ela se encontra inserido.

Devido a complexidade causal das dificuldades de aprendizagem muitas vezes
sendo resultado da combinagdo de vdrios fatores, fica nitida a dificuldade de diagnostico
certeiro.

Por isso, deve ficar claro que, a aprendizagem da leitura e da escrita € um processo
complexo que envolve varios sistemas e habilidades (linguisticas, perceptuais, motoras,
cognitivas) e, ndo se pode esperar, portanto, que um determinado fator seja o unico
responsavel pela dificuldade para aprender.

Dificuldade de aprendizagem ¢ um assunto vivenciado diariamente por
educadores em sala de aula e que desperta a atencdo para a existéncia de criangas que
frequentam a escola e apresentam problemas de aprendizagem.

Por muitos anos, tais criancas tém sido ignoradas, mal diagnosticadas e
maltratadas. A dificuldade de aprendizagem vem frustrando a maior parte dos
educadores, pois na maioria das vezes nao encontram solu¢do para esse problema.

Corréa (2001) ressalta que "pesquisas sobre as representagdes que os professores
tém do fracasso escolar denunciam que eles estdo convencidos deque o problema ¢ do
aluno e da sua familia", desviando toda a provavel deficiéncia do professor e da entidade
de ensino para os problemas de fatores externos a escola. Assim, as dificuldades de
aprendizagem devem ser levadas em conta, ndo como fracassos, mas como desafios e
serem enfrentados dando oportunidade aos alunos de serem independentes e de

reconstruirem-se enquanto seres humanos.

1.4 A DIFICULDADE DE APRENDIZAGEM NO PROCESSO DE
AQUISICAO DA LEITURA E ESCRITA

A aprendizagem e a constru¢ao do conhecimento que fazem parte das atividades
escolares deveriam acontecer de forma natural e espontanea e até de certa forma prazerosa

e ndo como um fardo.

Contudo, o que se verifica ¢ que muitos alunos apresentam grandes dificuldades

nas séries iniciais do Ensino Fundamental com relagdo a leitura e a escrita ¢ muitas vezes
23



essas dificuldades acarretam atrasos na vida escolar dos alunos por ndo serem

identificadas.

De acordo com Coelho (1991), as dificuldades de aprendizagem no processo de

aquisicao da leitura podem ser divididas em quatro categorias:

Dificuldade na leitura oral: Devido a percepcao visual e ou auditiva alterada, a crianca
recebe informagdes cerebrais distorcidas e frequentemente troca, confunde, acrescenta ou

omite letras e palavras.

Dificuldade na leitura silenciosa: Devido a distor¢ao visual a crianga apresenta
lentiddo e dispersao na leitura, perdendo-se no texto e repetindo palavras ou mesmo frases

e linhas inteiras.

Dificuldade na compreensao da leitura: Devido a deficiéncia de vocabulario e a
pouca habilidade reflexiva, a crianga apresenta sérios obstaculos em entender o que esta

escrito.

Dislexia: dificuldade com a identificagdo dos simbolos graficos desde o inicio da

alfabetizacdo, acarretando fracassos futuros na leitura e escrita.

J4& quanto a dificuldade de aprendizagem no processo de aquisicdo da escrita,

encontramos a disgrafia, a disortografia e os erros de formulagdo e sintaxe.

Disgrafia: Falta de habilidade motora para transpor através da escrita o que captou

no plano visual ou mental, a crianca apresenta lentidao no tragado e letras ilegiveis.

Disortografia: Incapacidade para transcrever corretamente a linguagem oral;

caracteriza-se pelas trocas ortograficas e confusdes com as letras.

De acordo com Smolka:

... para a alfabetizagdo ter sentido e ser um processo interativo, a escola tem
que trabalhar com o contexto da crianca, com histérias e com intervengoes das
proprias criangas que podem aglutinar, contrair, “engolir” palavras, desde que
essas palavras ou histérias facam algum sentido para elas. Os “erros” das
criangas podem ser trabalhados. Ao contrario do que a maioria das escolas
pensam, esses “erros” demonstram uma construgdo, ¢ com o tempo vao
diminuindo, pois as criangas comegam a se preocupar com outras coisas (como
ortografia) com que ndo se preocupavam antes, pois estavam apenas
descobrindo a escrita. (SMOLKA, 1996, p. 72)
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Erros de formulagdo e sintaxe: Apesar de ler fluentemente, apresentar oralidade
perfeita, copiar e compreender textos, a crianca apresenta grande dificuldade para
elaborar sua propria escrita. Geralmente omite palavras, ordena confusamente as
palavras, usa incorretamente verbos e pronomes e utiliza a pontuagdo de forma

inadequada.

1.5 O PAPEL DA ESCOLA E DO PROFESSOR DIANTE DAS
DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM

O papel do professor no processo de aprendizagem ¢ indiscutivelmente decisivo,
suas atitudes, concepgdes e intervengdes, serdo fatores determinantes no sucesso ou

fracasso escolar de seus alunos.

J& o educando quando chega a escola traz consigo um grande nimero de
experiéncias que ndo devem ser ignoradas pelo professor, pois mesmo antes de ingressar
na escola a crianga ja possui inimeras vivéncias que podem servir como ponto de partida

para uma aprendizagem significativa.

O professor e escola devem aliarem-se a triade: experiéncias vividas,
conhecimentos prévios e materiais diversos, resultando na aprendizagem significativa. A
escola, enquanto espaco de promocao do saber tem a fun¢do de proporcionar momentos
de duvidas e descobertas. Ja o educador, enquanto mediador da aprendizagem tem, como
uma de suas fung¢des, investigar a divida, provocar o educando para a indagacao do que
anseia aprender e mostrar-lhe que ha varias fontes de saber (TAVARES, 1996). Também
neste contexto ¢ importante dizer que: o professor deve ajudar aos alunos a estabelecer
relagdes entre o que ja aprenderam e o que estio aprendendo, criando em sala de aula um

ambiente favoravel a troca de ideias.

O professor deve sempre despertar o interesse do aluno pela leitura e escrita.
Assim, uma metodologia eficaz no processo ensino aprendizagem sao 0s jogos €
brincadeiras que ndo podem ser considerados apenas como uma forma de divertimento,
mas sim, como meios que contribuem e enriquecem o desenvolvimento da aprendizagem,
considerando que para manter o equilibrio com seu mundo, a crianga precisa brincar,
jogar, criar e inventar, neste sentido, o jogo organizado constitui o0 melhor método para

incutir principios, normas e estabelecer padroes de desenvolvimento e aprendizagem.
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Segundo, MIRANDA (1990), as atividades ludicas podem desenvolver diversas

habilidades e atitudes interessantes no processo educacional.

Trabalhar com alunos valorizando suas habilidades e seus interesses €, sobretudo
trabalhar com respeito, tornando-se assim num ambiente propicio para a proliferagdo da
aprendizagem. Por conseguinte, despertar o interesse no aluno requer mais do que
artificios e argumentos. Requer uma atitude presente no verdadeiro educador, o amor,

para a interagdo do processo ensino-aprendizagem.

CAPITULO II- A IMPORTANCIA DO INCENTIVO A LEITURA PARA O
PROCESSO DE FORMACAO DO ALUNO

O ato de ler faz com que o individuo leitor tenha respostas para o mundo ¢ para o
que esta acontecendo ao seu redor. Quando uma pessoa €, ela passa a ter uma nova
opinido sobre o tema lido, desde politica até assuntos relacionados a culinaria. Desta
forma, se a crianga ¢ estimulada a ler desde pequena ela com certeza sera um adulto
questionador e critico, assim, o individuo que nao 1€ nao tera base literaria e experiéncias

para formar opinido sobre qualquer assunto.Segundo Grossi, 2008,
Pessoas que ndo sdo leitoras tém a vida restrita a comunicagdo oral e
dificilmente ampliam seus horizontes, por ter contato com ideias proximas das
suas, nas conversas com amigos. [...] € nos livros que temos a chance d entrar
em contato com o desconhecido, conhecer outras épocas e outros lugares — e,
com eles abrir a cabeca. Por isso, incentivar a formacao de leitores ¢ ndo apenas
fundamental no mundo globalizado em que vivemos. E trabalhar pela
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sustentabilidade do planeta, ao garantir a convivéncia pacifica entre todos e o
respeito a diversidade. (pag, 03)

A leitura proporciona a descoberta de um mundo novo e fascinante. Para tanto, a
apresentacao da leitura para as criangas deve ser feita de uma maneira diferenciada e
atrativa, para que assim elas possam ter uma visdo prazerosa a respeito do ato de ler, de
modo que seja um prazer e um habito que ela acrescentara em sua vida sem que seja visto
como algo obrigatdrio e enfadonho.

A leitura tem o poder de desenvolver a capacidade intelectual e critica das pessoas,
devendo assim, fazer parte do seu dia a dia e desenvolver a criatividade em relagao ao seu
proprio meio € o meio externo.

Quando a crianga ¢ incentivada a ler, ela se torna ativa e esta sempre disposta a
desenvolver novas habilidades, querendo sempre mais. Ao contrario das criangas que nao
tém acesso a leitura, pois ela se prende apenas dentro de si mesma com medo do
desconhecido. “A leitura, como andar, s6 pode ser denominada depois de um longo
processo de crescimento e aprendizado.” (BACHA, 1975).

Para tornar o mundo um lugar melhor € necessario que se integre uma politica de
incentivo a leitura e a inclusdo de novos leitores a educagdo. Pois, somente através do

incentivo a leitura ¢ que serdo conquistados resultados efetivos para a educacao.

[...] ¢ fundamental que as politicas de incentivo a leitura se descolem da mera
organizagdo de feiras ou da criagdo de bibliotecas e salas de leitura. O mais
urgente ¢ investir em material humano, com a formagdo de mediadores e
bibliotecarios capazes de semear o prazer da leitura por todo o pais.
Mediadores sdo os instrumentos mais eficientes para fazer da leitura uma
pratica social mais difundida e aproveitada. (LINARD; LIMA, 2008, p.09)

A leitura na infancia ¢ uma descoberta de sentimentos e palavras que conduz o
leitor a desenvolver o seu intelectual, a sua personalidade e a aumentar substancialmente
a sua capacidade critica. O ato de ler estimula o imagindrio e di a possibilidade de
responder as dividas em relagdo as milhares de questdes que surgem no decorrer da vida,
possibilitando o surgimento de novas ideias e o despertar da curiosidade do leitor, fazendo
assim com que ele sempre queira mais, € ndo se contente com o basico.

Uma das formas de incentivar as criangas a lerem ¢ apresenta-las a livros que
estimulem o hébito de ler pelo prazer. A partir dai elenca-se diversas vantagens, como a
de que elas conhecam mundos novos e realidades diferentes para que, desta forma, elas
possam construir sua propria linguagem, oralidade, valores, sentimentos e ideias, essas

tais, que a crianga levard para o resto da vida.
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O livro leva a crianca a desenvolver a criatividade, a sensibilidade, a
sociabilidade, o senso critico, a imaginagao criadora, ¢ algo fundamental, o
livro leva a crianga a aprender o portugués. E lendo que se aprende a ler, a
escrever e interpretar. E por meio do texto literario (poesia ou prosa) que ela
vai desenvolver o plano das ideias e entender a gramatica, suporte técnico da
linguagem. Estudé-la, desconhecendo as estruturas poético-literarias da leitura,
¢ como aprender a ler, escrever e interpretar, ¢ ndo aprender a pensar.
(PRADO, 1996, p. 19-20)

O gostar de ler ¢ construido em um processo que ¢ individual e social ao mesmo
tempo, pois ouvir historias ¢ pra quem sabe e também para aquele que nao sabe ler. O
professor deve entender e compreender as dificuldades particulares de cada aluno, e deve,
ao mesmo tempo, estimula-los a produzirem e ouvirem textos, para que assim ele possa
desenvolver suas competéncias e habilidades, estimulando a leitura como um processo de
libertagao da criatividade e da reflexao critica do cidadao.

Entdo, a leitura é fundamental e necessaria para a criagdo de um individuo critico,
apto para discutir seus pontos de vista, por estar preparado e equipado com uma carga
intelectual, superior a outro individuo que nio obteve a mesma carga literaria.

“Critica ¢ um juizo apreciativo, seja do ponto de vista estético (obra de arte), seja
do ponto de vista l6gico (raciocinio), seja do ponto de vista intelectual (filoséfico ou
cientifico).”. (JAPIASSU, 1991)

E importante ler textos, ndo somente os escritos, mas também aqueles que estdo
sujeitos a uma interpretacao pessoal, como os simbolos, uma figura, um desenho, e saber
o que aquilo esta transmitindo.

Sabemos que existem varios tipos de textos, que nos deparamos no dia a dia, textos
longos e breves, sempre com o objetivo de transmitir uma mensagem, uma ideia. Existem
textos que nos deixam desestimulados, pelo contetido extenso, € um contexto distante de

nossa realidade, como leitores.

Em relagdo aos tipos de textos para fins didaticos podemos classificar os textos
em praticos, informativos ou literarios e extra verbais, sendo que os trés
primeiros grupos foram introduzidos, por Landsmann. Essa classificacdo
segundo ela tem o objetivo de facilitar o trabalho que teve o aluno a produzir
e sistematizar conhecimentos. (NASPOLINE, 1996. p, 39)

A leitura ¢, foi e sempre serd uma parte fundamental para a vida em sociedade.
Ler ¢ muito mais do que decifrar codigos ou reconhecer as letras e formar palavras, ler é
dar sentido as palavras e aplicar o que se 1€ a propria vida, para que assim, seja possivel

agregar conhecimentos. Para cada finalidade na vida existe um tipo de leitura especifico.

2.1 ESTRATEGIAS DA LEITURA NA ESCOLA
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A leitura se faz presente na vida do individuo a partir do momento em que ele esta
apto a decifrar e compreender o mundo em que esté inserido. No anseio de interpretar os
acontecimentos ao seu redor e contextualizar com a sua vida, o individuo estara formando
um tipo de leitura, mesmo inconscientemente.

Segundo Freire (2008), “A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que
a posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele.
Linguagem e realidade se prendem dinamicamente”. Essa citagdo sintetiza que a leitura
gréfica, ou seja, dos livros, revistas, jornais ¢ precedida pela leitura da vida. Cada ser
humano tem vivéncias e experiéncias diferenciadas, portanto, cada um tem uma forma de
interpretar uma determinada situagdo, conforme os padrdes da construgdo de ideias em
que o mesmo foi inserido.

Afirma Maria Helena Martins (1986), “Enfim, dizem os pesquisadores da
linguagem, em crescente convicgdo: aprendemos a ler lendo. Eu diria vivendo”. E
evidente tanto para Martins (1986) quanto para Freire (2008) que viver precede a leitura,
cada pessoa tem suas experiéncias individuais, e ao ler, muitos se identificam na forma
escrita da leitura.

Assim, a escola tem o dever de fornecer a continuidade ao desenvolvimento da
leitura, tanto da leitura de mundo quando a escrita, ao individuo. Ela tem o papel de
formar um cidadao critico, envolvido com as causas sociais e cientes do mundo ao seu
redor.

A instituicao escolar como parte fundamental da formacao leitora do aluno deve
dispor de uma estrutura de qualidade; livros atuais e em bom estado de uso, usufruir de
uma infraestrutura solida, com ambientes bem projetados e bibliotecas conservadas.
Conforme Freire (2008): “A compreensdo critica da alfabetizacdo, que envolve a
compreensao igualmente critica da leitura, demanda a compreensao critica da biblioteca”.
Assim, quando a escola investe na biblioteca, tanto na parte fisica, disponibilizando um
ambiente confortdvel 26676 onde o aluno se sinta bem e incentivado a ler um livro
tranquilamente, quanto na parte motivacional, exercendo e empregando a cultura da
leitura, onde os professores incentivem a ida a biblioteca, a escola, assim, exercera seus
deveres quanto ao seu papel de fornecer a cultura da leitura, e assim formar cidadaos
capazes de compreender melhor o contexto do mundo em que estdo inseridos e de lidar
com questdes sociais, emocionais, afetivas e psicoldgicas.
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De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998, p.36):

Nao se formam bons leitores oferecendo materiais empobrecidos, justamente
no momento em que as criangas sdo iniciadas no mundo da escrita. As pessoas
aprendem a gostar de ler quando, de alguma forma a qualidade de suas vidas
melhora com a leitura.

Em boa parte dos casos o individuo ndo recebe apoio ou incentivo em casa para
manter o habito de ler, muitas vezes pela situagdo financeira da familia ndo ser
adequadamente suficiente para manter tal costume, outras vezes pelo circulo vicioso que
passa de pai para filho, pois onde os pais nao leem os filhos provavelmente nao lerdao
também. Dai entra a escola, complementando essa brecha.

De acordo com Solé, 1998:

Muitos alunos talvez ndo tenham muitas oportunidades fora da escola, de
familiarizar-se com a leitura; talvez ndo vejam muitos adultos lendo; talvez
ninguém lhes leia livros com frequéncia. A escola ndo pode compensar as
injustigas ¢ as desigualdades sociais que nos assolam, mas pode fazer muito
para evitar que sejam acirradas em seu interior. Ajudar os alunos a ler, a fazer
com que se interessem pela leitura, ¢ dota-los de um instrumento de
aculturacdo e de tomada de consciéncia cuja funcionalidade escapa dos limites
da instituig¢do. ( p. 51)

E responsabilidade da escola, também, dispor de professores capacitados para
ensinar e educar, usando de técnicas pedagdgicas para o bom ensino da leitura. Esse
professor deve estar previamente preparado para administrar o contetido, deve ter lido e
meditado sobre as supostas duvidas de seus alunos, para suprir e sanar os questionamentos
dos mesmos.

O professor, dessa forma, estara pronto para administrar o seu contetido de acordo
com a necessidade da classe, usando de métodos adequados para cada faixa etéria.
Portanto, o professor ¢ o principal canal de sabedoria, aquele que ensina a forma correta
do uso da lingua e faz com que o educando passe a raciocinar sobre o que esta sendo
ensinado, a expor seus ideais e a agregar um pensamento critico por meio da meditacao
pela leitura.

Para Vygotsky (apud FONTANA; CRUZ, 1997): “A escrita ¢ maior do que um
sistema de formas linguisticas com o qual o sujeito se confronta, esforcando-se por
compreendé-lo. Ela ¢ uma forma de linguagem, uma prética social de uma sociedade
letrada”.

Além de alfabetizar, ensinando o aluno a formar silabas, palavras e frases, o
educador enfrenta o desafio de fazé-lo entender o significado do enunciado ali utilizado,

estimulé-lo a formar opinides sobre o conteudo lido, além de, e 0 mais importante, fazé-
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los raciocinar. O professor empenhado em traduzir a mensagem intrinseca ao objeto de
leitura deve estar atento aos beneficios que isso trara para seus alunos, avaliando se sera
viavel e se estd de acordo com as condigdes de cognicao dos mesmos. O objetivo central
da utilizagdo da leitura ¢ fornecer a visao de mundo para o educando, inseri-lo na
sociedade por meio da leitura. De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais

(BRASIL, 1998, p.149):

O envolvimento do aluno no processo de aprendizagem deve propiciar ao
aluno encontrar sentido e funcionalidade naquilo que constitui o foco dos
estudos em cada situagdo de sala de aula. De igual maneira, propiciar a
observacdo ¢ a interpretacdo dos aspectos da natureza, sociais ¢ humanas,
instigando a curiosidade para compreender as relagdes entre os fatores que
podem intervir nos fendmenos e no desenvolvimento humano. As formas de
ensinar e aprender sdo contextualizados e dessa forma permite ao aluno se
relacionar com os aspectos presentes da vida pessoal, social e cultural,
mobilizando as competéncias cognitivas e emocionais ja adquiridas para novas
possibilidades de reconstru¢do do conhecimento.

O papel da escola, mais do que formar leitores, ¢ de formar leitores que
contextualizem o objeto lido com a sua carga de conhecimento, leitores que raciocinam e
que mantenham uma relagao critica e opinativa com o que esta sendo lido, que buscam
entender o conteudo transmitido com o objeto de leitura. Ainda indicam os Parametros

Curriculares Nacionais (BRASIL, 1999, p. 69)

[...] formar um leitor competente, supde formar alguém que compreenda o que
1&; que possa aprender a ler também o que ndo estd escrito, identificando
elementos implicitos; que estabeleca relagdes entre o texto que 1€ e outros
textos ja lidos; que saiba que varios sentidos podem ser atribuidos a um texto

[.]

A escola tem um dever para com a os discentes, estimulando a leitura, ensinando-
0s, mas ndo apenas na forma grafica, ou seja, o letramento da forma, mas a como se ler
os fatos, as mensagens que estdo implicitas no contexto, formando cidadaos conscientes
do mundo ao seu redor, passando a mensagem que por meio da leitura pode-se conquistar
conhecimento e crescimento intelectual, que através da mesma pode-se descobrir e
redescobrir fatos que possam vir a ter varias formas de interpretagdo. A leitura abre um
leque de oportunidades de crescimento, e a escola tem o compromisso de repassar esse
conhecimento aos seus alunos, ensinando-os a compreenderem as ciéncias € o mundo em

que vivem.
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CAPITULO III- PROCEDIMENTO METODOLOGICO

METODOLOGIA DA PESQUISA

O estudo teve como principal objetivo proporcionar respostas ao problema
proposto: de identificar como os professores lidam com os alunos que apresentam
dificuldades da aprendizagem na leitura e na escrita.

O estudo pautou-se por uma abordagem qualitativa. Essa abordagem estuda o
curso das interagdes e a elaboragao, buscando assim reconstruir as estruturas do campo
social e o significado latente das praticas. A abordagem qualitativa, que traz consigo, de
maneira inevitavel, a carga de valores, preferéncias, interesses e principios que orientam
o pesquisador. Segundo Bogdan e Bicklen (1982), a pesquisa qualitativa envolve a
obtencao de dados descritivos, obtidos no contato direto do pesquisador com a situagcdo
estudada, enfatiza mais o processo do que o produto e se preocupa em retratar a

perspectivas dos participantes.

Ainda sobre a pesquisa qualitativa Liidke (1986), aborda que a sua natureza se

baseia no ambiente natural como fonte direta de dados e o pesquisador como seu principal
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instrumento. Nesse sentido, esta abordagem proporciona um contato direto e prolongado

do pesquisador com o ambiente escolar e a situagdo que estd sendo investigada.

4.1 CENARIO DA PESQUISA

Esta pesquisa foi realizada no ambiente natural da sala de aula da Escola
Municipal de Ensino Fundamental I Jos¢é Hassem Hall Filho, situada no Municipio de
Epitaciolandia Acre.

O estudo objetiva analisar as dificuldades na aquisi¢ao da leitura e da escrita dos
alunos do 3° ano do Ensino Fundamental I da Escola José Hassem Hall Filho e qual o

papel da familia para superar essa dificuldade.

Sabemos que se faz necessario analisar como os professores lidam com os alunos
que apresentam dificuldades da aprendizagem na leitura e na escrita. Para tanto, a escola
e suas proposta para trabalhar em cima dessa dificuldade se faz necessario, pois € preciso
tracar objetivos que leve a superagdo ou diminuicdo dessa problematica. Atividades
relacionadas a leitura e escritas ndo serdo suficientes se as mesmas nao forem trabalhadas

de maneira eficaz.
4.2 PARTICIPANTES DA PESQUISA

A pesquisa realizou-se na escola Municipal Jos¢ Hassem Hall Filho do municipio
de Epitaciolandia- Acre. Os sujeitos participantes da pesquisa foram os 30 alunos do
terceiro ano por meio das observacdes. A professora regente ¢ a coordenadora

pedagobgica.

4.3 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

O método da entrevista se dar pelo encontro entre duas pessoas, a fim de que uma
delas obtenha informagdes a respeito de determinado assunto, mediante uma conversacao

de natureza profissional.
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Para um melhor entendimento do estudo proposto, utilizou-se da entrevista, onde
para Marconi & Lakatos, “a entrevista se dar pelo encontro entre duas pessoas, a fim de
que uma delas obtenha informagdes a respeito de um determinado assunto” (1999, p. 94).

Para tanto, o tipo de entrevista aqui estabelecida foi a ndo estruturada, pois a partir
dela o entrevistado tem liberdade para desenvolver cada situacdo em qualquer direcdo

que considere adequada.

4.4 PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOS

Os dados para enriquecimento do estudo foram coletados a partir de uma
entrevista nao estruturada, o que dar liberdade ao entrevistador formular, modificar e
refazer suas perguntas conforme a necessidade. Para uma melhor forma de se descrever
o estudo até aqui proposto, se fard necessario conhecer a participacao da familia dentro
desse processo, para isso, sera realizado um contato oral direto com a familia dos alunos
com dificuldade de aprendizagem de leitura e escrita do terceiro ano do ensino

fundamental da Escola José¢ Hassem Hall Filho.
As categorias escolhidas para organizacado, andlise e discussao dos dados, foram:

Dificuldades de aprendizagem;

Dificuldades no processo de alfabetizacao;

Metodologia

Quando falamos em dificuldade de aprendizagem, a professora regente deixa claro
“Na minha classe a maior dificuldade que tenho para alfabetizar ¢ a grande quantidade de
alunos, tendo em vista uma sala com 30 alunos de diferentes hipoteses e que infelizmente
nao adquiriram as competéncias necessarias para a turma a qual estao inseridos. Os alunos
ndo possuem o mesmo nivel de compreensdo na escrita nem na leitura, entdo seu processo
de aquisi¢do tras um pouco de dificuldade”. Segundo a fala da professora regente, “os
alunos que tem dislexia tras uma maior dificuldade, pois a crianca nao faz o
reconhecimento das palavras, atuando somente em uma das vias ou mecanismo
utilizados, causando dificuldade na leitura e na escrita”.

Mediante a fala da professora, Freire (2003, pag. 45), coloca que essas
dificuldades de aprendizagem pode estar relacionada a alguns problemas que a crianga

possui. Primeiramente tem-se que questionar se de fato seu rendimento ndo satisfaz as
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expectativas do professor. O aluno devera passar por um diagnostico médico. Esses casos
englobam principalmente as chamadas disfungdes cerebrais e, dentro dessas disfungdes,

tem-se a dificuldade de leitura e escrita.

Ao falarmos sobre como se dar o processo de alfabetizacdo, a professora deixa
claro que esse processo ¢ muito dificil, quando existe uma grande quantidade de alunos
em uma sala, alfabetizar se torna uma dificuldade, principalmente quando esses alunos
sdo em sua maioria dispersos. A professora ainda chama a atengdo para uma reflexao,
pois quando esse processo de alfabetizacao se torna complicado por ser algo relacionado
a realidade da vida familiar do aluno que ndo ¢ bem desenvolvida e que infelizmente

interfere no processo de ensino aprendizagem.

Para isso, Saviani (2000), coloca que algumas dificuldades e problemas de
aprendizagem podem-se ndo estar na crianga € sim em seu ambiente, como na familia ou
na propria escola. Algumas vezes a queixa do rendimento escolar ndo expressa uma
deficiéncia da crianga e sim uma inadequagdo das propostas educacionais, € preciso que
se mude o enfoque quando uma crianga ndo vai bem a escola, pois a justificativa € que se
trata de um fracasso pessoal e individual que ndo corresponde a realidade, havendo outros

culpados envolvidos.

Para tanto, quando questionada sobre a metodologia aplica, a mesma coloca que:
“gosto muito de trabalhar em grupo com meus alunos, pois eles se conhecem melhor e
consequentemente tem um convivio bom, acredito que o agrupamento € algo positivo,

pois um auxilia o outro, o que torna mais facil o processo de aprendizagem”.

Todo professor tém sua metodologia voltada para um recurso de fixagdo, citado
no referencial os estudos curriculares em geral e elaboracao de curriculo em particular,
ttm a responsabilidade especifica de analisar significados das diferentes praticas
educativas numa perspectiva historica, que supde encarar, os caminhos da elaboracao
curricular ndo como dirigidos em sentidos definidos, mas como uma trama de trajetdria
irregulares e inesperadas. Por isso, dentre os aspectos teéricos da investigacao da historia
do curriculo, dedica-se especial atengdo aos que permitem compreender as distintas
interpretagdes as condigdes e as transformacgdes (historicas e atuais) nos curriculos, ao
invés de ocupar-se dos que consiste basicamente numa cronica ou critica sofisticada da

concepcao cientifica dos curriculos. (SAVIANI, 2000 pag. 57).
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CONSIDERACOES FINAIS

Em sintese, as dificuldades de leitura e escrita no processo de alfabetizagdo na turma do
3° ano, verificadas no decorrer da pesquisa, apresentam grandes problemas em criangas

das camadas populares.

Com base no aporte teorico e projeto aplicado pudemos atestar a valorosa
contribuicao da leitura e da escrita no terceiro ano para a formacao do leitor critico,
conquistando assim os objetivos almejados. A leitura ¢ a fonte catalizadora do
conhecimento e aprendizado, por isso deve ser estimulada desde cedo para que faga parte
da formagdo cultural do individuo. Portanto, ¢ necessario que o professor domine além

dos niveis de aquisicao da linguagem, as estratégias de leitura.

A formagao desse leitor critico se apresenta como um dos desafios da escola e
para nos educadores. De fato, aprender a ler envolve diversos fatores e servird de subsidio
para a vida em sociedade. O individuo deve ser capaz de utilizar a leitura, de forma a

compreender e representar o mundo, transformando-a em conhecimento, enriquecimento
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e prazer. Por isso, a leitura deve ser vista como uma fonte inesgotavel de sabedoria e ndo

como uma simples decodificacdo de simbolos graficos.

Sabemos que pais e educadores podem contribuir no resgate e criagdo do habito
de ler nessa era tecnologica, com pequenas atitudes fazendo delas um hébito. E uma das
questdes que podemos referenciar como exemplo ¢ o reconhecimento e estimulo de
praticas de leituras pelas criancas em seus contextos sociais e consequentemente a sua
integragdo nas propostas de atividades de leitura realizadas pela escola de maneira

sistematizada.

A escola, sem duvida, ¢ um dos espacos de insercdo da crianga no universo da
leitura e o professor € a maior referéncia que a crianca, tem na escola. Nesse sentido, ¢ de
suma importancia que os olhares e a¢des dos educadores se voltem para aproximar a
crianga ao habito da leitura e uma maneira de instiga-las ¢ manter a rotina de leitura e
solicitar os alunos que tragam seus proprios livros para a escola. A partir dai ¢ so

proporcionar atividades envolvendo espacos diversos de circulagdo de leituras

vivenciadas pelas criancas e que ndo se restringem ao apenas ao ambito escolar.

Construir junto aos alunos o habito da leitura ¢ a maneira mais eficaz de se
trabalhar as dificuldades de aprendizagem, que atualmente relacionado a leitura tem sido

bem desafiador.

Assim concluimos que as mudangas na escola acontecem quando sdo feitas em
equipe. Deste modo, reestruturar o ensino da leitura e escrita para os alunos do terceiro
ano, deve decorrer de uma construcdo coletiva e significativa para os educandos,
professores e que extrapolam os muros escolares, sobretudo, no ambiente familiar. Dessa
maneira, trabalhar o habito da leitura em sala de aula com alunos do terceiro ano ¢ estar

em constante interacao com a realidade e a fantasia.
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Quais as principais dificuldades de aprendizagem que vocé tem em sua

classe?

C

omo a crianga pode ser estimulada para leitura e para a escrita?

Quais os recursos metodologicos que vocé utiliza em seu trabalho?

Quais as dificuldades que vocé tem no processo de alfabetizagdo?

Quais as principais dificuldades de aprendizagem na leitura e escrita?
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PESPECTIVA PROFISSIONAL

A necessidade de educadores ¢ grande em nosso pais. Nossa populacdo ¢
predominantemente jovem e a instituigdo escolar vai precisar cada vez mais de
professores e com boa formagao.

A partir da década de 90 do século passado o governo federal liberou a abertura
de inimeros cursos de nivel superior e entre eles os cursos de pedagogia ¢ um dos que
lideraram o numero de vagas abertas. Em outros termos, ha um grande campo de trabalho
— necessidade social de educadores — mas o mercado de trabalho — vagas disponiveis e
valorizagao salarial — ndo cresceu na mesma propor¢ao. Isto significa que atualmente o
campo de trabalho é amplo (tipos de trabalho que atendam as necessidades sociais), mas
o mercado apresenta dificuldades em fungdo do nimero de pessoas que desejam ingressar
nele.

Diante disso, ¢ necessario que o profissional busque capacitagao de exceléncia
durante e apds a graduacao para conquistar melhores posigdes no mercado e remuneragao.
Para cada fungdo, o mercado exige experiéncia e qualificagdes que vao além da formagao
basica que a graduacdo oferece, conhecimentos ¢ habilidades desenvolvidos pela

realizac¢do de estdgios, pela pratica profissional e cursos de extensdo/pds-graduagao.
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Enquanto académica do curso de Pedagogia além de atuar como professor na
busco refletir sobre o universo da atuagao pedagogica assim como suas perspectivas para
o futuro.

Como um sujeito que observa as interagdes sociais, assim também o fagco no
tocante a interacdo profissional relacionada a pedagogia, tal observacdo acaba por
influenciar no modo em que percebo o fazer pedagogico.

Frequentemente ougo dos colegas de profissdo, queixas de diversas naturezas,
algumas delas dizem respeito ao retorno financeiro decorrente do seu trabalho; a falta de
apoio pedagdgico, além da indisciplina dos alunos.

Acredito que tais queixas sao totalmente compreensiveis, mas quando observamos
mais apuradamente, percebemos que um numero significativo desses profissionais ndo
acompanha o avanco para uma atuagdo qualificada. Além disso, ndo se envolvem em
capacitagdes formativas na area da Educagdo, mesmo quando oferecidas gratuitamente
pelas instituigdes de ensino. Se analisado o curriculo profissional dessa parcela de
professores detecta-se a auséncia de formagao continuada que embasa e da suporte no
cotidiano da educacao, outro fato percebido ¢ a resisténcia do professorado a utilizagdo
das novas tecnologias no auxilio as atividades no contexto escolar.

Dentro do ambito educacional assim como em tantos outros e na vida privada das
pessoas, as tecnologias assumiram um papel imperioso no auxilio as atividades
desenvolvidas. No que diz respeito ao uso do computador como ferramenta
auxiliadora/facilitadora nesse processo, ¢ evidente a falta de preparo para manipula-lo,
seja para fins de pesquisa ou até mesmo usando ferramentas como editores de texto,
imagens e graficos, ferramentas que considero nos dias atuais indispensaveis como
suporte pedagdgico. Além do despreparo referido, alia-se o medo e preconceito a aceitar
a inclusdo de tal ferramenta em seu fazer profissional.

Diante de todas essas observacdes e constatagcdes, considero que antes de
cobrarmos dos 6rgaos competentes um melhor reconhecimento profissional e financeiro
¢ preciso que antes ocorra uma mudanga de postura no tocante ao aprimoramento
profissional. Quando estamos em constante aprimoramento, teremos maior seguranca no
desenvolvimento das atividades e consequentemente questdes como indisciplina de

alunos (citada como queixa), serao melhor compreendidas e trabalhadas.
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Por fim, s6 consigo enxergar um cenario promissor no futuro da profissao
pedagdgica, se respaldarmos nossa atuacdo de forma qualificada, seguindo a evolucao

das informagdes, tecnologias ¢ mercado de trabalho.
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