" Universidade de Brasilia—UnB
Instituto de Psicologia — IP

Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento — PED

- Brag Programa de Pds-Graduagdo em Processos de Desenvolvimento Humano e Salide PGPDS  uNIVERSIDADE
Universcad de Brasla ABERTA 00 BRASIL

CURSO DE ESPECIALIZACAO EM DESENVOLVIMENTO HUMANO,

EDUCACAO E INCLUSAO ESCOLAR - UAB/UnB

Dispositivos Legais da Inclusao

CLEUZELENE FERNANDES DE SOUZA

ORIENTADORA: MESTRA SUSANA SILVA CARVALHO

BRASILIA/2011



Universidade de Brasilia— UnB

" Instituto de Psicologia — IP
Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento — PED

Programa de P6s-Graduagédo em Processos de Desenvolvimento Humano e Saide PGPDS

Universdads de Brasfa

UNIVEREIDADE
ABENTA DO BRASIL

CLEUZELENE FERNANDES DE SOUZA

Dispositivos Legais da Inclusao

Monografia apresentada ao Curso de Especializagdo em
Desenvolvimento Humano, Educac¢do e Inclusdo, da
Faculdade UAB/UNB - Polo de Ipatinga-MG.
Orientadora: MESTRA SUSANA SILVA CARVALHO

BRASILIA/2011



TERMO DE APROVACAO

CLEUZELENE FERNANDES DE SOUZA

Dispositivos Legais da Inclusao

Monografia aprovada como requisito parcial para obtengdo do grau de
Especialista do Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educagéo

e Inclusédo Escolar — UAB/UnB. Apresentacao ocorrida em 30/04/2011.

Aprovada pela banca formada pelos professores:

ORIENTADORA: Ms SUSANA SILVA CARVALHO

EXAMINADORA: Ms SANDRA JAQUELINE BARBOSA

ALUNA: CLEUZELENE FERNANDES DE SOUZA

BRASILIA/2011



DEDICATORIA

Dedico este trabalho aos que acreditam que ensinar ndo é

impossivel, é dom, é presente.

Dedico especialmente a todos que mesmo diante das dificuldades

jamais desistiram de fazer sempre o possivel.



AGRADECIMENTOS

Agradeco aos meus colegas de profissdo que com muito carinho

colaboraram para a confeccao e o aperfeicoamento deste trabalho.

Agradeco a direcao das escolas que incentivaram aos professores a

participarem deste momento de discussao tdo importante.

Agradeco a Deus pela forga, pela saude e porque “sem ele nada do

que foi feito se fez”.



RESUMO

Este € o resultado de uma pesquisa de campo em duas escolas publicas de Ipatinga
a respeito do conhecimento dos profissionais da educacdo sobre a legislacéao
educacional pertinente a educacao inclusiva e, sobretudo sobre a formacdo dos
professores para trabalhar com alunos com NEE. Para contrapor e esclarecer
davidas e informac6es foi feita uma pesquisa sobre a legislacédo educacional e sobre
inclusdo. O objetivo deste trabalho foi apresentar uma reflexdo a respeito das leis
que norteiam a educacdo no Brasil; verificar se o0s professores conhecem a
legislacdo sobre educacéo inclusiva, sobretudo da educacéo especial; pesquisar se
as escolas e professores estao preparados para a inclusao de alunos com NEE em
classes regulares. Para tal foi aplicada a metodologia de pesquisa qualitativa com
utilizacdo de um questionario e entrevistas semi-estruturada (Franco (1986, p.36)). O
estudo revelou que a maioria dos professores conhece parcialmente a legislacéo e
consideram importante aprofundar-se ainda mais sobre o assunto. Revelou que
quase 100% dos professores das escolas pesquisadas possuem curso em nivel
superior, porém nao foram capacitados para trabalhar com escola inclusiva,
sobretudo com alunos com NEE. Demonstrou que as escolas ndo oferecem infra-
estrutura adequada para a inclusédo e que a familia pouco participa da vida escolar.
Apesar da falta de capacitacdo e do despreparo das escolas os professores tem
desenvolvido suas propostas educacionais embora ainda ndo seja possivel garantir

o pleno desenvolvimento do aluno.

Palavras chave: Legislacédo — Inclusdo Escolar — Formacao de Professores
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APRESENTACAO

Proponho com o desenvolvimento deste trabalho apresentar uma reflexao
a respeito das leis que regem a educacao nacional, mais especificamente as que
regem a Educacéo inclusiva, desde a educacao especial a educacdo de jovens e
adultos, além de discutir sobre a necessidade de capacitacdo e aperfeicoamento dos

profissionais da educacéo.

Busco embasar teoricamente sobre as leis que regem e orientam a
Educacdo Nacional, mais especificamente no ambito da Educacdo Inclusiva,
esclarecendo o conceito incluséo e como esse fendmeno ocorre, identificando os
fatores que impedem que a Educacédo Inclusiva possa ser de fato implantada nas
Escolas Publicas Brasileiras e como isso pode resultar em impulso para

desenvolvimento do cidadao.

Todo profissional que se disponha a trabalhar com educacédo precisa
conhecer a legislacdo educacional e compreender a realidade dos elementos que
fazem parte da estrutura legal de uma instituicdo de ensino. Para que estejam aptos
para desenvolver um projeto com ideais de inclusdo, torna-se necessario que a
Legislacéo e orientacdes que auxiliam na implantacdo da Educacao Inclusiva sejam

estudadas e compreendidas.

E importante que o professor em conjunto com a equipe da escolar reflita
sobre a legislacdo, a estrutura curricular oferecida e a compatibilidade com a

estrutura cognitiva, afetiva e social do aluno.

Entretanto € necesséario para garantir a inclusdo e a qualidade na
educacédo, desenvolver um projeto de assessoria pedagdgica que seja composta por
pedagogo, equipe diretiva, especialista e professor monitor que assegure, além da
execucdo da proposta pedagogica, uma fiscalizagdo que tenha como objetivo a
padronizacao do ensino além de colaborar para a criagdo de uma escola auténtica,

autbnoma e sem artificialismo e que possa atender a todos.



De acordo com LDBEN, Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional,
n.9394/96, alunos com necessidades educacionais especiais devem ter garantido
sua inclusdo na rede regular de ensino, como dever do estado. Neste aspecto deve-
se incluir ndo s6 o aluno com deficiéncia fisica ou mental, mas também todos os
outros alunos que de uma maneira ou de outra necessitam de um olhar diferenciado,
que ofereca igualdade de oportunidade, dai a importancia de se pensar na
construcdo de uma escola com ideais inclusivos, pois 0 movimento pela incluséo faz

parte de um grande movimento pela melhoria do ensino.

Objetivando a promocédo da inclusdo faz-se necessario uma visdo mais
globalizada da educacdo. E necesséario entender o que de fato significa escola
inclusiva, pois a escola, para promover a inclusdo ndo pode restringir ao
atendimento do aluno com o objetivo apenas a convivéncia social. E fundamental,
romper com as atitudes ultrapassadas, pois a inclusdo total deve ir além e zelar pela
aprendizagem significativa e ambientacdo socializadora, seja da crianca com
necessidades educacionais especiais, do menor infrator, do indigena ou do adulto
que tenta superar o tempo perdido. Deve trazer para 0 universo da escola a
oportunidade do aluno se desenvolver de maneira que esteja preparado para a vida

em sociedade.

A preocupacao com inclusdo deve ultrapassar os limites da sala de aula e
circular todos os setores da escola, principalmente o administrativo, que devera ser
capaz de entender a legislacéo pertinente aos diferentes tipos educacgéo, para que
possa orientar e fiscalizar no que se refere ao atendimento da demanda escolar
visando a execuc¢do de um projeto educacional que inclua e ensine com respeito e

qualidade.

A preparacdo da escola para atender ao aluno em suas especificidades
comeca no ato da matricula: ndo deve haver restricdes para que seja aceita, no
entanto, é importante garantir que algumas informacdes a respeito do aluno possam
ser passadas, principalmente para que o aluno possa ser inserido em um ambiente
no qual esteja confortavel e apresente possibilidade para o seu pleno

desenvolvimento.



Entretanto os responsaveis pela solicitacdo de matricula, na maioria das
vezes com receio de ndo ser atendido deixam de passar as informacdes

necessarias, mesmo assim € importante insistir para que tais informacdes cheguem.

Entre os profissionais da educacdo ha pouca compreensao sobre o
processo da inclusdo, além de pouca preocupacdo com o cumprimento do que
determina a legislagéo escolar, no entanto € importante que o professor em conjunto
com a equipe escolar reflita sobre a legislagéo, a estrutura curricular oferecida e a
compatibilidade com a estrutura cognitiva, afetiva e social do aluno, mais
especificamente sobre a legislacgdo no ambito da Educacdo Inclusiva além de
esclarecer o que é inclusdo e como esse fenbmeno ocorre identificando os fatores
que impedem que a Educacéo Inclusiva possa ser de fato implantada e como isso

pode resultar em impulso para desenvolvimento do cidadéo.

Minha convivéncia com o setor escolar desde a promulgagédo da nova
LDB tem sido muito efetiva. Desde o ano de 1993 trabalho em secretaria de escola
publica atuando com admissdo de alunos (matricula escolar) além de trabalhar
paralelamente como professora regente de turmas de anos iniciais do Ensino
Fundamental ou como regente de aulas dos anos finais do Ensino Fundamental e
Ensino Médio. E notéria a dificuldade na aceitacdo de uma matricula de um aluno
gue necessite de atendimento educacional especial. Mesmo para alunos que ja
ultrapassaram a faixa etaria ano/série, as vezes sdo convidados a se encaminharem

para outro sistema de ensino.

Percebe-se que algumas escolas ndo recebem o aluno que declara ser
portador de alguma necessidade educacional especial, principalmente os portadores
de transtornos globais do desenvolvimento ou mesmo deficientes auditivos e visuais.
Porém é necessario observar a legislacdo para que seja compreendido que o aluno
nao perde o direito ao acesso e permanéncia na escola devido as suas limitacdes.

Cabe a escola preparar para que este aluno tenha o seu direito garantido.

Outro aspecto observado nesta pesquisa € com relacdo a formacao,
capacitacdo e aperfeicoamento dos profissionais para atuar em escola inclusiva.

Apresento neste trabalho algumas orientagGes legais no que se refere ao que seja
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um profissional habilitado ou capacitado para o trabalho em escola inclusiva
sobretudo para atuar com alunos com NEE.

Pesquisar sobre este tema envolveu-me ndo sé no ponto de vista de
pesquisadora que tem interesse no assunto, mas também como cidada inserida ha
mais de 30 anos em uma comunidade de periferia que geralmente tem 0s seus
direitos violados. O interesse em discutir este assunto foi também devido a minha
atuacao como profissional na 4rea administrativa de uma escola da rede estadual de
ensino e por estar sempre em contato com as familias que buscam uma escola

capacitada a receber seus filhos, independente de suas limitacdes.

Outro fator que também contribuiu € o fato de atuar como professora de
para alunos do sexto ao nono ano do Ensino Fundamental em uma escola da rede
municipal e geralmente receber alunos adolescentes ainda n&o alfabetizados cuja
instituicdo ou profissionais que tiveram oportunidade de conviver com estes alunos
seja por negligéncia, despreparo ou desconhecimento de sua real situacdo dos

mesmos nao ofereceu a atencéo e atendimento adequado no momento certo.

Na minha trajetéria profissional, especificamente na area educacional,
sempre trabalhei em escola publica de periferia e vivenciei nestes dezessete anos
de trabalho a experiéncia da mudanca de legislagcdo da educacdo bem como das
diferentes propostas educacionais implantadas de cima para baixo. Pude
compreender como estas legislacbes funcionam principalmente no aspecto

administrativo no ambito escolar.

Neste periodo pude observar como é importante o engajamento do
educador e do profissional da educacdo em conhecer a legislacdo, efetivamente
para conhecer a forma de organizacdo da atividade educacional a fim de pensar
acerca das alternativas de diferenciacdo pedagogica principalmente frente a
realidade que, ao tratar todos os alunos como iguais, transformam as diferencas e
as desigualdades, neste sentido leva a pensar a inclusdo como alternativa viavel,

que inclui todas as pessoas numa realidade dos mesmos direitos.

Neste aspecto o que me despertou para esta pesquisa foram as seguintes

perguntas:
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» Serd que os professores e profissionais da educacdo conhecem a
legislag&o sobre a Incluséo do aluno com necessidades educacionais especiais?

= Os professores em exercicio estdo preparados para trabalhar com
esses alunos?

» O poder publico tem investido em politicas de formacdo e
aperfeicoamento profissional para os profissionais da educacao que trabalham com
Educacéao Inclusiva?

= Os cursos de graduacao tém preparado os profissionais para trabalhar

com alunos de uma maneira em geral e especificamente os com NEE?
Para tanto apresentei como objetivo geral desta pesquisa:

» Realizar uma pesquisa que possa oferecer subsidios para
embasamento tedrico sobre as leis que regem e orientam a Educacao Nacional,
mais especificamente no ambito da Educacdo Inclusiva, esclarecendo o que é
inclusdo e como esse fenbmeno ocorre, identificando os fatores que impedem que a
Educacao Inclusiva possa ser de fato implantada nas escolas, principalmente nas
Escolas Publicas e como isso pode resultar em impulso para desenvolvimento do

cidadéo.
O obijetivo geral foi complementado pelos objetivos especificos:

= Verificar o nivel de conhecimento dos professores envolvidos no
processo inclusivo a respeito da legislacédo da educacgéo especial;

= Conhecer a legislacdo que normatiza projetos educacionais voltados a
inclusdo escolar do aluno com NEE;

= Saber se os professores sao capacitados para trabalhar com AEE;

» Apresentar uma sintese das leis que norteiam a Educacgéo Especial;

= Apresentar o resultado de uma pesquisa com o0s professores
especialmente com aqueles diretamente envolvidos com alunos da educagao
especial sobre o conhecimento dos mesmos em relacdo aos marcos legais do
ensino especial, sobre sua formacéo profissional e propostas pedagogicas para a

educacao inclusiva.

12



Por este um trabalho ter como objetivo informar sobre a legislacao
educacional, sobretudo no que se refere a educacgéo inclusiva, toda sua execuc¢ao foi
pautada na legislacdo educacional e na observacdo de como as escolas e
professores tem seguido e colocado em pratica estas orientacdes. Neste sentido nao
h& nenhum capitulo que tenha assunto especifico, pois a legislacdo a todo o

momento é retomada e rediscutida.

Consta como ponto para reflexdo uma andlise referente apresentacéo do
resultado de uma pesquisa com os professores de duas escolas publicas de
Ipatinga-MG a respeito do conhecimento dos mesmos em relacdo as leis que
orientam a educacdo nacional especificamente sobre a educacéao inclusiva. Além de
identificar qual € o nivel de formacgéo profissional dos professores envolvidos na
pesquisa demonstro estatisticamente qual € o indice de professores que estédo
preparados para atuar com educacao inclusiva, especialmente daqueles diretamente
envolvidos com alunos da educacéao especial.

A partir do resultado da pesquisa apresento uma reflexdo que tem como
objetivo subsidiar discussbes que auxiliem para que diferentes projetos
educacionais, sobretudo aqueles que visam a inclusdo do aluno ou mesmo a
implantacéo de diferentes propostas pedagoégicas que tem como objetivo solucionar
as dificuldades mais comuns de aprendizagem principalmente com relacdo aos

alunos com NEE possam ser implementadas.

Objetivamente sdo apresentados alguns artigos da LDBEN 9394/96 de
20/12/1996, Decreto 5296/2004 que estabelece normas gerais para acessibilidade,
Constituicdo de 1988, a Lei n°® 10.436/2002, da Resolucédo n°4, Conselho Nacional
de Educacao (CNE) e Camara de Educacao Basica (CEB), CEB N° 2, na Resolucdo
SEESP/MEC; 01/2008, Decreto n° 5.626/05 CNE/CEB, Lei Federal Lei n® 11.301 de

2006, contrapondo a algumas ideias apresentadas pelos participantes da pesquisa.
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I- FUNDAMENTACAO TEORICA

1.1- Viséo de Educacao

Podemos comecar a pensar a educacdo analisando o seguinte fato
histérico citado por Claudino Piletti, p.11, 1990, baseados em escritos de Benjamin
Franklin:

Por ocasido do tratado de Lancaster, na Pensilvania (Estados Unidos), no
ano de 1744, entre o governo da Virginia e as seis nacdes indigenas, 0s
representantes da Virginia informaram aos indios que em Williamsburg havia um
colégio dotado de fundos para educacdo de jovens indios e que, se os chefes das
seis nacbes quisessem enviar meia duzia de seus meninos, 0 governo se
responsabilizaria para que eles fossem bem tratados e aprendessem todos o0s
conhecimentos do homem branco.

Certamente a essa oferta, o representante dos indios respondeu que
apreciava muito a oferta e o tipo de educacédo dada naquele tipo de instituicdo, mas
gue, no entanto o cuidado que eles tinham com seus jovens era especial e que se
estes jovens permanecessem entre eles por algum tempo, certamente geraria um
grande custo.

Naquele momento os sabios entenderam que diferentes nacdes tém
concepcles diferentes das coisas e, sendo assim, ficou claro que a visdo de
educacio entre 0s povos ndo era a mesma. E possivel concluir que ndo ha uma
forma uniformizada e nem um Unico modelo de educacdo. Em cada sociedade ou
pais existe de uma maneira diferente. Cada pais, cada sociedade tem realidades e
valores diferentes e, por isso, tem uma concepcao diferente de educacao.

A ideia de educacdo de cada povo depende, portanto, da sua realidade
concreta de seus valores, neste sentido os ideais da escola inclusiva devem estar
pautados neste principio: incluir o aluno na escola sem exclui-lo de sua sociedade.

Quando o objetivo fundamental da escola é a inclusao total, um fator
extremamente importante a ser observado é com relacdo a habilitacdo e formacéao
dos profissionais, no entanto observa-se que ndo ha clareza entre os profissionais

sobre o que é um profissional habilitado para trabalhar em escola inclusiva
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sobretudo com alunos com necessidades educacionais especiais, mais
especificamente com a formacdo do profissional no atendimento Educacional
Especializado — AEE.

Outro aspecto observado entre os profissionais da educacdo é a pouca
preocupacdo com relacdo a legislacdo que orienta a educacdo de uma forma em
geral, entretanto observa-se que ha entre um grupo significativo de pesquisados a
preocupacdo em recorrer a legislacdo principalmente para garantir atendimento
tanto do ponto de vista da formacéo dos profissionais quanto para atendimento dos
proprios alunos.

Na busca da inclusdo educacional total ha necessariamente exigéncia de
atitude de colaboracéo de todos no processo. Esta colaboracédo € necessaria desde
0s colegas em relacdo aos alunos integrados, da participacdo da familia, da
comunidade, e, sobretudo de atitudes de bom senso e colaboracdo das entidades
educacionais em cumprir ao que determinada a legislacdo principalmente o que
define o Art. 205 da Constituicdo Federal de 1988 que define em linhas gerais que a

“A educacao é dever do Estado e da familia”.

1.2-Movimento pela Incluséao

Um momento importante para a humanidade foi o da Declaracdo de
Salamanca. Foi consenso mundial de que havia necessidade de realizar mudancas
fundamentais na educacao, com o propdésito de reconhecer as diferencas, promover
a aprendizagem e atender as necessidades de cada crianca respeitando a
individualidade, principalmente ajustando as necessidades, sejam elas fisicas,
linguisticas, sociais, as de minorias étnicas, com dificuldade de aprendizagem,
daquelas com deficiéncias fisicas ou com mobilidade reduzida, daquelas que vivem
a margem da sociedade, dos que necessitam de educacao infantil, EJA, etc.

Na declaragdo de Salamanca ficou estabelecido que o estado devesse
assegurar a educacao as pessoas com deficiéncias e que elas devem ser integradas
ao sistema educacional, rede regular de ensino, que esses sistemas de ensino
devem garantir que programas educacionais sejam implementados, considerando a

diversidade de caracteristicas e necessidades.
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A partir da Declaracdo de Salamanca a Inclusdo vem sendo discutida a
partir do principio que estabelece o direito de todo cidadao a educagdo. Assim passa
a ser entendida como o processo pelo qual a escola se modifica para receber alunos
com dificuldades ou necessidades educacionais especiais. Além disso, cabe a
escola manter em harmonia todas as diferencas existentes em sala de aula. De toda
forma, ainda n&o esta claro que haja compresséao sobre o que e inclusdo, podemos
tomar emprestada a fala de Sassaki (1997):

“Aincluséo social é o processo pelo qual a sociedade e o portador de
deficiéncia procuram adaptar-se mutuamente tendo em vista a

equiparacéo de oportunidades e, consequentemente uma sociedade
para todos”.

No Brasil 5% da populacdo sdo de portadores de alguma necessidade
educacional especial, cerca de 10% da populacdo mundial € vitima de alguma
deficiéncia. A pessoa com necessidades educacionais especiais tem direitos
garantidos para que possa ser respeitada sua dignidade, neste sentido:

Art. 8° - Constitui crime punivel com reclusdo de 1 (um) a 4 (quatro)
anos, e multa:

| - recusar, suspender, procrastinar, cancelar ou fazer cessar, sem
justa causa, a matricula de aluno em estabelecimento de ensino de

gualquer curso ou grau, publico ou privado, por motivos derivados da
deficiéncia que porta. (Lei n°® 7853 de 24/10/1989)

A inclusédo na educacdo tem a ver com a incluséo total, incondicional de
todos os alunos as escolas, como cita a Declaracdo de Salamanca: ultrapassa o

ambito dos alunos com deficiéncias, englobando-os sem duvida.

Art. 59 LDBEN 9394/96 dispde sobre as garantias didaticas diferenciadas,
como curriculos, métodos, técnicas e recursos educativos, terminalidade especifica
para os alunos que nao possam atingir o nivel exigido para a conclusdo do ensino
fundamental, em virtude da deficiéncia, especializacdo de professores em nivel
médio e superior e educacdo para o trabalho, além de acesso igualitario aos

beneficios sociais.

A LDBEN definiu o espaco da educacéao especial na educacao escolar,
mas ndo mencionou 0s aspectos avaliativos em nenhum item e esta auséncia gera

preocupacgdes, pois ndo se sabe o que fazer a respeito — podem-se proteger esses
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alunos com parametros especificos para esse fim, como os equiparar ao que a lei

propde para todos.

Sobre a terminalidade especifica dos niveis de ensino, o texto da lei fica
também muito aberto, principalmente no que diz respeito aos critérios pelos quais se
identifica quem cumpriu ou ndo as exigéncias para a conclusdo desses niveis e 0

perigo é que a idade venha a ser o indicador adotado.

Portanto ha entre as escolas dificuldade em compreender como colocar

em pratica a terminalidade devido a inexisténcia de padrdo minimo para avaliacao.

1.3-O que a legislacéo define

A Resolucdo CNE/CEB N° 2, de 11 de Fevereiro de 2001, Institui
Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica em
conformidade com o disposto no Art. 90, § 10, alinea “c”, da Lei 4.024, de 20 de
dezembro de 1961, com a redacdo dada pela Lei 9.131, de 25 de novembro de
1995, nos Capitulos I, 1l e Il do Titulo V e nos Artigos 58 a 60 da Lei 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, institui no Art. 1° as Diretrizes Nacionais para a educacao de
alunos que apresentem necessidades educacionais especiais, na Educacdo Bésica,

em todas as suas etapas e modalidades e afirma ainda no paragrafo Unico que:

“O atendimento escolar desses alunos tera inicio na educacao
infantil, nas creches e pré-escolas, assegurando-lhes os servigos de
educacao especial sempre que se evidencie, mediante avaliacdo e
interacdo com a familia e a comunidade, a necessidade de
atendimento educacional especializado”.

O Art. 2° desta resolucdo diz que os sistemas de ensino devem matricular
todos os alunos, cabendo as escolas organizar-se para o atendimento aos
educandos com necessidades educacionais especiais, assegurando as condicdes
necessérias para uma educacgdo de qualidade para todos.

Neste mesmo Art. em seu Paragrafo Unico, especifica que os sistemas de
ensino devem conhecer a demanda real de atendimento a alunos com necessidades

educacionais especiais, mediante a criacdo de sistemas de informacdo e o
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estabelecimento de interface com os 06rgdos governamentais responsaveis pelo
Censo Escolar e pelo Censo Demogréfico, para atender a todas as variaveis
implicitas a qualidade do processo formativo desses alunos.

O Art. 7° diz que o atendimento aos alunos com necessidades
educacionais especiais deve ser realizado em classes comuns do ensino regular, em
qualquer etapa ou modalidade da Educacéo Basica.

No Art. 80 diz que as escolas da rede regular de ensino devem prever e
prover na organizacdo de suas classes comuns, com professores das classes
comuns e da educacao especial, capacitados e especializados, respectivamente,
para o atendimento as necessidades educacionais dos alunos e ainda com
distribuicdo dos alunos com necessidades educacionais especiais pelas varias
classes do ano escolar em que forem classificados, de modo que essas classes
comuns se beneficiem das diferencas e ampliem positivamente as experiéncias de
todos os alunos, dentro do principio de educar para a diversidade.

Define ainda que seja necessaria flexibilidade e adaptacdes curriculares
que considerem o significado préatico e instrumental dos conteudos basicos,
metodologias de ensino e recursos didaticos diferenciados e processos de avaliagéo
adequados ao desenvolvimento dos alunos que apresentam necessidades
educacionais especiais, em consonancia com o0 projeto pedagdgico da escola
respeitado a frequéncia obrigatoria.

No inciso IV especifica que as escolas deverdo contar com servicos de
apoio pedagogico especializado, realizado, nas classes comuns, mediante a atuacao
colaborativa de professor especializado em educacdo especial, atuacdo de
professores-intérpretes das linguagens e cédigos aplicaveis, atuacdo de professores
e outros profissionais itinerantes intra e interinstitucionalmente, disponibilizacdo de
outros apoios necessarios a aprendizagem, a locomoc¢ao e a comunicagao.

Define ainda em seu inciso V que as escolas contardo com servi¢os de
apoio pedagogico especializado em salas de recursos, nas quais o professor
especializado em educacéo especial realize a complementagdo ou suplementacao
curricular, utilizando procedimentos, equipamentos e materiais especificos.

Outro aspecto abordado por esta Resolugcdo € a respeito a organizacao

do tempo escolar para os alunos com NEE. No Inciso VIII do Art. 8° define que
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deverd ser estabelecida a temporalidade flexivel do ano letivo, para atender as
necessidades educacionais especiais de alunos com deficiéncia mental ou com
graves deficiéncias mdultiplas, de forma que possam concluir em tempo maior 0
curriculo previsto para a seérie/etapa escolar, principalmente nos anos finais do
ensino fundamental, conforme estabelecido por normas dos sistemas de ensino,
procurando-se evitar grande defasagem idade/série.

As dificuldades de aprendizagem podem ser manifestadas mesmo antes
do inicio dos processos de aprendizagem escolar, ou estes ainda podem ser
apresentados quando se é exigido do aluno a realizacdo de atividades das quais ndo
estdo preparados. Assim do ponto de vista da maturidade os alunos necessitam de
mais tempo realizar a tarefa proposta, o ideal € que se respeite este tempo e que se
dedique a atividades evolutivamente mais interessantes ou academicamente mais
dteis.

O Art. 12 da Resolugdo N°2 orienta que os sistemas de ensino, nos
termos da Lei 10.098/2000 e da Lei 10.172/2001, devem assegurar a acessibilidade
aos alunos que apresentem necessidades educacionais especiais, mediante a
eliminacdo de barreiras arquitetdnicas urbanisticas, na edificagdo - incluindo
instalagfes, equipamentos e mobilidrio - e nos transportes escolares, bem como de
barreiras nas comunicacdes, provendo as escolas dos recursos humanos e
materiais necessarios e estabelece:

8 1o Para atender aos padrbes minimos estabelecidos com respeito
a acessibilidade, deve ser realizada a adaptagdo das escolas
existentes e condicionada a autorizagdo de construgcdo e
funcionamento de novas escolas ao preenchimento dos requisitos de
infra-estrutura definidos.

No Art. 15 da referida Resolugdo fica claro que a organizacdo e a
operacionalizacdo dos curriculos escolares sao de competéncia e responsabilidade
dos estabelecimentos de ensino, devendo constar de seus projetos pedagdgicos as
disposicbes necessarias para o0 atendimento as necessidades educacionais
especiais de alunos, respeitadas, aléem das diretrizes curriculares nacionais de todas
as etapas e modalidades da Educacado Basica, as normas dos respectivos sistemas
de ensino.

No Art. 18 da Resolugcdo N° 2 fica estabelecido que seja de

responsabilidade dos sistemas de ensino estabelecer normas para o funcionamento
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de suas escolas, a fim de que essas tenham as suficientes condigdes para elaborar
seu projeto pedagdgico e possam contar com professores capacitados e
especializados, conforme previsto no Artigo 59 da LDBEN e com base nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao de Docentes da Educacédo Infantil e dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, em nivel médio, na modalidade Normal, e nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacgéo
Basica, em nivel superior, curso de licenciatura de graduacédo plena e ainda
especifica:

§ 1° S&o considerados professores capacitados para atuar em
classes comuns com alunos que apresentam necessidades
educacionais especiais aqueles que comprovem que, em sua
formacado, de nivel médio ou superior, foram incluidos contetddos
sobre educacdo especial adequados ao desenvolvimento de
competéncias (...)

Sobre formacédo de professores, de acordo com Souza e Silva (2005), é
crucial a afirmacdo de que, a cada dia, se faz mais urgente a qualificacédo
profissional para se trabalhar na perspectiva da inclusdo social. Esta € uma nova
tendéncia que vem ganhando espaco em diferentes paises num processo
permanente de debates das questfes préticas e tedricas para que os professores
sejam capazes de responder as tarefas que decorrem do processo de inclusao.

Segundo Mittler (2003, p. 35), “A inclusao implica que todo professor tem
o direito de esperar e de receber preparacdo apropriada na formagao inicial em
educacao e desenvolvimento profissional continuo durante sua vida profissional”, no
entanto a Resolucdo define que sdo considerados professores especializados em
educacdo especial aqueles gque desenvolveram competéncias para identificar as
necessidades educacionais especiais para definir, programar, liderar e apoiar a
implementacdo de estratégias de flexibilizacdo, adaptacdo curricular, procedimentos
didaticos pedagdgicos e praticas alternativas, adequados aos atendimentos das
mesmas, bem como trabalhar em equipe, assistindo o professor de classe comum
nas praticas que Ssa80 necessarias para promover a inclusdo dos alunos com

necessidades educacionais especiais e acrescenta ainda que:

§ 3° Art.18. Os professores especializados em educacédo especial
deverdo comprovar:
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| - formagédo em cursos de licenciatura em educacéo especial ou em
uma de suas areas, preferencialmente de modo concomitante e
associado a licenciatura para educacdo infantil ou para os anos
iniciais do ensino fundamental;

Il - complementacdo de estudos ou pés-graduacdo em areas
especificas da educagcdo especial, posterior a licenciatura nas
diferentes areas de conhecimento, para atuacdo nos anos finais do
ensino fundamental e no ensino médio (LDBEN 9394/96)

Apesar de estabelecer critério para que um professor possa trabalhar com
alunos com NEE, especificamente para atuacdo no AEE, a Resolucédo define que o
professor deve ter formagéo inicial que o habilite para o exercicio da docéncia e
formacao especifica para a Educacao Especial, no entanto a resolucédo n.2 prevé
que:

8§ 4°, Art. 18. Aos professores que ja estdo exercendo o magistério
devem ser oferecidas oportunidades de formacgédo continuada,
inclusive em nivel de especializacdo, pelas instancias educacionais
da Uniédo, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.

Neste sentido, os sistemas de formacdo de professores precisam ser
repensados, com propostas de reestruturagcdo curricular para capacitar 0s
professores através de um processo permanente de desenvolvimento profissional
envolvendo formacé&o inicial e continuada, oportunizando assim a construgcéo e
ampliacdo de suas habilidades para trabalhar o ensino inclusivo com o objetivo de
alcancar todas as criancas e jovens nas suas diferentes necessidades de
aprendizagens, dai a importancia do cumprimento do que estabelece a LDBEN, em
seu artigo 63, 8 Ill, que os institutos superiores de educagdo manterdo programas de
educacdo continuada para os profissionais de educacdo dos diversos niveis, que
segundo o texto do documento “Politica de Educacdo Especial, na Perspectiva
Inclusiva SEESP/MEC; 01/2008”, a formagao dos professores para atuarem

especificamente com AEE com um curriculo que contemple:

L]

LIBRAS
+ Lingua Portuguesa para alunos com surdez

» Sistema Braille

L]

Informatica aplicada a producao Braille
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bY

Recursos tecnolégicos e informética aplicada a deficiéncia visual
(sintetizadores de voz, lupas eletronicas, magnificadores de tela para baixa

Visao)

Producao Braille e adaptacdo de material impresso em tinta

Recursos opticos e ndo opticos para baixa viséo.

Técnica de uso do soroban

Adaptacdo de livros didaticos e de literatura para pessoas cegas
Avaliacao funcional da viséo

Orientacdo e mobilidade para pessoas cegas

Escrita cursiva, grafia do nome e assinatura em tinta para pessoas cegas

Tecnologia assistiva: comunicacdo alternativa, informatica acessivel,

materiais  pedagdgicos adaptados, mobiliario acessivel.
Instrutor de LIBRAS

Desenho universal

Comunicacéao para o aluno surdo-cego

Outras

Para atuar na Educacao Especial, o professor deve ter como base na sua

formacdo, inicial e continuada, conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia e

conhecimentos especificos da area e que o capacite para:

L]

L]

Identificar as necessidades especificas do aluno com deficiéncia.
Identificar os resultados desejados.
Identificar as habilidades do aluno.

Realizar levantamento de materiais e equipamentos.
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« Elaborar plano de atuagéo, visando servigos e recursos de acessibilidade ao

conhecimento e ambiente escolares.
» Organizar o tipo e o numero de atendimentos ao aluno com deficiéncia

« Transcrever, adaptar, confeccionar, ampliar, gravar, entre outros materiais, de

acordo com as necessidades dos alunos.

« Indicar a aquisicdo de: softwares, recursos e equipamentos tecnoldgicos,

mobiliario, recursos opticos, dicionarios e outros.

O Decreto n° 5.626/05, que regulamenta a Lei n°® 10.436/2002, visando ao
acesso a escola dos alunos surdos, dispde sobre a inclusédo da Libra como disciplina
curricular, a formacéo e a certificacdo de professor, instrutor e tradutor/intérprete de
Libras, o ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua para alunos surdos e a
organizacdo da educacdo bilingue no ensino regular.

A escola também tem papel fundamental para a aprendizagem e
facilitacdo da inclusdo, como fornecer materiais didaticos adaptados, oferecer cursos
aos educadores com a finalidade de conhecer novas praticas de ensino e adaptacao
no curriculo escolar, por exemplo.

Outro aspecto a ser observado é também com relacdo ao curriculo.
COLL, César et al 2004, p.43, afirma que: “Quando uma escola estabelece entre
seus objetivos prioritarios a inclusdo de todos os alunos fica mais simples transferir a
estratégia posteriormente a pratica educativa nas salas de aula”.

Desta forma a escola deve estar empenhada com a mudanca, com a
modificacdo da cultura e da organizacdo da escola. Coll ainda afirma que a
participacdo da escola deve passar primeiramente pela transformacéo do curriculo,
afirma ainda que:

“E preciso haver um curriculo comum para todos os alunos que
posteriormente deve ser adequado ao contexto social e cultural de
cada escola e as necessidades diferentes de seus alunos”.

A forma com que as escolas pesquisadas trabalham o curriculo, mesmo
diante do esforco dos professores, distancia substancialmente das orientagdes

tedricas. Apesar da preocupacdo apresentada com relacdo aos alunos com
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dificuldade graves de aprendizagem, ndo h& preocupacao com a elaboracdo de uma
proposta curricular e educacional que contemple as diferentes formas e tempos de
aprender, isto por considerar impossivel atender as diversidades.

Outro aspecto observado € que apesar das duas escolas estarem
estruturadas em ciclos de aprendizagem o que realmente prevalece € a cultura da
série mascarada de ciclo o que pode ser comprovado no critério utilizado para
enturmacédo dos alunos, a maioria das turmas esta estruturada na idade ano série,
apesar de ser esta uma pratica prevista na Lei 9394/96 Lei de Diretrizes e Bases
que orienta que os alunos podem ser enturmados por nivel de aprendizagem ou por
idade.

1.4 - Contradi¢cOes na legislacao sobre educacao

O capitulo V, artigo 58, da Lei das Diretrizes e Bases Nacionais, LDBEN,
O artigo 58, da LDB, classifica educacéo especial "como modalidade de educacéo
escolar, oferecida, preferencialmente, na rede regular de ensino, para educando

portador de necessidades especiais”.

No § 1°, do artigo 58, diz: "haverd, quando necessario, servicos de apoio
especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de

educacao especial".

A orientacdo deste paragrafo gera oportunidade da visdo de contradi¢céo.
Esta contradicdo aplica-se a situacdo de um aluno com baixa visdo inserido em
classe regular sem nenhum apoio pedagdgico e nenhum recurso tecnoldgico quando
é indicado as salas de apoio ou servi¢o especializado. No momento em que o aluno
necessita de amparo € exatamente na sala na qual ele esta inserido, ndo € possivel
deixa-lo na expectativa de sanar sua duvida em outro momento considerando que o

contexto pode ser completamente diferente.

Neste artigo podemos observar que é dado devida reveréncia aos alunos
com necessidades educacionais especiais, que até entdo ndo tinham apoio do
Sistema de Ensino, para atendimento escolar, a ndo ser em instituicdes

especializadas neste atendimento, como as APAESs.
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O inciso | desse mesmo artigo garante servigcos especializados para
atender a diferentes "anormalidades"” que os alunos com necessidades especiais

venham apresentar.

Ainda no artigo 59, também da LDBEN, garante que os sistemas de
ensino assegurardo para o atendimento aos alunos com necessidades educacionais
especiais curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao

especifica.

Nessas circunstancias, a adaptacao curricular constitui-se em medidas ou
conjuntos de medidas que buscam a flexibilidade e adequacao do curriculo geral,
tornando-o apropriado a especificidade dos alunos com necessidades especiais.
Sao intervengfes educacionais necessarias que permitem ao aluno melhorar sua
situacao e relacionamento na escola, para que possam obter sucesso nos processos

de aprendizagem.

Assim, na rede regular de ensino, deve haver servicos de apoio para as
criancas com necessidades educacionais especiais, pois estas necessitam de
instrucdes, de instrumentos, de técnicas e de equipamentos adequados. Deve haver
também, profissionais qualificados para o atendimento e recursos, de acordo com

suas necessidades.

O 8§ 1° do artigo 58, da LDBEN, diz que "havera, quando necessario,
servicos de apoio especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades
da clientela de educacdo especial'. Aqui, revela a faceta mais médica do
atendimento especializado, ao tratar os educandos com necessidades especiais
como uma clientela. Clientela, como se sabe, refere-se ao doente, em relacdo ao

médico habitual.

A contradicdo da lei € visivel principalmente quando um aluno com
paralisia cerebral com comprometimento grave de movimentos € submetido a
exames de concursos publicos. A ele ndo é oferecido os recursos basicos para fazer
esta prova e ainda, o mais grave, ndo havera oferecimento de uma prova que esteja

pautada em um curriculo diferenciado.
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A escola regular, ao viabilizar a inclusdo de alunos com necessidades
especiais, deverd promover a organizacdo de classes comuns e de servicos de
apoio pedagodgico especializados, no entanto a realidade estd longe do que
determina a lei, além do mais a propria lei € cheia contradi¢cdes e estas contradicbes

podem favorecer a nao realizacdo de um bom projeto educacional.

Il - OBJETIVOS

Como resposta ao objetivo principal deste trabalho, realizei uma pesquisa
com a finalidade de oferecer subsidios para embasamento tedrico sobre as leis que
regem e orientam a Educacdo Nacional, mais especificamente no ambito da
Educacao Inclusiva, esclarecendo o que € inclusdo e como esse fenbmeno ocorre,
identificando os fatores que impedem que a Educacgéo Inclusiva possa ser de fato
implantada nas escolas, principalmente nas Escolas Publicas de Ipatinga-MG e

como isso pode resultar em impulso para desenvolvimento do cidadao

O Objetivo principal desta pesquisa foi avaliar qual é o nivel de
informacéo e formacéo dos professores de duas escolas publicas de Ipatinga sobre
a Legislagdo educacional para trabalhar com escola Inclusiva, os objetivos
especificos foram:

» Discutir alguns pontos contraditérios da legislacdo educacional e
sua aplicacao;

= Avaliar o nivel de informacdes a respeito do processo de
inclusédo e a legislacdo da educacao especial entre professores
envolvidos neste processo em duas escolas, sendo uma
Estadual e uma municipal em uma comunidade que atende

aproximadamente 3000 alunos em Ipatinga.
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- METODOLOGIA

3.1- Fundamentacao Tedrica da Metodologia

Porque [...] “temos direito a diferenga, quando a igualdade nos
descaracteriza”. (Boaventura de Souza Santos)

Uma escola com ideal inclusivo deve ter seus olhares voltados a atender
diferentes alunos com iguais direitos: educacdo que 0s prepare para uma vida plena
e feliz e que o prepare para o exercicio de sua cidadania e para competir no
mercado. Com esta perspectiva o aluno se transforma em consumidor do ensino de
qualidade cujo professor deva ser um profissional bem treinado e competente,
consciente de seus deveres, conhecedor da legislacédo e preparados para cuidar de

seus alunos.

Neste aspecto a escola de hoje deve estar estruturada com profissionais
gue estejam conscientes de que a educacdo deva ser para todos, sem distin¢cao,
cujo trabalho precisa ser pautado na solidariedade, respeito, compromisso e,
sobretudo no senso social, como disse Albert Einstein: "Eu, enquanto homem né&o
existo somente como criatura individual, mas me descubro membro de uma grande
comunidade humana. Ela me dirige, corpo e alma, desde o nascimento até a morte,
Meu valor consiste em reconhecé-lo. Sou realmente um homem quando meus
sentimentos, pensamentos e atos tém uma Unica finalidade: a comunidade e seu
progresso. Minha atitude social, portanto, determinara o juizo que tém sobre mim,

bom ou mau."

Einstein afirma ainda que “ndo basta ensinar ao homem uma
especialidade porque ele se tornara assim uma maquina utilizavel, mas ndo uma
personalidade. E preciso, tendo em vista a realizacdo de uma educacio perfeita,
desenvolver o espirito critico." (...) "A compreensdo de outrem somente progredira
com a partilha de alegrias e sofrimentos. A atividade moral implica a educagao
destas impulsbes profundas”. Neste sentido a escola com ideais de inclusdo
certamente é aquela que tem profissionais humanizados que busque a realizacdo de

um trabalho pautado na ética, compromisso e respeito as determinacgdes legais.
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A partir da década da educacéo instituida pela Lei Federal 9394/96 de 20
de dezembro de 1996 houve um crescimento significativo no nimero de professores
com formac&o em nivel superior. Partindo do principio de que professor habilitado
resultaria em melhoria significativa na educacdo, conhecendo o numero de
professores com ensino superior, em cada area de conhecimento e regido do pais,
bem como as instalacdes fisicas existentes e a demanda de alunos, combinando
essas informacdes especialmente com aquelas relativas ao perfil s6cio econémico
da populacdo, as vocacOes produtivas e as deficiéncias de profissionais das
diferentes regides do pais, poder-se-ia atuar no sentido de corrigir todas as
deficiéncias, limitacdes e distor¢des existentes. No entanto uma parcela da demanda
da educacdo nao foi contemplada em suas particularidades e ainda a simples
formacdo em nivel superior ndo garantiu 0 acesso a escola e a educacao de
qualidade para todos.

Na area de formacéo de professores ha algumas deficiéncias curriculares
gue certamente contribuem significativamente para o baixo desempenho de alguns
professores. A emisséo do diploma de ensino superior ndo é suficiente para garantir
as habilidades dos formandos. Ao passo que o ideal seria que alguém que tenha
recebido um diploma de professor fosse realmente um profissional preparado para
trabalhar em uma escola inclusiva.

O grande problema hoje € garantir que os profissionais da educacédo
tenham acesso a uma formacgéo continuada que corrijam os problemas detectados,
uma vez que nenhum professor estara habilitado para trabalhar com todos os tipos
de alunos, sobretudo com diferentes necessidades educacionais especiais.
Entretanto, e infelizmente, ndo € esse o caso do Brasil. Continuamos a contemplar a
faléncia de nosso sistema educacional, sem intervir, até sermos inteiramente
consumidos pelo fantasma do néo aprender.

Baseado nestas reflexdes ensejo através desta pesquisa, identificar os
problemas que impedem que a inclusédo seja de fato uma realidade em duas escolas
publicas especificamente da rede regular de ensino em Ipatinga, considerando que o

objetivo da década da educacéao estabelecido pela LDBEN 9394/96 foi atingido.
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Para tanto foi realizada uma entrevista e uma pesquisa com O0S
profissionais que trabalham com alunos com NEE que atuam em uma escola
estadual e uma Municipal de Ipatinga-MG.

O tema da pesquisa e da entrevista girou em torno da compreensao dos
docentes acerca da incluséo, Legislacdo pertinente a Inclusdo, como € a pratica dos
educadores nas escolas regulares, se entendem que atendem satisfatoriamente as
pessoas com necessidades especiais, assim como verificar se as propostas
pedagogicas das escolas estdo adaptadas para atender esta demanda de alunos
com projetos, salas e equipamentos o0s quais sdo de grande importancia para
aprendizagem e permanéncia destes em nossas salas de aula, se participam de
cursos de capacitacdo, se o Orgdo competente oferece apoio necessario,
principalmente com aqueles diretamente envolvidos com alunos portadores de
necessidades educacionais especiais.

O desenvolvimento deste trabalho foi pautado em uma pesquisa
gualitativa com aspectos quantitativos para a fundamentacao principalmente no que
se refere a capacitacdo dos docentes que lidam com alunos com necessidades
educacionais especiais no ensino regular e especialmente sobre a Legislacao
educacional que regulamenta a educacéao especial com olhares voltados a incluséo.

As informacBes foram colhidas na abordagem qualitativa e foram
analisadas de acordo com o roteiro aplicado e registradas em relatério, destacando

opinides, comentarios e frases mais relevantes que surgiram.

A escolha do enfoque qualitativo justifica-se segundo a linha exposta por
Franco (1986, p.36), que concebe a pesquisa qualitativa como aquela que
assentada num modelo dialético de analise, procura identificar as multiplas facetas
de um objeto de pesquisa [...] contrapondo os dados obtidos aos parametros mais
amplos da sociedade abrangente e analisando-os a luz dos fatores sociais,

econdmicos, psicoldgicos, pedagogicos, etc. [...].

O levantamento dos dados resultantes desta pesquisa foi organizado em

tabelas, relatorios e graficos que resultaram na construcdo de um retrato ou do perfil
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dos educadores que atuam nestas duas escolas, mostrando seus anseios,

angustias, perspectivas bem como sua concepc¢ao da escola inclusiva.

3.2- Contexto da Pesquisa

"Operacionalizar a "inclusdo escolar® de todos os alunos,
independentemente de classe, raca género, sexo ou caracteristicas
individuais é o grande desafio a ser enfrentado, numa clara
demonstracdo do respeito a diferenca" (Diretrizes Curriculares da
Educacéo especial).

Os alunos com necessidades educacionais especiais constituem uma
grande preocupacédo para os educadores inclusivos, mas percebe-se que a maiorias
destes que fracassam na escola sao criangcas que ndo vém do ensino especial, mas
gue possivelmente acabaréo nele, principalmente na educacao de jovens e adultos,
devido ao ndo atendimento em idade propria ou devido ao despreparo da escola

para atender.

Pensar, decidir e trabalhar em favor da inclusdo € deflagrar por essa a
Obvia concepcdo de uma revolucdo no ensino. No entanto, existe na base de
equivocos e restricbes, uma diferenciacdo entre escola inclusiva e escola

socializadora.

Neste sentido a escolha de duas escolas que atendem a uma Unica
comunidade, que apresenta resultados tdo diferentes e tdo iguais ao mesmo tempo

serve de base de pesquisa.

A escola que chamaremos de escola N°1 é uma escola da rede municipal
de ensino que trabalha com alunos do ensino fundamental e Educacgao de jovens e
adultos. A escola N°2 atende a alunos a partir do primeiro ano do ensino

fundamental até o Ensino Médio diurno e noturno.

No aspecto da formacao escolar basica a escola N° 1 tem uma linha mais

definida: todo o professor tem obrigatoriedade da Licenciatura. Na escola N° 2
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apesar do numero muito significativo de profissionais habilitados hd um grande

rodizio de professores e admite-se o profissional sem licenciatura.

Tanto na escola N° 1 quanto na escola N° 2 ha presenca de alunos com
necessidades educacionais especiais, principalmente com paralisia cerebral,
deficiéncia fisica e os chamados transtornos globais do desenvolvimento.

A escolha destes estabelecimentos de ensino atende ao objetivo desta
pesquisa que € verificar se as escolas séo escolas inclusivas ou socializadoras e se
o diferencial da escola inclusiva que é a capacidade de atender as diferencas nas
salas de aula, sem discriminar, sem trabalhar a parte com alguns, sem estabelecer
regras especificas para se planejar, para aprender, para avaliar (curriculos,
atividades, avaliacdo da aprendizagem especial) vem sendo realmente seguido de

acordo com as orientagdes da legislacéo nacional.

3.3- Participantes

Os profissionais convidados a participar desta pesquisa tanto da escola
N° 1 como a escola N°2 pode-se dizer que ilustram bem a realidade da escola
publica em Ipatinga. Em sua maioria, profissionais com licenciatura e uma parcela
significativa trabalha ou teve oportunidade de trabalhar com alunos com
necessidades educacionais especiais, mas nao receberam capacitacdo para este

fim.

A pouca estrutura e preparo das escolas, o pouco conhecimento a
respeito da forma para melhor atendimento aos alunos, principalmente com aqueles
com necessidades educacionais especiais e a falta de formacédo continuada por uma
parcela significativa dos professores sdo causadores de desisténcias dos alunos
com necessidades educacionais especiais a permanecer nas escolas. Outro aspecto
gue tem contribuido negativamente para o atendimento integral ao aluno é a falta de

salas de apoio além de pouco servico especializado disponivel.
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“Autonomia é a condicdo de dominio no ambiente fisico e social,
preservando ao maximo a privacidade e a dignidade da pessoa que a
exerce”. SASSAKI, 1997 p.36

Houve avanco significativo na escola publica na ultima década com
relacdo a formacédo dos professores, no entanto foram poucos os investimentos no
que se refere a formagdo continuada e também com relacdo a autonomia das
escolas em gerir seus recursos principalmente para investir em capacitacdo de
professores e adequacao de espaco fisico. Outro aspecto que pode ser observado é
gque ha um numero pouco significativo de professores que possui formacgao

profissional para lidar com alunos com necessidades educacionais especiais.

3.4 - Materiais

Para atender ao objetivo principal desta pesquisa que € avaliar qual é o
nivel de informacdo e formacdo dos professores de duas escolas publicas de
Ipatinga a respeito da escola inclusiva, mais especificamente sobre a Legislacdo
educacional a respeito dos alunos com necessidades educacionais especiais, foi
necessario utilizar os seguintes recursos para a construcdo, e andlise de
informacgoes:

1-microcomputador com impressora;

2-papel A4;

3-micro-gravador;

4-calculadora;

5-maquina fotogréfica;

6-dicionario;

7-livros diversos;

8-fichas para coletas de dados;

9-caneta;

10-envelopes;

11-formulario com roteiro de entrevista;

12-Formulario com questionario para pesquisa.

Devido a n&o autorizagdo da direcdo das escolas e de alguns
professores, ndo foi possivel utilizar filmadora e foi bem restrito a utilizacdo de

gravador.
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Um instrumento que utilizei para este trabalho foi a escuta atenta. Ouvi e
observei os profissionais, e fui registrando em um bloco.
Em um momento registrei a conversa entre uma méae e uma atendente da

secretaria solicitando uma vaga para aluno com paralisia cerebral.

3.5- Base para construcéo de dados

A integracdo traz consigo a ideia de que a pessoa com deficiéncia
deve modificar-se segundo os padrfes vigentes na sociedade, para
que possa fazer parte dela de maneira produtiva e,
conseguentemente ser aceita. Ja a inclusao traz o conceito de que é
preciso haver modificagbes na sociedade para que esta seja capaz
de receber todos os segmentos que dela foram excluidos, entrando
assim em um processo de constante dinamismo politico social.
(Montoan, 1997, p. 235)

O objetivo desta pesquisa qualitativa com aspectos quantitativos foi
identificar os principais problemas que impedem ou interferem que o processo de
inclusdo avance, ou seja de fato, uma realidade em algumas escolas publicas,
especificamente da rede regular de ensino.

Foi realizada uma entrevista e aplicado um questionario para um grupo de
professores que atuam em uma escola Estadual e uma Municipal em um
contingente que atende a uma comunidade da periferia de Ipatinga-MG.

Responderam a entrevista dez professores que trabalham com alunos
com necessidades educacionais especiais h4 mais de trés anos e ao questionario
professores que atuam como regente de turmas ou de aulas a mais de cinco anos
nesses estabelecimentos de ensino.

O tema da entrevista e do questionario girou em torno da compreensao
dos docentes acerca da inclusdo, Legislacéao pertinente a Inclusdo, como é a pratica
dos educadores nas escolas regulares, se atende satisfatoriamente as pessoas com
necessidades especiais, assim como verificar se as propostas pedagdgicas das
escolas estdo adaptadas para atender esta demanda de alunos com projetos, salas
e equipamentos 0s quais sdo de grande importancia para aprendizagem e
permanéncia destes em nossas salas de aula, se participam de cursos de

capacitacdo, se o 0rgdo competente oferece apoio necessario, principalmente com
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agueles diretamente envolvidos com alunos portadores de necessidades

educacionais especiais.

As informagbes coletadas foram analisadas de acordo com o roteiro
aplicado e registradas em relatorio, destacando opinides, comentéarios e frases mais

relevantes seguindo o critério de identificacdo numeral dos participantes.

As informacdes coletadas pelo questionario utilizado na pesquisa foram
consolidadas em graficos e posteriormente comentadas em uma tabela fazendo um

paralelo entre a opinidao dos participantes, de autores e definicbes da lei.

3.6 — Instrumentos utilizados
v Questionario para pesquisa

v Roteiro semi-estruturado para entrevista

3.7- Procedimentos de Construcéo de Dados

A escolha da escola 1 e da escola 2 para realizacdo desta pesquisa foi
devido ao ponto comum: sdo duas escolas publicas que atendem a uma mesma
comunidade. A Unica diferenca entre as escolas é o seguinte: pertencem a rede de
ensino diferente, uma estadual e uma municipal.

. Na escola 1 exerco funcdo administrativa com acesso a pedidos de vagas, na
escola 2 exerco a funcdo de regente de aulas.

. Os professores destas duas escolas aproximadamente 100 profissionais que
atendem a uma demanda de aproximadamente 3000 alunos do Ensino Fundamental
e Médio responderam a questdes que tinham como objetivo mostrar especificamente
como esta o conhecimento dos mesmos em relagdo as propostas educacionais, aos
aspectos legais da educacao especial e formacao profissional para trabalhar com
portadores de necessidades educacionais especiais.

. A pesquisa teve como alvo principal os professores diretamente envolvidos

com alunos com necessidades educacionais especiais, no entanto foi aberto aos
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demais profissionais que ofereceram material para andlise sobre sua formacao para
trabalhar em escola com perfil inclusivo.

. A primeira etapa da pesquisa foi identificar nas escolas quais os professores
que trabalham com alunos com necessidades educacionais especiais, dai foi
solicitada a direc&o do recinto permissao para conversar com estes profissionais.

. Em um primeiro momento foi apresentado aos profissionais 0 meu projeto de
pesquisa mais especificamente o seu objetivo principal e sua justificativa. Foi
esclarecido a eles a importancia de sua participacdo neste processo, pois O
resultado desta pesquisa poderia retornar em beneficios para os estabelecimentos.

. O segundo momento foi a realizacdo de dez entrevistas e da aplicacdo de

cinquenta formularios questionario de pesquisa.

3.8- Procedimentos de Analise de Dados

O estudo que fiz, metodologicamente foi demonstrado a partir de um
guadro analitico onde foi apresentado o problema ou assunto discutido, levando em
consideracdo as ideias dos participantes confrontando com as orientagdes da
Legislacdo e ideias de autores pesquisados e citados referencia bibliogréafica. O foco
sempre foi se a legislacdo era observada pelos participantes, se buscavam cumprir
as orientacdes legais e se havia algum conhecimento teérico sobre a inclusdo dos

alunos de uma maneira em geral.

IV- RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1- Entrevistas

Para embasamento a este trabalho a principal indagacao foi: “Qual sera a
visdo que os profissionais da educagdo tém a respeito da inclusdo?”. Para tentar
encontrar o ponto chave foi realizada uma entrevista baseada em um roteiro basico,
cujo objetivo era identificar os fatores que contribuem, impedem ou interferem para
gue o processo de inclusdo avance, ou seja, de fato uma realidade em algumas

escolas publicas, especificamente da rede de ensino regular.
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Na primeira pergunta, “Na sua visédo, o que significa inclusdo?”, a maioria
dos entrevistados respondeu que a inclusdo ndo se baseia em principios de
aceitacdo, mas pressupde que seja oferecido um sistema educacional de qualidade

para todos os alunos, com ou sem necessidade educacional especial.

Uma grande parte dos entrevistados, mais especificamente os que néo
trabalham com alunos com necessidades educacionais especiais responderam que
inclusdo significa inserir em sala de aula todos os alunos, independente de suas

dificuldades.

A terceira resposta mais comum entre 0os entrevistados foi que incluséo
significa considerar socialmente capazes todas as pessoas independente de sua

condicdo fisica, intelectual ou mental.

Quando se refere a inclusdo de uma forma mais ampla, segundo os
entrevistados a incluséo caracteriza-se por garantir a todos, indistintamente, o direito

a educacéo, saude, justica, enfim a todos os beneficios sociais.

Na segunda pergunta, além de discutir com o entrevistado sobre a visédo
de inclusdo, perguntei especificamente “O que faz uma escola ser inclusiva?”,
segundo uma das entrevistadas:

“A escola serd inclusiva, quando todos que fazem parte do sistema,
buscam solucdes para o desafio da presenca de “diferentes” alunos

nas classes, e, fazem de tudo para que nenhum aluno seja
excluido”.(10)

Na opinido de alguns entrevistados a escola inclusiva ainda nao existe,
segundo uma das entrevistadas:

“Infelizmente a escola inclusiva ainda estd sé nos projetos, pois a
escola que se diz inclusiva ndo atende as diferencas.”(6)

Outra visdo de escola inclusiva muito comum é a visdo de escola aberta,
escola acolhedora. Uma das entrevistadas que trabalha com alunos com

necessidades educacionais especiais assim define escola inclusiva:

“Escola inclusiva é aquela que esta aberta para atender o educando,
gue se preocupa com sua formacao para a cidadania, que além de
ensinar o conteldo sistematico, possui uma proposta pedagogica
gue contempla todo tipo de aprendizagem.”(9)
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Segundo uma das entrevistadas que ja trabalha a mais de dez anos em
escola publica, tanto estadual como municipal, que segundo ela j& teve oportunidade
de trabalhar com alunos com necessidades educacionais muito especiais, define a
escola inclusiva como:

“Escola inclusiva é aquela que permita ao individuo desenvolver

todas as suas potencialidades, habilidades e capacidades,
convivendo e interagindo com as diferengas”. (7)

Uma visdo mais globalizante entre os entrevistados € que escola inclusiva
€ uma escola aberta a receber alunos com necessidades educacionais especiais e

inseri-los em salas de aula.

Na terceira pergunta o objetivo era identificar se na visdo dos
entrevistados integrar tem o mesmo sentido de incluir e se a escola na qual
trabalhavam integravam ou incluiam seus alunos e o que os fazia ver assim. O
interessante foi que a maioria entende que o sentido das duas palavras é o mesmo,

no entanto apresenta explicacées um pouco diferente.

De acordo com uma das entrevistadas a sua escola sé integra o aluno,

pois ela aceita as diferencas sem trabalh&-las ou mesmo consideréa-las.

Outra entrevistada expds que a escola na qual trabalha sé integra, uma
vez que ndo esta preparada para incluir, devido a sua estrutura pouco eficaz, ndo

apropriada para incluir, segundo ela:

“O conceito de inclusdo/integracdo tem se confundido no dia-a-dia da
escola. Isto se revela pelas ac¢des isoladas de inclusdo com intuito de
apenas integracdo. A escola tem de auxiliar na formagéo integral do
aluno e dai a necessidade de minimizar as diferencas
proporcionando a todos uma integragdo com visdo de vida em
sociedade”.(8)

Com uma visdo mais realista, para muitos, duramente criticada como
pessimista, uma das entrevistadas com grande experiéncia com classe heterogénea

com presenca de alunos com NEE afirma:

“A escola hoje, mais especificamente as que trabalho e conheco, nédo
conseguiram ainda, nem integrar e nem incluir. Elas apenas colocam
em um mesmo espaco fisico, a escola, a sala de aula, alunos ditos
normais com alunos com necessidades educacionais especiais. Isto
temos como resultado apenas convivéncia entre os diferentes”.(4)
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Perguntados sobre a Legislagcdo, mais especificamente, “Vocé conhece a
Legislacéo Brasileira que versa sobre a inclusdao?” as resposta mais comum foi:
apenas muito superficialmente. Percebi entre os entrevistados pouco interesse em
falar sobre o assunto. Quando insistia, a resposta aproximava de: tenho pouca
informacgé&o, sim, parcialmente, n&do (...). Apenas vinte por cento dos entrevistados
estavam a vontade para discutir sobre esta questao e o principal argumento foi:

“Acredito conhecer o basico: todos tem direito a educagdo, no
entanto entendo como necessario um embasamento tedrico mais
significativo sobre o assunto. Penso que devido ao conhecimento
superficial sobre o assunto é impedimento para que muitas propostas

sejam colocadas em pratica. O simples fato de desconhecer a
legislacdo capacita o sujeito ao erro”.(7)

Sobre a capacitacao dos profissionais para atuar nas escolas foram feitas
varias perguntas com o objetivo fundamental de identificar se os profissionais em
exercicio possuem formacdo académica ou capacitacdo profissional para trabalhar

em escola inclusiva.

Dos profissionais que atuam nos anos iniciais do ensino fundamental 70%
dos profissionais séo oriundos de curso de Pedagogia e Normal Superior e 20% de
demais licenciaturas, apenas 5% dos entrevistados ndo possuem formagao
universitaria. Dentre os profissionais que atuam nos anos iniciais do ensino

fundamental 50% ja fizeram curso de pés-graduacéo.

Dos profissionais que atuam nos anos finais do Ensino fundamental ha
uma diferenca mais significativa, 95% dos profissionais possuem licenciatura plena

acrescidos de pos-graduacao.

Quando perguntados: Durante sua formagdo académica houve em
alguma disciplina com énfase a incluséo?, 60% responderam que néo e este foi um

dos argumentos:

“N&o. Na realidade quem colocava alguns assuntos em discussao
era o0s proprios alunos, que além de apresentarem 0s casos,
buscavam alternativas e devido ao pouco ou nenhum embasamento
tedrico ndo conseguiam avangar. Os professores s6 observavam as
discussbes, ndo traziam nenhum referencial tedrico, as vezes sO
absorviam o resultado da pesquisa e muitas das vezes
criticavam”.(5)
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Dentre os profissionais que responderam que sim, que tiveram
oportunidade de ter alguma disciplina durante a graduagdo com énfase a incluséo,
argumentaram;

“Sim, contudo a realidade é outra. Falar é facil, o dificil & por em

pratica tantas ideias, pois cada caso € um caso, cada ser é um ser.
Nenhuma teoria pode ser aplicada de forma globalizada”.(3)

Alguns entrevistados disseram que as disciplinas: didatica, psicologia e
estrutura foram fundamentais para sua formacao, no entanto entendem que uma

matéria mais especifica ofereceria mais oportunidade para embasamento tedrico.

Indagando ainda sobre a formacdo académica questionei: “Vocé
considera que a sua formacéo académica ofereceu suporte para que vocé pudesse
trabalhar com alunos com necessidades educacionais especiais?” as respostas
foram bastante distintas e muitas delas um tanto contraditérias. Principalmente entre
os profissionais que demonstravam entender a proposta de uma escola inclusiva

ouve maior distorcdo, entre estas respostas, destaca-se:

“N&o. A teoria difere da pratica”.(1)

“N&o. Apenas adquiri conhecimento tedrico, mas nao adquiri
competéncia para ensinar crian¢cas com necessidades educacionais
especiais”.(2)

Apenas superficialmente. (3)

“Em parte sim, acredito que somente a voz, 0 quadro negro e o giz
nao sejam mais as Unicas ferramentas de trabalho do professor.
Durante minha formacg&o entendi que o uso de imagens, jogos,
filmes, musica, objetos, tudo que possa ser utilizado a favor da
aprendizagem é bem vindo e ganha importancia relevante na escola
inclusiva. Com as aulas mais estimulantes, diversificada, torna mais
acessivel a aprendizagem, seja de alunos com necessidades
educacionais especiais ou ndo”.(4)

“O conhecimento para trabalhar com escola inclusiva ndo pode ser
assimilado em um curso de graduacédo. A vida nos oferece infinitas
oportunidades de trabalho, sejam dentro de um padrdo ou outro.
Acredito que a medida que um trabalho é desenvolvido ha
oportunidade de crescimento e sO € possivel crescer como
profissional trabalhando. As vezes algumas teorias até
atrapalham”.(5)

“Absolutamente. Meu curso deu énfase ao aspecto do conhecimento
especifico”.(6)
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“Acredito que o conhecimento especifico € extremamente Util e pode
perfeitamente ser utilizado em todos os tipos de proposta de escola e
outra coisa, o importante é fazer com que todos aprendam, o ritmo se
chega aos poucos”.(7)

Perguntei: “Além de sua formacdo académica vocé possui cursos de
formacdo para trabalhar com alunos com necessidades educacionais especiais?”
100% dos profissionais responderam que ndo possuem, no entanto 20% deles
responderam que os estudos referentes a pés graduacdo auxiliaram um pouco e
20% afirmaram ainda que a participacdo em alguns seminarios foi muito significativa,
porém alguns desabafam:

“Nado. O Estado publica uma Resolugdo que é para cumprir.
Determina um tipo de atendimento que é para ser feito e, no entanto
nao oferece oportunidade de formagdo. Como temos que cumprir as

leis e resolucdes e para atender a todos vamos em frente, fazemos o
possivel”.(7)

Sobre os cursos de capacitacdo profissional apenas dois profissionais
disseram ter participado de algum curso de capacitacdo, sendo que um participou de
curso com 120 horas e outro de varios seminarios com 24 horas de duracdo. Uma
profissional desabafa:

“Nao. Até o0 momento nenhum, mas nas reuniées que dizem tratar do
assunto s¢6 falam, falam. Nada de prética”.(2)

Quando perguntado se durante a trajetéria profissional ja teve dificuldade
para trabalhar com necessidades educacionais especiais e qual ou quais foram elas,
as respostas eram previsiveis:

“Certamente. O maior problema foi a comunicagéo. Seria hecessario

ter um professor de apoio, ou teria que saber libras ou coisa desse
género”.(2)

“Sim. Sou uma pessoa carismatica, contudo a crianca com NEE
exige muito mais que carisma e sim um professor preparado para
diferentes situacoes”.(3)

“Si. Pois o ser humano é uma caixinha de surpresa e também
existem muitas diferencas individuais que requerem uma série de
recursos e apoio especializado”.(4)

“Sim varias dificuldades, para nado dizer todas, jA que nao fui
preparada com essas diversidades”.(5)
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“Muita. Nao saberia nem identificar com clareza”.(6)

“Sim. A adequacdo das atividades as necessidade do aluno, além,
das ac0es diante de ‘comportamentos’ inesperados”.(7)

“Sim. Em todos os aspectos, desde a comunicacao a adequacao das
atividades”.(8)

Retomando o assunto, preparagdo do professor, perguntei “Vocé como

professor se sente preparado para trabalhar com aluno com NEE? As respostas

foram quase unéanimes com poucas observagdes como:

“Totalmente ndo. Ainda ha um mundo de coisas para aprender”.(7)

“Em parte sim. Procuro respeitar o ritmo, a evolucédo de cada aluno
para garantir o seu avan¢co em cada area. Acredito que no processo
de aprendizagem, muita coisa precisa ser feita para que haja
aprendizagem. Penso que além de mim como educadora, tanto os
colegas como o préprio aluno podem ajudar nas adaptacdes
necessarias”.(8)

“Como professora ndo. O Estado e o Municipio teriam que investir
em formacéo continuada para o professor, e, no entanto a coisa ndo
acontece como deveria: h&d cobranca de resultados e pouco
investimento”.(9)

Perguntado aos professores como eles definiriam a escola inclusiva e a

socializadora, eis as contribuicbes mais significativas ou controversas:

“Entendo a escola inclusiva como aquela que atende a todos os
alunos e a socializadora aquela que prepara o aluno apenas viver em
sociedade”.(3)

“Socializadora quando em um mesmo espago existe a convivéncia
com as diferencas. Inclusiva quando ela coloca para dentro de seus
portdes todos os alunos com NEE ou néo, integrando e socializando,
trabalhando a totalidade do individuo, transmitindo o saber
sistematizado e valores, atitudes, ideias e a internalizacdo de habitos
e normas que contribui para a formacdo além dos muros da
escola”’.(5)

“Vejo a escola inclusiva como aquela que néo seleciona sua
clientela, € uma escola que se preocupa com a oportunidade de
aprendizagem para todos e com a participacdo de todos. Ja a escola
socializadora s6 se preocupa com a vida em sociedade descartando

a preocupacao com a aprendizagem”.(7)

Uma das entrevistadas, por sinal uma das mais experientes a participar
do grupo de entrevistados e que é professora de historia para os anos finais do
Ensino Fundamental, apresentou um argumento que contempla a ideia central desta
entrevista:
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“N&o vejo diferenga entre escola inclusiva e socializadora, penso que
uma ideia se funde a outra. Nao é possivel incluir sem socializar,
nem socializar sem incluir. Acredito que uma escola realmente

inclusiva € aquela que tenha espaco adaptado, professores
capacitados e preferencialmente sala de recursos”.(1)

“Escola Inclusiva é aquela que possui profissionais capacitados e
estrutura adequada para atender aos alunos com NEE e os demais.
Ja a escola socializadora recebe todos os educandos inclusive os
com NEE com uma visdo de permitir aos mesmos, oportunidade de
socializagao”.(2)

“A escola inclusiva deve ser ocupada por todos da sociedade com
objetivo comum: o aprendizado com qualidade para todos, logo é
uma escola que possui todos 0S recursos necessarios,
principalmente os humanos. A escola socializadora apenas coloca no
espaco da escola alunos que tenham necessidades educacionais
especiais, a preocupacado fundamental ndo € com o aprender e sim
com o conviver’.(3)

“Escola Inclusiva: Uma escola onde todos os alunos tenham suporte
para desenvolver suas capacidades, dotada de profissionais
capacitados para assistir principalmente os alunos com necessidades
educacionais especiais. Vejo a escola socializadora como aquela que
€ uma falsa escola inclusiva: aceita a todos sem distingdo, porem
nao oferece suporte para trabalhar as diferentes aprendizagens e
ritmos”.(4)

“A escola Inclusiva é aquela que recebe as criangas com NEE e esta
preparada para inclui-las nas classes comuns além de oferecer um
ensino de qualidade e apoio global. No entanto a escola
socializadora recebe as criangas com NEE, tenta socializa-las, mas
sdo incapazes de desenvolver um projeto pedagoégico pautado na
aprendizagem devido a falta de suporte do sistema e caréncia de
recursos humanos”.(5)

Perguntado a todos do grupo entrevistado como definiria a escola na qual

trabalham se era inclusiva ou socializadora, apenas um entrevistado da escola

estadual respondeu ser aquela uma escola inclusiva, no entanto todos os demais da

referida escola e da escola municipal responderam que todas as caracteristicas de

suas escolas séo de escola socializadora, apesar da mascara de escola inclusiva.

“De acordo com orientac6es da SEE-MG e da Proposta pedagdégica
vivenciada neste ano letivo, minha escola é inclusiva”.(3)

Quando perguntado ao entrevistado que respondeu que a escola a qual

trabalha é inclusiva sobre a forma que os alunos séo enturmados, eis a resposta:

“Sdo enturmados seguindo o critério de idade aproximada com os
alunos ditos “perfeitos”(2)
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Perguntei ao entrevistado como era realizado o trabalho docente na
escola quanto a inclusdo social e a respostas foram um pouco vagas mediante a

profundidade da pergunta:

“Normal. O conteudo é ensinado de igual para igual, a todos”.(1)
“Tenta canalizar as discriminagcdes e preconceitos”.(2)

“Cada profissional busca adequar suas atividades de acordo com as
necessidades do educando. Por ser esta escola desprovida de
servico de apoio ou especialista e de nao recebermos capacitacao
especifica, fazemos o que for possivel”.(3)

“Deveria ser realizada por profissionais preparados em parceria com
outros profissionais especializados”.(4)

“O educador tenta fazer intervencdes pedagogicas, adequando seu
planejamento para atender os alunos com NEE”.(5)

“Os alunos séo tratados como qualquer outra crianga apesar de suas
NEE, contudo os professores nao séo preparados como deveriam.(6)

“Pouco se caminhou neste aspecto”.(7)

“Existe uma preocupacgdo em capacitar aos profissionais com cursos
adequados, como por exemplo, libras”.(8)

“Existe a preocupacao entre os profissionais da escola em trabalhar
a questdo da inclusédo social sem deixar transparecer esta diferenca.
Um dos aspectos que a escola tem agido é no que se refere ao
material para uso do aluno. Na medida do possivel a escola faz esta
assisténcia”.(9)

“Faz parte da Proposta pedagdgica da escola trabalhar temas
transversais como a insercdo do negro no mercado tanto cultural
como profissional. A valorizagdo das diferentes manifestacbes
culturais. A valorizacdo da mulher, da familia etc. e isto contribui
significativamente para a prepara¢do do aluno para o exercicio de
sua cidadania e isto é também inclusédo social”.(10)

Perguntado se o projeto politico pedagégico foi elaborado com
perspectiva inclusiva, a maioria respondeu um meio sim meio ndo, ndo ha clareza

nas afirmacoes, veja:

“Sim, mas colocar em prética € muito dificil”.(3)

“Sim, Caso contrario a SEE(Secretaria de Estado da Educacéo) ndo
aprova”.(2)

“N&o podemos negar que existe essa preocupacdo com a incluséo.
Durante as discussdes que foram oportunizadas deu para perceber,
porém o PPP n&o foi concluido”.(7)
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“A escola apesar das dificuldades faz sua parte, porém o0 governo
nao esta tdo preocupado com tal realidade”.(6)

“Em parte”.(3)

Quando perguntado se a Proposta curricular e o planejamento de curso
preveem atividade diferenciada, houve um equilibrio entre 0 sim e 0 ndo com
algumas consideracdes:

“Raramente ha referéncia de atividade diferenciada no curriculo e no

planejamento para garantir a inclusdo do aluno. Todos sao visto de
uma unica forma”.(8)

“Ha. O professor faz 0 maximo para atender, mas temos a
consciéncia de que sempre deixamos a desejar”.(7)

“Na proposta curricular ndo ha previséo de atividades diferenciadas,
no entanto durante o planejamento o professor ndo desconsidera o
aluno com NEE e prepara ou adéqua as atividades”.(6)

“Sim, mas ha dificuldade em executa-la”.(2)
Perguntei aos entrevistados como é o processo de avaliacdo dos alunos

com NEE, e 50% dos entrevistados disseram que através de um plano de

desenvolvimento individual, no entanto eis alguns comentarios:

“Eu nédo tenho aluno com NEE em sala neste ano letivo, no entanto o
correto € que seja avaliado continuamente seja por portfélio, por
observacdo ou mesmo por plano de desenvolvimento anual”.(1)

“Meus alunos sdo avaliados da forma tradicional, por nota”.(3)

“A avaliacdo é qualitativa. O avango do aluno é comparado com seu
préprio e com os demais”.(4)

“Sao feitos relatérios por profissionais preparados em parceria com
outros profissionais especializados”. (7)

Perguntei aos entrevistados o que mais contribui para o seu melhor
desempenho frente aos alunos, especialmente os com NEE e a maioria respondeu
ser o fato de ser um desafio a mais, no entanto ha algumas consideragcbes

pertinentes:

“Considerar os alunos com NEE o centro do trabalho, ndo uma
doenca em si”.(5)

“Os recursos oferecidos pela instituicdo”.(6)

“O empenho e o esforgo individual do professor”.(4)
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“Espacgo, cursos de aperfeicoamento, material didatico diferenciado,
apoio dos profissionais de diferentes especialidades”.(7)

“Estudo na area, ou seja, referencial tedrico para capacitacdo no
assunto”.(8)

“Capacitacdo especifica por parte da entidade mantenedora da
unidade de ensino, como por exemplo, de uma equipe
multidisciplinar”.(9)

Sobre os recursos oferecidos pela instituicdo para trabalhar com alunos
com NEE, foi perguntado se escola oferece tais recursos, 70% dos entrevistados
responderam que ou que ndo dispbe desses recursos ou que dispde do minimo,
argumentam que:

“Existem materiais de apoio pedagdégico como, por exemplo, jogos e
midias, mas a organiza¢éo do tempo ndo contribui muito”.(7)

“A instituicdo até que tenta, no entanto a realidade € outra”.(3)

“Nao adianta material de apoio se ndo estdo disponiveis para uso,
devido a falta de treinamento de professores e equipe de apoio”.(8)

Quando o assunto e infra-estrutura ha um pouco mais de interesse dos
entrevistados em falar sobre o assunto. Quando perguntei: A escola na qual vocé
trabalha oferece infra- estrutura para receber aluno com NEE? 80% dos
entrevistados respondeu ndo com algumas consideracoes:

’A escola possui rampas, porém os banheiros, as salas de aula nao

estdo adaptadas, assim como o0s professores nao estdo
preparados”.(7)

“A escola funciona precariamente em todos os sentidos. Ha apenas
simples rampas”.(3)

“Mais ou menos. Foram feitas rampas para cadeirante, mas isto é
muito pouco. Nao temos, por exemplo: barras de acesso, portas com
espacamento adequado. Outra coisa: ndo temos monitoria”.(1)

“Nao. Estd em processo de adequacdo para alunos com mobilidade
reduzida. Porém para alunos com problemas neuroldgicos ainda falta
tudo”.(8)

Perguntei para o grupo entrevistado se a escola tem recebido apoio das
Secretarias Municipais e estaduais da educacdo para trabalhar com alunos com
NEE e de que maneira vinha este apoio, 80% dos entrevistados respondeu que néo,

no entanto alguns comentaram a respeito:
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“Nas escolas Estaduais, se alguma recebe apoio € o minimo, no
entanto 25% dos recursos da Unido sdo destinados a Educacéo,
creio entdo ser possivel fazer alguma coisa”.(3)

“No ambito das escolas municipais o0 apoio existe via CENAM.
(Centro de Atendimento Multidisciplinar) que € o responsavel pelo
acompanhamento da educacédo especial, no entanto a demanda é e
grande e ndo é possivel atender a todos os alunos com NEE, dai o
atendimento preferencial é para a fase de alfabetizacdo”.(4)

Segundo os entrevistados a falta de capacitacdo dos professores e a falta
de estrutura fisica e material inviabilizam o trabalho com alunos com NEE. Perguntei
a eles que deveria cuidar da capacitacdo dos professores, se a propria escola, se 0s
Orgaos governamentais ou mesmo 0s proprios professores. As respostas variaram
muito, no entanto o que ficou bem claro que o proprio professore entende que ele
também ¢é responsavel por buscar esta capacitacdo, seja ela por seus proprios
recursos, ou seja, oferecida pelos 6rgaos responsaveis pela educacéo:

“Penso que quem deveria capacitar os professores para trabalhar em
escola inclusiva deveria ser as Secretarias de educacao, em todos os
niveis de poder por ser esta uma questao social, no entanto entendo
gue os professores devem buscar esta capacitagdo com 0S seus

préprios recursos, recursos estes gerados € claro de uma melhor
remuneragao do professor”.(5)

“Sem sombra de duvida a responsabilidade é do governo, no entanto
entendo que os professores precisam buscar esta capacitacdo pois
geralmente o que é oferecido pelos secretarias é muito pouco diante
a diversidade de problemas que chegam até a escola”.(6)

“Nenhum professor pode acomodar-se por nao receber do governo

uma capacitagcdo para trabalhar, na realidade o professor € um
profissional e como profissional ele precisa investir em seu
crescimento para continuar no mercado de trabalho”.(7)

“E responsabilidade da escola, governo e professores. A incluséo, a
capacitacao precisa ser continua e ir além das politicas”.(8)

“A responsabilidade € da escola, do professor, sindicato, secretaria
municipal, estadual e MEC”.(9)

Quando se fala em inclusédo de alunos com NEE em turmas regulares o
que os pais geralmente demonstram como principal preocupacao € a ndo aceitagéo
pelo colega. Quando perguntei aos professores se havia alguma dificuldade no
convivio dos alunos com NEE com os demais, a resposta foi quase unanime: nao,

com alguns comentarios interessantes:
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“Geralmente ndo. Dependendo da deficiéncia, sim. Temos alunos
com NEE que “surtam” e agridem os colegas, nestes casos o
professor se sente incapaz de resolver o problema. Dependendo da
deficiéncia neuroldgica, a dificuldade se encontra na adaptacao das
atividades e o aluno acaba tornando-se indisciplinado e por causa
dessa situacdo incomoda um ou outro”.(5)

“N&o. Por parte dos alunos, a experiéncia vivida por mim, mostrou
gue eles tem atitudes de protecéo e solidariedade com o colega que
tem alguma NEE”.(6)

“N&o. Quando crianca ndo discrimina. A crianca nao discrimina € a
sociedade que corrompe”.(7)

“Vivemos em uma sociedade discriminatéria, contudo a relacéo
aluno X aluno com NEE em sala de aula é muito positiva. Fruto este
também do trabalho do professor”.(8)

°As vezes ha alguma manifestacdo de discriminagdo, porém
perfeitamente contornavel e até positivo para o crescimento do
grupo, se bem trabalhado pelo professor”.(9)

“Em geral os alunos tem bom relacionamento com aqueles com
NEE. Como a maioria das escolas é socializadora existe um grande
empenho para que haja uma boa socializa¢éo entre os alunos”.(10)

Com relacdo ao apoio e participacdo da familia, perguntei aos professores
se ha uma participagdo ativa da familia do aluno com NEE se ela apdia a escola.
70% dos entrevistados responderam ao que ndo ou ndo o suficiente e ainda

acrescentaram:

“N&o. Em geral estes pais ndo reconhecem ou nao aceitam a
realidade, dai preferem a omissao”.(3)

“Apenas alguns pais participam da vida escolar do aluno com NEE,
demonstrando interesse pelo bom desenvolvimento escolar do
mesmo. A maioria ignora 0 problema e tornam-se meros
entregadores de filhos na escola”.(4)

“A familia é de certa forma ausente quando se refere a educacéo. No
gue se refere ao aluno com NEE ndo é diferente: passam toda a
responsabilidade para a instituicdo de ensino”.(5)

“Nao. A familia transfere para a escola a obrigatoriedade da
educacao e do governo a obrigatoriedade da garantia de vagas, no
entanto ndo h& parceria quando é necessaria buscar recursos para
atender aos alunos com NEE e muitas das vezes 0s pais entendem,
devido a falta de informacdo, que seu filho aprenderd como os
demais, logo fica a cargo do professor”.(6)

“Sim. Eles acompanham, do jeito deles. Geralmente apdéiam a
escola”.(7)
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“Sim. Alguns pais sdo muito conscientes da situacdo de seus filhos,
principalmente agueles que tiveram acesso a APAE”.(8)

“Nao. Muitos pais s6 enviam seus filhos com NEE para a escola para
atender a determinacdes da lei ou mesmo por questdes econdmicas.
Para eles o importante é que seus filhos estejam matriculados”.(9)

“Nado. O apoio que geralmente a escola precisa é um bom
acompanhamento educacional pela familia e também dependendo
da situacdo o reconhecimento da necessidade de buscar outros
recursos sejam estes psicélogos, psiquiatras, psicopedagogos etc
para auxiliar este aluno, no entanto a maioria dos pais tende a
esconder o problema do filho: apresentar um laudo médico para que
a escola entenda melhor este aluno € a maior resisténcia”.(10)

As respostas resultantes desta entrevista justificam-se na medida em que

a inclusao ou socializacédo de alunos com NEE e, cada vez mais, uma realidade nas

nossas escolas, evidenciando o contexto escolar.

Devido as tentativas de incluir sem preparo dos profissionais e do

ambiente vém as dificuldades, os desdnimos, mas também em certos casos muita

vontade de fazer algo de positivo em prol desse projeto de tamanha relevancia que é

oferecer oportunidades a todos. Neste sentido as dificuldades impdem um ritmo,

mas néo sdo empecilhos para o desenvolvimento.

4.2 — Andlise teorico dos resultados

Indagacéo O que penso ou dizem os Visao geral dos
autores ou define a participantes da
legislacao pesquisa
1-O que significa Segundo Maria Teresa Eglér Mantoan | Integracéo

inclusao?

"Inclusdo é o privilégio de conviver com
as diferencas”

Para a educadora, na escola inclusiva
professores e alunos aprendem uma
licdo que a vida dificilmente ensina:
respeitar as diferencas. E a nossa
capacidade de entender e reconhecer o
outro e, assim, ter o privilégio de
conviver e compartilhar com pessoas
diferentes de nos.

2-O que faz uma
escola ser
inclusiva?

Segundo Aranha, 2004:“Uma escola Aceitacao das
somente podera ser considerada diversidades
inclusiva quando estiver organizada
para favorecer a cada aluno,
independentemente de etnia, sexo,
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idade, deficiéncia, condicéo social ou
gualquer outra situacdao. Um ensino
significativo, € aquele que garante o
acesso ao conjunto sistematizado de
conhecimentos como recursos a serem
mobilizados”.

3-Vocé conhece a
legislacdo brasileira
sobre inclusdo?

As pessoas na maioria das vezes
pecam por desconhecer a legislacéo.
Enquanto as leis de transito sédo
amplamente difundidas, na area
educacional ndo existe esta
preocupacéo por parte dos
profissionais, mais especificamente os
professores.

Ha um empate entre o
conhecer o minimo e o
conhecer o suficiente.

4-Qual a sua
formacao
académica?

Art. 1° A formagdo em nivel superior de
professores para atuar na educacao
basica, observado o disposto nos Arts.
61 a 63 da Lei n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, far-se-a conforme o
disposto neste Decreto.

Art. 62. A formacao de docentes para
atuar na educacao bésica far-se-4 em
nivel superior, em curso de licenciatura,
de graduacao plena, em universidades
e institutos superiores de educacdo,
admitida, como formacao minima para o
exercicio do magistério na educacao
infantil e nas quatro primeiras séries do
ensino fundamental, a oferecida em
nivel médio, na modalidade Normal.

92% dos entrevistados
responderam que
possuem licenciatura
plena.

5-Vocé possui
capacitacao para
trabalhar com
alunos com NEE?

O processo de inclusao requer uma
equipe de apoio nas escolas a fim de
oferecer suporte aos professores
especializados em educacéo especial.
Profissionais especializados sdo de
grande importancia para assessorar as
dificuldades da equipe técnica da
escola.

100% dos pesquisados
afirmaram que néo
foram capacitados para
o trabalho com alunos
com NEE.

6-Durante a sua
formacéao
académica houve
alguma disciplina
com énfase a
inclusao?

Art. 61, LDBEN 9394/96, Paragrafo
anico. A formacéo dos profissionais da
educacao, de modo a atender as
especificidades do exercicio de suas
atividades, bem como aos objetivos das
diferentes etapas e modalidades da
educacao bésica, terd como
fundamentos: (Incluido pela Lei n®
12.014, de 2009)I

46% dos entrevistados
afirmaram néo ter tido
nenhuma disciplina
especifica relacionada
a inclusao, no entanto
38% afirmou que teve
sim acesso a
informacao porém
pouco significativas

7-Vocé considera
que sua formacao
académica trouxe

Art. 61 LDBEN 9394/96— a presenca de
sélida formacéo béasica, que propicie o
conhecimento dos fundamentos
cientificos e sociais de suas

72% dos participantes
da pesquisa
informaram que nao.
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suporte para
trabalhar com
alunos com NEE?

competéncias de trabalho; (Incluido
pela Lei n® 12.014, de 2009)

8-Além de sua
formacéao
académica vocé
possui curso de
formacao para
trabalhar com
alunos com NEE?

Também os gestores escolares,
diretores de escola, professores
orientadores e supervisores tém um
importante papel no desenvolvimento e
apoio a formacéao e autoformacéao

de professores (DECLARACAO DE
SALAMANCA

100% dos pesquisados
afirmou que ndo.

9-Vocé ja participou
de algum curso de
capacitacao para
trabalhar com
alunos com NEE?

Art. 67 LDBEN, § 1° A experiéncia
docente é pré-requisito para o exercicio
profissional de quaisquer outras funcdes
de magistério, nos termos das normas
de cada sistema de
ensino.(Renumerado pela Lein® 11.301,
de 2006)

100% afirmou que néo
e no entanto trabalham
com alunos com
necessidades
educacionais
especiais.

10-Durante sua
trajetoria
profissional vocé ja
encontrou
dificuldade para
trabalhar com
alunos com NEE?

A educacéo, que era parte fundamental
neste processo, teve que sofrer uma
radical transformag&o. Em todo o
mundo, até aquele momento, as
pessoas com deficiéncia haviam sido
colocadas a margem da educacéo: o
aluno com deficiéncia, particularmente,
era atendido apenas em separado ou
simplesmente excluido do processo
educativo que tinha por premissa que
os alunos deveriam obedecer a padrdes
de normalidade. (BRASIL, 2000, p. 83)

84% dos pesquisados
afirmou que sim mas
gue tem tentado
superar estas
dificuldades
principalmente no que
se refere a
metodologia de
trabalho.

11-Qual foi ou é
sua maior
dificuldade para
trabalhar com o
aluno com NEE?

a inclusdo desafia, pois, a mudancas,
estimula a flexibilidade das relagfes, a
redistribuicdo dos recursos para um
mais correto

aproveitamento, o trabalho em equipe, a
colaboracéo e a cooperacéo, o
envolvimento de toda a escola, dos
pais, da comunidade, dos diferentes
servicos e dos seus profissionais do
sistema educativo.

(FREITAS, 2006, p. 38.).

Utilizar a metodologia
de trabalho apropriada
e entender como o
aluno aprende
compreendem 84%
dos participantes;

12-Vocé como
professor se sente
preparado para
trabalhar com aluno
com NEE?

Na realidade nenhum professor esta
totalmente preparado para trabalhar
com alunos com NEE pois sdo muitas
as diferencas e cada escola tem a
possibilidade de conviver com
diferentes casos.

Nenhum professor
respondeu estar
preparado, no entanto
32% disse estar nao
totalmente.

13-Sobre a
definicdo da escola
a qual trabalha,
perguntei se era
inclusiva,

“A sociedade se encontra, a cada nova
geracdo, como que em face de uma
tabula rasa, sobre a qual é preciso
construir quase tudo de novo. E preciso
que, pelos meios mais rapidos, ela
agregue ao ser egoista e a-social, que

54% respondeu que
sua escola era
inclusiva e 46%
socializadora.
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socializadora ou
nao inclusiva.

acaba de nascer, uma natureza de vida
moral e social. Eis ai, a obra da
educacédo.”(DURKHEIN)

14-Indagados sobre
a forma de
enturmacéao dos
alunos,
considerando o que
orienta uma escola
inclusiva,
responderam;

Resolucdo n°.008 do CME/POA, del4d
de dezembro de 2006

“No caso da incluséo de alunos com
necessidades educacionais especiais,
conforme o artigo 5° da Resolucéo
CNE/CEB n° 02/01, que institui
Diretrizes Nacionais para a Educacéao
Especial na Educacéo Bésica, cabera a
SMED e a escola, em dialogo, definir a
enturmacao desses alunos, bem como
0 numero de alunos por turma, a partir
de uma politica que assegure o
atendimento adequado e de qualidade
aos mesmos.” (excerto da justificativa
da Resolucdo 008/06 do CME/POA
Resolucdo n°4, CNE/CEB, de 2 de
outubro de 2009

“Os sistemas de ensino devem
matricular os alunos com deficiéncia,
transtornos

globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacéo nas classes
comuns do ensino regular e no
Atendimento Educacional Especializado
(AEE), ofertado em salas de recursos
multifuncionais ou em centros de
Atendimento Educacional Especializado
da rede publica ou de instituicdes
comunitarias, confessionais ou
filantrépicas

sem fins lucrativos.

46% disse que as
turmas eram montadas
atendendo o principio
de nivel de
aprendizagem;

38% disseram

gue por idade.

15-Sobre o Projeto
Politico Pedagdgico
perguntei se
apresenta acoes
inclusivas.

“(...) a escola precisa redimensionar
sua pratica, portanto, é imperativo
pautar sua atuacdo numa Gestao
descentralizadora na qual as agbes
coletivas estejam contempladas num
Projeto Pedagégico, contudo, néo se
deve perder de vista que 0 mesmo é um
objeto de estudo permanente e flexivel.
Como diz

Apenas 30% dos
participantes afirmou
gue sim e 0 mais
preocupante € que
mais de 50% afirmou
nao ter.

16-Perguntei se a
Proposta curricular
e o planejamento
de curso prevé
atividades
diferenciadas.

Gadotti (1998, p. 16) “(...) ndo se
constroi um projeto sem uma diregdo
politica, um norte, um rumo (...). O
projeto pedagdgico da escola é, assim,
sempre um processo inconcluso, uma
etapa em direcdo a uma finalidade que
permanece como horizonte da escola".

60% disse que néo e
apenas 24% disse que
sim e completando a
pergunta numero 15
16% afirmou
desconhecer.

17-Indagados sobre

LDBEN 9394/96 (art.58, paragrafo 3°).

Somente 13 pessoas
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a forma de
avaliacao dos
alunos com NEE,
perguntei como era
0 procedimento
adotado pela
escola.

“Os sistemas de ensino asseguraréo
aos educandos com NEEs: curriculos,
métodos, técnicas , recursos educativos
e organizagao especificos, para atender
as suas necessidades; terminalidade
especifica para aqueles que nao
puderem atingir o nivel exigido para a
concluséo do ensino

responderam a esta
pergunta e a maioria
informou avaliar com
plano de
desenvolvimento
individual(PDI)

18-Sobre os
recursos para
trabalhar com
alunos com NEE,
perguntei se a
escola oferecia
recursos e infra-
estrutura ideal para
trabalhar com
escola inclusiva,
principalmente com
alunos com NEE.

“incluir nos curriculos de formacgéao de
professores, nos niveis médio e
superior, contetdos e disciplinas
especificas para a capacitagdo ao
atendimento dos alunos especiais;
“organizar e p6r em funcionamento em
todos os sistemas de ensino um setor
responsavel pela educacéo especial,
bem como pela administracdo dos
recursos orcamentarios especificos
para o atendimento dessa modalidade,
que possa atuar em parceria com 0s
setores de saude, assisténcia social,
trabalho e previdéncia e com as
organizagdes da sociedade civil”. Lei
Fed. 10172/2001

46% respondeu que
nao e 38% respondeu
gue de maneira
insuficiente, sendo que
destes 38%
compreendem a 35%
da escola municipal e
3% da escola
estadual.Apenas 16%
respondeu que a
escola oferece.

19-Com relacédo ao
relacionamento
aluno x colega o
meu objetivo era
identificar se havia
algum conflito entre
os alunos
considerados
normais com
agueles que
recebem
atendimento
especial.

De uma maneira em geral os alunos
aceitam bem os diferentes, mais ainda
h4a dificuldades para socializacdo
principalmente durante a realizagéo de
trabalhos em equipes, existem alunos
gue ndo aceitam que aprendem de
maneira mais lenta.

A maioria afirmou que
nao existe problema
entre esses alunos,
pelo contrario, séo os
alunos que
demonstram aceitar
mais as diversidades e
gue muito raramente
ha um problema de
relacionamento entre
eles, sobretudo com
agueles com
dificuldades mais
acentuadas.

20-Na relacéo
familia escola, o
meu obijetivo era
identificar se a
familia dos alunos
com NEE apoiava a
escola e se
participava
ativamente da vida
dos alunos.

N&o é possivel respeito aos educandos,
a sua dignidade, a seu ser formando-se,
a sua identidade fazendo-se, se nao se
levam em consideracao as condicdes
em que eles vém existindo (...),
(FREIRE, 1997, p. 71).

Art.55 LDBEN: Os pais e responsaveis
tem a obrigacdo de matricular os seus
filhos ou pupilos na rede regular de
ensino.

“A distancia entre o nivel de
desenvolvimento que se costuma

68% disse que a
familia participa ndo
como deveria e 24%
disse que a familia n&o
participa com as
seguintes
consideragdes: néo
estdo preparadas para
atender ou mesmo
ignoram o problema do
aluno.

Como a
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determinar através da solugéo
independente de problemas, e o nivel
de desenvolvimento potencial,
determinado através da solucao de
problemas sob a orientagcdo de um
adulto ou de um companheiro mais
capazes. Vygotsky, 1989, p.97

obrigatoriedade legal &
0 ato de matricular os
filhos na escola, os
pais, em sua maioria
se sentem isentos a
responsabilidade de
auxiliar e acompanhar
os filhos na escola;

4.3-Questionario

Grafico 1 - Perguntan. 1
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Gréfico 2 - Pergunta n.2
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Gréfico 4 - Perguntan.4
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Gréfico 5 - Pergunta n.5
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Grafico 6

- Pergunta n.6
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Grafico 7 - Pergunta n.7
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Grafico 8 - Questéo n.8
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Gréfico 9 - Pergunta n.9
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Gréfico 10 - Pergunta n.10
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Gréfico 11 - Pergunta n.11
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Gréfico 12 - Pergunta n.12

O professor e suas limitagoes

40

Nao; 34

35

30

25

N3o totalmente;

20

16

15

10

Sim; 0

Vocé como professor se sente preparado para trabalhar com alunos com NEE

Grafico 13 - Pergunta n.13
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Gréfico 14 - Pergunta n.14
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Gréfico 15 - Pergunta n.15
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Gréfico 16 - Pergunta n.16
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Grafico 17 - Pergunta n.17
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Gréfico 18 - Pergunta n.18
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Grafico 19 - Pergunta n.19
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Gréfico 20 - Pergunta n.20
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V- CONSIDERACOES FINAIS

‘A igualdade entendida como  diversidade, como
desenvolvimento das potencialidades educacionais atraves de
uma oferta mdultipla, pressupde uma escolha decidida da
integragdo escolar.” Gortazar (1995, p.324)

Colocar em prética 0o que estabelece a legislagdo educacional e os
acordos internacionais no que se refere ao desenvolvimento de um projeto
educacional alicercado na ideia da inclusdo de todos os alunos, inclusive daqueles
com necessidades educativas especiais dependem ndo sé da boa pratica ou
excelente formacdo do professor. E necessario ter a visdo de que incluir com a
finalidade educacional exige atitude e colaboracdo dos colegas em relacdo aos
alunos integrados, a familia, a comunidade, fatores socioeconémicos e
socioculturais e, sobretudo de entender e por em pratica a legislacdo educacional.

Para facilitar e favorecer o processo da inclusdo, a escola tem um papel
fundamental como: fornecer materiais didaticos adaptados, oferecer cursos aos
educadores com a finalidade de conhecer novas praticas de ensino. Outro aspecto
essencial € a adaptacdo no curriculo escolar que deve ser preparado de forma
distinta para cada instituicdo educacional, sendo baseado de acordo com as
necessidades e possibilidade de cada escola, tendo sensibilidade para as diferencas
criando alternativas para que o professor possa aplicar e aprimorar o conhecimento
a respeito da diversidade dos alunos além de desenvolver suas habilidades de
ensino.

Outro ponto importante para tornar possivel a inclusdo € a garantia de
gue haja investimento em formacéo continuada de professores e que esta formacéo
ofereca condicBes necessarias para que as praticas inclusivas sejam positivas, pois
o professor ao se sentir pouco competente pode vir a desenvolver além de
expectativas negativas, menor interacdo e atencdo dos alunos. Neste aspecto a
formacao do professor deve estar alicercada no estabelecimento de parcerias entre
os implicados no processo educativo - dentro e fora da escola - e na criacao e
compreensao de enfoques curriculares, metodoldgicos e estratégias pedagodgicas

gue possibilitem a construgéo coletiva do conhecimento.
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E necessario ainda que a formacdo de educadores para o atendimento
educacional especializado e para o0 apoio e suporte ao professor do ensino regular
nao pode se distanciar das teorias da formacéao geral de professores que enfatizam
envolvimento de multiplos saberes - formacédo pessoal e profissional produzidos
pelas ciéncias humanas da educacgéo; saberes disciplinares - formacéo inicial e
continuada nas diferentes areas do conhecimento; saberes curriculares relacionados
ao projeto de ensino - aos conteudos, métodos, técnicas de ensino para a formacao
dos alunos; a proposta no ambito da escola - os saberes da experiéncia, da pratica
cotidiana que provém da cultura. Além do mais devem: aprofundar o conhecimento
relativo as pessoas com necessidades educacionais especiais, suas necessidades,
a formacdo da identidade, o desenvolvimento da autonomia pessoal, social e
intelectual; avaliar as necessidades especificas e educacionais especiais; dominar
as metodologias especificas e as estratégias didatico-metodoldgicas de acesso ao
conhecimento, as artes e a cultura.

Considerando que a Escola Inclusiva cumpre sua missdo quando 0s
principios, politica e acdes correspondem aos critérios que a norteiam e
fundamentem um sistema de ensino que possa abranger todos os alunos,
independente de suas diferencas, é evidente que muito ainda precisa ser feito para
gue a educacao proposta em leis, e acima de tudo, a educacédo inclusiva que a
sociedade anseia e merece seja realidade. Mas as instituicbes de ensino
pesquisadas conseguiram atender em parte as necessidades basicas propostas nas
bibliografias pesquisadas, como por exemplo, que nenhuma matricula deve ser
indeferido por esta ou aquela dificuldade apresentada pelo educando, mesmo que
esta matricula seja aceita com o intuito apenas da socializacao.

O desafio que enfrentam as escolas é o de desenvolver uma pedagogia
centrada na criangca e no adolescente, capaz de educar a todos, com sucesso,
inclusive aqueles que necessitam de atendimento educacional muito especial sem
afasta-lo do convivio positivo, socializador e inclusivo.

Esta inclusao vista como um desafio, que ao ser devidamente enfrentado
pela escola regular, provoca a melhoria da qualidade da educacéo basica,pois para
gue todos alunos com ou sem necessidades educacionais especiais possam exercer

o direito a educagdo em sua plenitude, é indispensavel que a escola aprimore suas
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praticas, a fim de atender as diferencas. Esse aprimoramento € necessario sob pena
dos alunos passarem pela experiéncia educacional sem tirar dela o proveito
desejavel, tendo comprometimento com o tempo que é muito valido e irreversivel na
vida dos alunos, que é o seu momento de desenvolvimento.

Apesar de que ha nas escolas resisténcia para atender alunos com
necessidades educacionais especiais em suas turmas regulares e se justificam, na
maioria das vezes, pelo despreparo dos professores para esse fim. Existe ainda em
um grupo até significativo de professores a ideia de que esses alunos nao
apresentar desempenho satisfatorio, especialmente os alunos com NEE graves, pois
nao teriam condicdes de acompanhar os avan¢os dos demais colegas e seriam
ainda mais discriminados de que se estivesse em classes especiais.

As duas escolas pesquisadas estdo longe de se tornarem escolas
inclusivas. O que pode ser observado € a existéncia, especialmente na escola
municipal, é de desenvolvimento de projetos de inclusdo parcial, 0s quais nao estéo
relacionados a mudancas significativas nesta instituicdo e continua a atender aos
alunos em espaco escolares semi-segregados. Fato ainda mais grave ocorre na
escola estadual: a escola é totalmente desprovida de recursos para atendimento a
aluno com NEE mesmo aquelas mais simples como baixa visdo, pois até mesmo a
parte de iluminacdo da escola é extremamente ruim, mesmo 0 acesso as salas é
dificultado.

Entretanto para melhorar as condi¢cdes pelas quais o ensino € ministrado
nas duas escolas visando uma incluséo total que abranja; universalizar o acesso, a
permanéncia e o prosseguimento do ensino, ou seja, a inclusdo incondicional a
todos os alunos preferencialmente em turmas regulares ndo é necessario fazer
nenhuma magica mas a adocdo de alternativas simples que é a conscientizacdo da
necessidade das escolas se abrirem incondicionalmente as diferencas buscando
melhorar a qualidade da educacao com alternativa simples: investir na capacitacao
de professores e investir nas salas de apoio.

A transformacéo da escola néo é, portanto uma mera exigéncia para que
possa acontecer a Incluséo escolar de maneira total, deve ser entendida como um

compromisso inadiavel com a sociedade de uma maneira em geral, pois trara como
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consequéncia, condicdes basica para se caminhar na direcdo das escolas
acolhedoras.

Se fossemos pensar para quem a educacdo inclusiva se destina
certamente chegariamos a conclusdo de que ela se destina a todos que se
colocarem na condicdo de aluno: é necessario colocar os alunos na escola regular e
investir em recursos que possam influir na sua organizagdo para que possa
responder as necessidades educacionais que cada um apresenta, seja de
atendimento para a educacdo infantil, Ensino Fundamental e Médio ou mesmo no
oferecimento de educacédo de jovens e adultos.

E necessario pensar que o problema de atendimento as diversidades é
problema da escola e ndo deve ser focado apenas no aluno ou no professor, pois se
for focado como um problema que é da escola e esta, com um grupo de professores,
organizagdo de recursos terd mais facilidade para encontrar, no seu conjunto, as
solugdes responsaveis que respondam as necessidades de todo o universo de
alunos.

E importante levar em consideracdo que as escolas ndo possuem
estrutura fisica adequada para atender as diversidades de alunos. Nas escolas
existem problemas dificeis de resolver como a questdo da localizacdo em areas
elevadas ou mesmo aquelas com escadas. Seria importante a presenca de
professores no momento da aprovacao de um projeto de uma escola, principalmente
para uma area muito acidentada, pois o simples fato de uma escola dificultar a
chegada a sala de aula ja € um grande empecilho para a incluséo, neste aspecto €
importante fazer cumprir as orientacées do Decreto 5296/2004.

De certa forma a politica de inclusdo esta tomando forma, poderia se
dizer que estéd praticamente definida, mas o mais importante € trabalhar para que
esta politica possa ser colocada em pratica, fundamental para transformar a gestao
e as praticas de ensino e isto sO sera possivel a medida em que as acdes forem
implementadas com o objetivo trazer o beneficio da inclusdo na escola ndo sé para
as criangas da escola chamada regular mas também para todas as criangcas com
NEE com garantia de escolarizacao de qualidade a toda comunidade escolar .

O mérito das escolas pesquisadas ndo esta so na tentativa de dispensar

educacdo de qualidade a todos os alunos e sim no desprendimento da acolhida:
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independente dos recursos disponiveis, seja material ou humano, entre erros e
acertos todos tem seu espaco garantido seja para a inclusdo ou socializacédo. Além
de que ha um entendimento geral entre os gestores educacionais e dos professores
de que € necessario utilizar novos instrumentos pedagodgicos, aprender a adaptar
novos instrumentos e a usar novos métodos de avaliagdo e, sobretudo conscientizar
de que ndo existe diferente para a area educacional, o que existe € um novo desafio:
incluir sem distincao.

E necessario que a sociedade esteja preparada para que a inclusdo seja
de fato uma realidade nas escolas. E preciso que as escolas estejam prontas para
lidar com os alunos com necessidades educacionais especiais, € necessario que
ocorra uma aceitacdo da inclusdo de ambos os lados “sociedade e alunos com
necessidade educacionais especiais’. E fundamental que haja uma mudanca de
mentalidade a respeito do que significa de fato incluir, romper com a ideia da
“socializagdo” e investir com intervenc¢des sérias para que haja transformacdo na
educacao, que ela seja de fato uma educacéo para todos.

Considero importante continuar a investigar os porqués do processo de
inclusdo ndo caminhar como tem sido as determinagfes internacionais. Minhas
principais indagagdes foram respondidas, no entanto ndo ficou claro o porqué da
lentiddo em investir em capacitacado de professores. Entendo que um dos campos a
investigar € com relacdo a visdo dos pais e alunos com relacdo a qual é o valor

investido e nos estados e municipios em formacéao e capacitacdo de professores.
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ANEXOS

1-Termo de consentimento livre e esclarecido

Universidade de Brasilia—UnB
Instituto de Psicologia — IP
Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento — PED
Curso de Especializagao em Desenvolvimento Humano, Educagao e Inclusao
Escolar

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Senhores Professores,

Sou orientanda do Curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano,
Educacdo e Inclusdo Escolar, realizado pelo Instituto de Psicologia por meio da
Universidade Aberta do Brasil- Universidade de Brasilia (UAB-UnB) e estou
realizando um estudo sobre os DISPOSITIVOS LEGAIS DA INCLUSAO. Este estudo
podera fornecer as instituicbes de ensino subsidios para o planejamento de
atividades com vistas a promocdo de condicbes favoraveis ao pleno
desenvolvimento dos alunos em contextos inclusivos e, ainda, favorecer o processo
de formacé&o continuada dos professores nesse contexto de ensino.

Constam da pesquisa a realizacdo de entrevistas transcritas e (gravadas em
audio) e aplicacdo de questionarios com os professores no intuito de compreender
como os docentes envolvidos em processos inclusivos pensam sobre: 1) inclusao;
2) legislacdo pertinente a Incluséo; 3) pratica dos educadores nas escolas
regulares; 4) atendimento satisfatorio as pessoas com necessidades especiais; 5) as
propostas pedagodgicas das escolas estdo adaptadas para atender esta demanda de
alunos com projetos, salas e equipamentos; 6) participacdo em cursos de
capacitacdo; 7) apoio dos o6rgdos competentes, principalmente com aqueles
diretamente envolvidos com alunos portadores de necessidades educacionais
especiais. Para isso, solicito sua autorizacao para participagao no estudo.

Esclareco que a participacdo no estudo é voluntaria. Vocé podera deixar a
pesquisa a qualquer momento que desejar e iSso ndo acarretara qualquer prejuizo a
vocé. Asseguro-lhe que sua identificacdo ndo sera divulgada em hipétese alguma e
gue os dados obtidos serdo mantidos em total sigilo, sendo analisados

coletivamente.
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Caso tenha alguma duvida sobre o estudo, o(a) senhor(a) podera me contatar
no enderego eletronico: malito:fleith@unb  Se tiver interesse em conhecer os
resultados desta pesquisa, por favor, indique um e-mail de contato.

Agradeco antecipadamente sua atencao e colaboracéo.
Atenciosamente,
Cleuzelene Fernandes de Souza
Orientanda do Curso de de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educacéao

e Inclusédo Escolar, realizado pelo Instituto de Psicologia por meio da Universidade
Aberta do Brasil- Universidade de Brasilia (UAB-UnB)

GRUPO DE PROFESSORES QUE PARTICIPARA DA ENTREVISTA

Concorda em participar do estudo? () Sim ( ) Nao

Nome:

Assinatura:;

E-mail (opcional):

Concorda em participar do estudo? ( ) Sim () Ndo

Nome:

Assinatura:

E-mail (opcional):

Concorda em participar do estudo? ( ) Sim () Nao

Nome:

Assinatura:

E-mail (opcional):
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2- Carta de Apresentacao

Universidade de Brasilia— UnB
Instituto de Psicologia — IP
Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento — PED
Curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano, Educacdo e Inclusdao
Escolar

A(o) Diretor(a)

De: Profa. Dra. Diva Albuquergue Maciel

Coordenadora Geral do Curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano,
Educacéao e Incluséo Escolar

Assunto: Coleta de Dados para Monografia
Senhor (a), Diretor (a),

A Universidade Aberta do Brasil - Universidade de Brasilia estd em processo
de realizagcéo do curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano, Educacéao

e Inclusédo Escolar, pela Universidade Aberta do Brasil - UAB.

No momento estamos iniciando a fase de construcdo das monografias que
representam requisito parcial para a conclusdo do curso. Para elas, exige-se a
realizacdo de um estudo empirico sobre temas relacionados a inclusdo no contexto
escolar, cujas estratégias metodoldgicas podem envolver: entrevista com colegas,

pais ou outros participantes; questionarios; observacgao; e analise documental.

A realizacdo desses trabalhos tem como objetivo a formac&o continuada dos
professores/servidores da rede publica, subsidiando-os no desenvolvimento de uma
pratica pedagdgica refletida e transformadora, tendo como conseqiéncia uma

educacao inclusiva.

Esse trabalho especifico sera realizado pela Professora/cursista Cleuzelene

Fernandes de Souza sob orientacdo da Prof.2 Mestra Susana Silva Carvalho. O
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tema € Dispositivos Legais da Inclusdo, o que torna a escola sob sua direcédo

contexto propicio para constru¢cdo de conhecimentos na area.

Nesse sentido, venho solicitar sua contribuicdo e autorizagcdo para o
desenvolvimento dessa pesquisa ha

Asseguramos que o0s aspectos de ordem ética — garantia de sigilo das entrevistas e
observacbes e autorizagcdo para utilizacdo do gravador — serdo rigorosamente

respeitados em todas as atividades propostas.

Desde j& agradeco, colocando-me a disposicdo de Vossa Senhoria para

maiores esclarecimentos nos telefones (061) ou pelo e-mail diva@unb.br

Atenciosamente,

Diva Albuquerque Maciel

Coordenadora Geral do Curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano,

Educacao e Inclusédo Escolar

Termo de Aceite

Concorda em participar do estudo? ( ) Sim () Nao
Nome do diretor

Assinatura:

E-mail (opcional):

Carimbo da instituicéo
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3-Questionario para entrevista

QUESTIONARIO PARA ENTREVISTA

O objetivo desta pesquisa é identificar os fatores que contribuem,
impedem ou interferem que o processo de inclusdo avance, ou seja de
fato, uma realidade em algumas escolas publicas, especificamente da

rede regular de ensino.

“Visao de inclusao”:

1-Na sua viséo o que significa inclusdo?

2-0O que faz uma escola ser inclusiva?

3- E a escola integra ou inclui?’.

4-Vocé conhece a Legislacdo Brasileira que versa sobre a Incluséo?

“Capacitacao do trabalho docente”:

5-Qual a sua formacéo académica?

6-Na sua formagéo académica houve em alguma disciplina énfase a inclusao?
7-Vocé considera que a sua formacgéo académica trouxe suporte para trabalhar com
alunos com necessidades educacionais especiais?

8-Além de sua formacdo académica vocé possui cursos de formacéo para trabalhar
com alunos com NEE?

9-Vocé ja participou de algum curso de capacitacdo para trabalhar com alunos com
NEE? Quantos?Com que carga horéria?

10-Vocé no ambito profissional tem dificuldades para trabalhar com os alunos com
NEE? Quais?

11-Vocé como professor (a) sente-se preparado (a) para trabalhar com aluno com
NEE?

12-Como vocé definiria uma escola inclusiva e uma socializadora?

13-A escola na qual vocé trabalha é uma escola inclusiva ou socializadora?

14-Se sua escola é inclusiva como os alunos sao enturmados?

15-Como é realizado o trabalho docente na escola quanto a incluséo social?

16- O projeto politico pedagdgico de sua escola foi elaborado dentro de uma

perspectiva inclusiva?
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17-A proposta curricular e o planejamento prevé atividades diferenciadas?

18-Como é o processo de avaliacdo destes alunos?

19-O que mais contribui para um melhor desempenho dos professores frente aos

alunos com NEE.

“Recursos oferecidos pela Instituicao”:

20-A escola oferece recursos para realizacdo do trabalho com aluno com NEE?.
Quais?

21-A escola oferece infra estrutura para receber os alunos com NEE?

22-A escola recebe apoio das Secretarias Municipais e Estaduais da Educacao para

trabalhas com alunos com NEE? De que maneira?

23-De quem é a responsabilidade de capacitacdo dos professores de sua escola?

Escola? Governo? Professores?

“Relagao aluno x colega”:

24-Ha dificuldade no convivio dos alunos especiais com os demais da turma?

“Relacao familia x escola”:

25-A familia apdia a escola, participa ativamente do desenvolvimento do aluno com

NEE?

Este questionéario serd objeto para entrevista de 5 professores do anos
iniciais e 5 dos anos finais do Ensino Fundamental que trabalham com
alunos com necessidades educacionais especiais a mais de trés anos

em uma escola e Estadual e uma Municipal de Ipatinga-MG

4 -QUESTIONARIO PARA PESQUISA

Prezados senhores;

Solicito a contribuicdo dos senhores respondendo a este questionario.

O objetivo desta pesquisa sera identificar os fatores que contribuem, impedem
ou interferem que o processo de inclusdo avance ou seja de fato uma
realidade em algumas escolas publicas, especificamente da rede regular de
ensino.

A consolidacdo dos dados sera objeto para analise em uma monografia para
o curso de Pds Graduacao em Desenvolvimento Humano e Incluséo Escolar.
Grata,

Cleuzelene Fernandes de Souza
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Conceito de Inclusao

1-Na sua visdo o que significa inclusdo escolar?

( ) matricular todos os alunos na escola ( ) Integracdo ( ) sonho,utopia

2-0O que faz uma escola ser inclusiva?

( ) aceitacao das diversidades ( ) Cumprimento da legislacdo ( ) MEC
3- Vocé conhece a Legislacdo Brasileira sobre a Inclusdo?

( ) desconheco ( ) conheco o minimo ( )conheco o suficiente,

“Capacitacao do trabalho docente”:

4-Qual a sua formacdo académica?

( )Licenciatura ( ) Nao possuo ( )Em formagéo

5-Vocé possui capacitacao para trabalhar com alunos com NEE?

( ) Possuo ( ) Nao possuo ( )Em formacéo

6-Na sua formacdo académica houve alguma disciplina com énfase a inclusio?

( ) Houve ( ) Nao houve ( ) N&o recordo

7-Vocé considera que a sua formacdo académica trouxe suporte para trabalhar com

alunos com NEE?

( ) Sim ( )Nao ( ) pouco significativa
8-Além de sua formacao académica vocé possui cursos de formacao para trabalhar

com alunos com NEE?

( )Sim ( )Nao ( )em andamento

9-Vocé ja participou de algum curso de capacitacdo para trabalhar com alunos com

NEE? Se sim com que carga horaria?

( )ndo ( ) Sim, acimade 40 horas ( ) Sim, com menos de 40 horas
10-Durante sua trajetoria profissional vocé ja encontrou dificuldades para trabalhar
com alunos com necessidades educacionais especiais?

( ) Sim ( )Nao ( )asvezes

11-Dentre as alternativas abaixo qual melhor especifica sua dificuldade?

() Metodologia de trabalho () Entender como o aluno aprende

( ) falta de habilidade para atendé-lo

12-Vocé como professor (a) sente-se preparado(a) para trabalhar com aluno com
NEE?

( )Sim ( )Nao ( ) néo totalmente
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13-A escola na qual vocé trabalha é:

( ) escolainclusiva ( ) escola socializadora () nao inclusiva

14-Se sua escola é inclusiva como os alunos sao enturmados?

( ) poridade () por nivel de aprendizado ( ) homogénia

15-0 projeto politico pedagdgico de sua escola apresenta acoes inclusivas?

( )Naotem ( )Possui ( )Em construgdao ( )Desconheco

16-A proposta curricular e o planejamento prevé atividades diferenciadas?
( )Nao ( )Sim ( ) Desconheco

17-Como é o processo de avaliacdo destes alunos?

( )PDI  ( )Portfélio ( ) Somativa ( )Observacao.

“Recursos oferecidos pela Instituicdo”:

18-A escola oferece recursos e infra estrutura para realizacdo do trabalho com aluno
com NEE?

( )Nao ( )Sim () Insuficiente

“Relacdo aluno x colega”

19-Ha dificuldade no convivio entre os alunos especiais com os demais?
( )N&o ( )sim ( ) esporadicamente

“Relacdo familia x escola”:

20-A familia apdia a escola, participa ativamente do desenvolvimento do aluno com
NEE?

( )Nao ( )Sim ( ) Esporadicamente

Este questionario sera aplicado para 25 professores do anos iniciais e 25 dos
anos finais do Ensino Fundamental que trabalham em uma escola Estadual e
outra Municipal de Ipatinga a mais de cinco anos, que trabalhem ou ndo com
alunos com necessidades educacionais especiais.
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