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RESUMO

O presente estudo objetivou levantar dados acerca do panorama atual
referente a implantacdo da perspectiva educacional inclusiva no municipio de
Alexania-GO, mais precisamente numa escola da rede publica municipal.
Inicia-se com a abordagem tedrica que delineia os parametros norteadores do
processo de criagdo e adequacao da perspectiva educacional inclusiva no
sistema educacional brasileiro. Participaram da pesquisa 15 professores dos
anos iniciais do ensino fundamental, um estudante surdo, a respectiva
professora do estudante e a diretora da escola em questdo. Os resultados
deste estudo apontaram que as politicas publicas educacionais direcionadas a
educacdo inclusiva ainda ndo sdo implementadas de modo eficaz nas escolas
publicas de Alexania. Diversos foram os fatores identificados como
desfavoraveis a educacéo inclusiva, como a insuficiente formacéo continuada
dos professores, no que se refere ao processo de inclusdo escolar, bem como
a auséncia de estrutura de apoio da escola (salas de recursos, equipamentos e
professor especialista em educacdo inclusiva para o atendimento
complementar) aos estudantes com NEEs matriculados em escolas regulares
do municipio de Alexania. Neste sentido, o estudo concluiu que as escolas
regulares de Alexania tém se restringido a matricular estudantes com NEES,
porém ainda ndo os incluiram como estudantes, ou seja, atualmente os
estudantes se encontram excluidos da possibilidade de aprender dentro do
préprio meio escolar, dentro dos muros da prépria escola, como foi o caso do

estudante foco deste estudo.

Palavras-chave: formacdo de professores, educacdo inclusiva, deficiéncia
auditiva.
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APRESENTACAO

Ao longo dos anos o papel do professor vem tomando rumos diferentes
de tempos atrds. Toda essa mudanca tem colocado o docente frente a desafios
gue tornam a profissdo docente um exercicio de formacdo de cidadania, que
demanda preparagdo para o campo de trabalho e constante busca de
superacdo de limites e barreiras rumo a perspectiva educacional inclusiva.
Esse ultimo enfoque diz respeito ao processo de inclusdo escolar de criancas
com necessidades especiais onde a pratica do professor precisa ir ao encontro
da demanda do aluno, considerando suas potencialidades e também forjando a
estimulacdo de habilidades e competéncias de modo a suprir suas
necessidades, no ambito da construcdo da autonomia, da aprendizagem,
gualidade de vida e inclusdo social, ainda que reconhecido seja seu
comprometimento fisico, intelectual ou sensorial ocasionado pela deficiéncia.

Observo que durante a minha trajetéria profissional que chega a quase
duas décadas, ouvi falar em educacao especial, ensino especial e inclusédo de
forma até distante do contexto das escolas em que trabalhava. Na atualidade, o
momento é outro e ja temos em sala de aula regular alunos com necessidades
educacionais especiais. Tal circunstancia demanda atuacdo profissional do
professor comprometida com o processo de desenvolvimento e aprendizagem
de todos os seus alunos, de modo a favorecer o desenvolvimento integral
considerando o ambito intelectual, psicomotor, socioemocional e criativo.

A legislacdo educacional brasileira prevé que os estudantes com
necessidades educacionais especiais tenham acesso ao mesmo modelo de
ensino que os estudantes regulares, entretanto, torna-se necessario que o
sistema educacional/meio escolar organize meios, praticas pedagogicas
eficazes e eficientes, no sentido de atender as necessidades educacionais
especiais de seus alunos, implementando condi¢cfes de acesso e permanéncia
na escola, favorecendo o processo de desenvolvimento e aprendizagem com
qualidade para todos. E o que tenho procurado realizar nos ultimos anos.

Sou licenciada e pés-graduada em Geografia e ja atuei nos anos finais
do Ensino Fundamental, porém ndo me adaptei, preferindo anos finais, tendo

aproximadamente vinte anos de pratica pedagdgica em sala de aula.
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Atualmente, estou na coordenacdo pedagdgica de uma escola da rede
municipal de educacgéo de Alexania-GO.

Na escola onde trabalho, que é de pequeno porte, ha somente um aluno
com necessidades educacionais especiais. Confesso que a equipe de
coordenacao e professores tem caminhado no intuito de refletir como trabalhar
com o referido aluno, o que oferecer em conteido, como direcionar a sua
aprendizagem, enfim, pois todos reconhecem as responsabilidades inerentes a
escola que acolhe o aluno com necessidades educacionais especiais. Porém,
por muitas vezes nos vimos sem respostas para corresponder adequadamente
frente as demandas do referido aluno. Nesse contexto, sédo notdrias as duvidas
gue permeiam o imaginario do professor que tem consciéncia do seu papel de
mediador dos processos de desenvolvimento e aprendizagem dos alunos.

Com a responsabilidade educacional e social que possuimos no Nosso
meio € possivel ndo detectar que um determinado aluno apresente algum tipo
de dificuldade de aprendizagem, decorrente ou ndo de alguma espécie de
deficiéncia. Zanotto (2000) referencia a importancia de o professor considerar
as necessidades educacionais especiais do aluno ao planejar e oferecer
condicOes escolares adequadas ao processo de aprendizagem. Sabemos que
nem todo caso de deficiéncia demanda a aplicacdo de metodologias de
ensino, acompanhamento e avaliacdo especificas para o atendimento das
necessidades educacionais especiais, porém entendemos que € necessario
conhecer as possibilidades do aluno, sobretudo em termos de aprendizagem,
condicbes de percepcdo sensorial a fim de adequar procedimentos
pedagdgicos de modo a garantir o seu desenvolvimento e aprendizagem no
meio escolar. Portanto, isso requer a formacédo continuada do professor na
perspectiva educacional inclusiva, fator imprescindivel para o pleno exercicio
da docéncia, para que o professor possa desempenhar sua funcdo de
mediador do processo de desenvolvimento e aprendizagem de todos o0s seus
alunos, sem nenhum deles excluir.

Percebe-se que, na atualidade, o acesso a informacéo, ao direito de ir e
vir de pessoas com necessidades educacionais especiais é colocado a prova
de forma recorrente. Para Ferreira (2001), quando esses integrantes possuem
caracteristicas diferenciadas sejam elas fisicas, sociais ou intelectuais é

importante criar acdes que beneficiem aqueles que, por possuirem certas
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necessidades especiais, possam realizar as atividades do cotidiano e vivenciar
a cidadania.

A perspectiva educacional inclusiva surgiu pela necessidade dos
sistemas de ensino ofertar condigbes escolares adequadas ao processo de
desenvolvimento e aprendizagem de pessoas com deficiéncias fisicas,
intelectuais, sensoriais ou com transtornos globais do desenvolvimento,
garantindo tanto as condi¢cfes de acessibilidades como também a adequacao
curricular e metodoldgica que se fizerem necessarias. Toda esta adequacao,
em prol da oferta de educacdo de qualidade ao estudante com deficiéncia,
serve para que ele se sinta de fato incluido no ambiente educacional e nele
possa aprender e se desenvolver.

A educacédo deve estar voltada para a pratica da cidadania e o trabalho
do professor e todos os demais agentes da educacdo que atuam tanto na
modalidade de ensino especial como regular, precisam estar em constante
aprimoramento. Contudo, percebemos que muitos dos estudantes que
possuem necessidades especiais sejam elas leves, moderadas ou graves
ainda néo vivenciam esta realidade em Alexania — GO.

Torna-se necessario que o professor conheca com profundidade os
conceitos que norteiam as praticas pedagogicas inclusivas para que ele venha
a realizar em sala de aula um trabalho de inclusdo ndo apenas educacional,
mas social visto que muitos estudantes com necessidades especiais carecem
de apoio e programas na perspectiva da formacdo profissional que os
preparem para a insercdo no mundo do trabalho e maior interagdo com a
sociedade da qual eles fazem parte.

De acordo com as Diretrizes Nacionais para a Educacédo Especial na
Educacao Béasica (BRASIL, 2001), € comum o aluno apresentar, no decorrer de
sua vida académica, alguma necessidade educacional especial. Estas
necessidades estao ligadas a trés vertentes:

1. Dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitacdes no processo
de desenvolvimento;

2. Dificuldades de comunicacdo e de sinalizacdo diferenciadas dos
demais alunos;

3. Altas habilidades/superdotacao, grande facilidade de aprendizagem.
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Nado h& uma crianga que tenha alguma espécie de dificuldade de
aprendizagem ou fisica que ndo passe por certos constrangimentos. Para
Amaral (1998, p. 60), “o fato € que (...) a deficiéncia, do ponto de vista
psicologico, jamais passa em brancas nuvens. Muito pelo contrario: ameaga,
desorganiza, mobiliza”. Com todas estas barreiras a vencer, a crianga precisa
de apoio para que certos obstaculos possam ser vencidos.

Neste sentido, o professor capacitado ser4d capaz de implantar
metodologia pedaglgica especifica que possa atenuar certos graus de
deficiéncia na aprendizagem. Mesmo diante de deficiéncias consideradas em
elevado grau € possivel propor acbes, utilizar ferramentas e acdes
pedagodgicas capazes de amenizar tais obstaculos. Para que tudo isso possa
acontecer em uma sala de aula, considerada inclusiva, o professor precisa
estar atento as necessidades de cada aluno e sua atuagéo na pratica depende
muito do seu conhecimento tedrico aliado a analise reflexiva de sua pratica

pedagogica cotidiana.

Por meio de cursos de capacitacdo o professor pode construir
conhecimentos necessarios para oferecer suporte ao desenvolvimento dos
alunos que possuem necessidades educacionais especiais. Quanto mais
motivado a aquisicdo o conhecimento o professor estiver, mais oportunidade de
refletir sobre sua pratica e criar novas formas de ensinar e favorecer o
desenvolvimento de seus alunos. Para o professor que possui formacao
pedagodgica adequada a perspectiva educacional inclusiva a educacédo pode
ser transformadora de circunstancias, sendo o papel do professor essencial
como mediador de todo esse processo. Ademais, aprender significa ter
intimidade com o que antes ndo era conhecido e sendo assim, ao participar de
cursos de formacgdo continuada o0s conceitos e reflexdes passam a fazer parte
do dia a dia do professor, o que proporciona mudancas em sua pratica

educacional.

A presente pesquisa parte do pressuposto de que a ineficiéncia da
formacdo dos professores, no que se refere a especificidade da educacao
inclusiva, pode obstruir e prejudicar o processo de inclusdo dos estudantes
com deficiéncia nas escolas. Neste sentido, com base em resultados referentes

a este aspecto, serdo propostas estratégias pedagdgicas com vistas a
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promocao do processo de inclusdo educacional de estudantes com deficiéncia
em escolas municipais de Alexania-GO.

Nesse contexto, torna-se interessante lancar mao de alguns
guestionamentos a respeito das instituicdes escolares alexanienses, tanto com
referéncia a adequacao das instalacdes fisicas quanto aos recurso humanos,
associados a perspectiva educacional inclusiva. Sendo assim, o foco
primordial do presente trabalho foi verificar como se encontram as condigdes
de oferta de ensino de qualidade aos estudantes com NEE de uma escola da
rede municipal de ensino de Alexania-GO.

Essa pesquisa tem como principal objetivo levantar a percepcédo de
professores e estudantes com NEE acerca do processo de inclusdo escolar de
uma especifica instituicdo municipal de ensino de Alexania-GO. A proposicéo
de tal objetivo retrata um anseio particular em contribuir para construcao desse
momento em que, a perspectiva educacional inclusiva chega as escolas do
pais, buscando oferecer suporte para educacdo de qualidade, garantido
condicbes de acesso e permanéncia de estudantes com necessidades
educacionais especiais nas escolas regulares. Entendo que faco parte de uma
sociedade que almeja educacdo de qualidade e qualidade se consegue com
pesquisa, reflexdo, adequacdo de acdes e implantacdo de novas ideias e
projetos. Como membro dessa sociedade, minha contribuicdo €é essa:

pesquisar, informar e propor mudancas.
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Il - FUNDAMENTAGCAO TEORICA

2.1 - Os Primeiros Passos na Educacao Inclusiva

Ao retratar o processo de surgimento da incluséo, é preciso destacar a
visdo que a sociedade e a educacgao tinham a respeito das pessoas com
alguma deficiéncia. Sabe-se que quatro fases foram importantes neste
processo de preconceitos e descobertas. Na sequéncia, algumas
caracteristicas de cada fase (FONSECA, 1995).

A primeira fase, datada de um periodo anterior ao século XX, e
comumente conceituada como o momento de exclusdo, defendia a ideia de
gue todo portador de alguma deficiéncia ou necessidade especial era indigno
de ser membro de uma comunidade escolar e, portanto, incapaz de participar

do processo de aprendizagem.

Na segunda fase, conceituada de segregacao, ocorrida no século XX e
criada e objetivada por grandes instituicbes educacionais, foi um passo
importante para a inclusdo ainda que dentro de algumas limitacbes. A
alfabetizac&o era o foco principal deste periodo. As escolas especiais surgiram
na década de 50 a partir da movimentacao de pais a procura de vagas para 0s
filnos onde a escolas de ensino regular ndo aceitavam os alunos com
necessidades especiais. Logo apds surgiram as classes especiais dentro das
escolas comuns. E interessante destacar que, mesmo com salas para alunos
especiais, estas instituicbes nao propiciavam a ligacéo entre ensino especial e
ensino regular ou até mesmo aluno especial com alunos “normais” (CELEDON,
2008).

A terceira fase, na década de 70, é chamada de “fase da integracao”.
Mesmo que com algumas restricbes, ela foi a responsavel pela mudanca
filosofica no que se referia a educacdo integrada, ou seja, escola comum
abrindo vagas para criancas ou adolescentes deficientes em salas de aula
comuns. Exigia-se do aluno a adaptacdo ao sistema. A exclusdo era evidente

para aqueles que nao conseguiam acompanhar o “sistema”.
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Por fim, a quarta fase, denominada de incluséo surgida na metade da
década de 80 e sendo fortalecida nos anos 90, buscou adaptar o sistema
escolar as necessidades dos alunos. Até hoje, de acordo com Mantoan (1997),
esta fase busca alguns principios como a aceitacdo das diferencas individuais,
a valorizacao da diversidade humana, o direito a pertencer e néo ficar a parte e

o igual valor mesmo sendo minoria.

A histdria da politica educacional brasileira € mostrada ao longo de sua
formacdo pelas caracteristicas de seletividade e de dualidade desde a época
do periodo colonial. Com dois paradigmas educacionais voltados para classes
sociais distintas, académico e primario, baseados em principios norteadores
europeus, Vvé-se que, desde tdo distante periodo, a historia educacional
brasileira € marcada pela valorizacdo de classes sociais emergentes em
detrimento de outras com pouca ou quase nenhuma influéncia econémica
(SASSAKI, 1997).

O modelo académico visava formar membros da classe dominante da
época, 0s burgueses. Ja o primario buscava oferecer cursos profissionalizantes
para a populacdo carente, os menos privilegiados. No entanto, para Teixeira
(2005), havia dois empecilhos que impediam o acesso ao modelo académico
pelos menos favorecidos. O ensino particular era o primeiro fator. Como os pais
tinham que pagar para ter acesso a escola, a chance de o aluno frequentar
uma escola era minima. O outro fator estava ligado ao formato do ensino que,
ndo estava ligado ao cotidiano e ao contexto da sociedade da época. Os
contetdos, em sua maioria, ndo tinham nenhuma ligacdo com a realidade dos

alunos criando um processo de desmotivacdo no ato de aprender.

Esta realidade nacional perdurou por longas datas chegando até ao
século XX com o nascimento da classe média brasileira. Vale ressaltar que tais
atitudes serviram de apoio no embargo do crescimento da educacédo brasileira
bem como todo o sistema educacional. O aparecimento da classe média
brasileira € marcado pelo intuito de se obter ascensdo social através da
educacdo. Nesse interim, h4 uma distanciacdo dos modelos educacionais

estrangeiros dando lugar aos aspectos locais e suas peculiaridades e, também,
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a eliminacao de ideais elitistas, fator discriminatorio num periodo da historia da
educacao brasileira (CELEDON, 2008).

As mudancas que a educacao local passou a sofrer neste periodo nao
eliminaram a dualidade tdo acentuada no sistema educacional brasileiro. Com
duas variantes vigentes, ainda era possivel enxergar em sua aplicabilidade dois
sistemas de ensino com uma disparidade incrivel. O ensino académico ficava a
mercé de quem tinha condi¢cbes econdmicas favoraveis e sabe-se que essa
modalidade ficava um degrau abaixo do curso superior tornando o acesso a
este uma realidade inatingivel pelos menos favorecidos. Para Neves (1999, p.
68), essa legislacéo propiciava o acesso “Unica e exclusivamente para que a
educacdo superior fosse um produto caro e dessa forma inacessivel para a

maioria da populagao.”

A manutencdo das escolas “populares” pelo governo da época serve
como elemento favorecedor das politicas publicas educacionais de outros
periodos da histoéria brasileira. Pobre estuda em escola de pobre. Rico estuda
em escola de rico. Vé-se que, ao longo das décadas, acbOes separatistas que
envolvam nédo sO classes sociais, poder econémico e politico e também o
movimento educacional vigente colaboraram significativamente com a

perpetuacdo de atitudes discriminatorias.

2.2 - A Educacéo Inclusiva na Atualidade

Para as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacéo
Basica (Brasil, 2001), e ja dito anteriormente, entende-se todo e qualquer aluno
pode apresentar, ao longo de sua aprendizagem, alguma necessidade
especial, sendo esta necessidade especial ou permanente. Como
necessidades especiais, compreende-se como a dificuldade acentuada de
aprendizagem ou limitagdo no processo de desenvolvimento que impedem a
crianca de acompanhar as atividades regulares do curriculo escolar, as
dificuldades de comunicacdo e de sinalizagdo e, também, de altas

habilidades/superdotacao.
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Mesmo que com direitos assegurados por lei € sabido que a garantia de
vagas e principalmente a aprendizagem muitas vezes ainda nao fazem parte
da realidade de pais, criancas e de adolescentes de muitas localidades
brasileiras. Por inUmeros motivos que vao desde espacos inadequados e de
formacé&o profissional daqueles que vao atuar diretamente com a criangca com
necessidades especiais e também por conteddos e curriculos inadequados
vemos o processo de incluséo de forma ineficaz e caminhando a passos lentos
(MANTOAN & PRIETO, 2006).

Quando conhecemos a estrutura educacional sabemos que apenas a
garantia de vaga ndo tem nenhuma ligacdo com aprendizagem e qualidade de
ensino. Ao observar cada fase de surgimento e de implantacdo da educacao
inclusiva vemos que ha uma sequéncia de descobertas e de aprimoramento.
Quando estas etapas ja foram superadas € preciso criar situagdes no ensino
especial de modo a superar barreiras e que possam aproximar o aluno da
aprendizagem que pode ser utilizada por ele no seu cotidiano. Conteudos sem
flexibilizacdo e sem nenhuma ligacdo com a realidade da crianca e do

adolescente portadores de necessidades especiais € vista com tapeacao.

Uma importante colaboracdo que a escola pode oferecer ao aluno e
consequentemente a sociedade € a aquisicdo da aprendizagem. Seja por meio
de troca de experiéncias entre professor e aluno ou aluno-aluno, ou através de
um contetdo direcionado as necessidades do aluno especial e respeitando sua
vivéncia e 0 contexto em que se vive, a aprendizagem passa a fazer parte da
realidade do educando quando menos se espera. Para tal acontecimento
diversos fatores elementos se entrelacam e produzindo mudancas significativas

no contexto do aluno.

Aprender significa ter intimidade com o que antes nédo era conhecido. Ao
participar deste curso de especializacdo, conceitos e reflexdes passam a fazer
parte do dia a dia do professor aqui matriculado e proporciona mudancas na
pratica educacional. Como dito anteriormente, a aprendizagem gera
transformagbes no meio em que esta inserido. Para Libaneo (1994), a
aprendizagem € troca de conhecimentos, é interacdo, é experiéncia de vida, é

maturidade. Esta afirmacdo tem se tornado verdadeira no cotidiano do
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professor que busca aperfeicoamento com a finalidade de oferecer ao aluno
melhores condicBes de aprendizagem e até de compreender o universo das
limitacdes tanto do professor e ai entra a instituicdo educacional e, também,

das limitagdes do aluno com necessidades especiais.

A educacao inclusiva ndo s6 depende um ou outro fator, mas de um
conjunto de decisdes que possam criar um ambiente favoravel ao acolhimento
de uma realidade da sociedade. Atitudes como a criagdo de barras de apoio
nos banheiros das escolas, rampas de acesso dentro e fora da escola,
aquisicao de livros apropriados as necessidades do aluno e salas de recursos
podem modificar significativamente uma escola que pretende ter semelhancas

com uma escola inclusiva (PRIETO, 2006).

Muito mais que acdes no espaco fisico, percebe-se que as mudancas na
estrutura de ensino sdo mais necessarias e determinam O SucCessO Ou O
fracasso do aluno especial ou ndo. De nada adianta uma escola estar bem
adequada dentro dos padrdes retratados em lei e ndo procurar adequar a sua
metodologia as necessidades dos alunos especiais. Para cada deficiéncia &
necessaria uma adequacédo de conteudos e de forma de ensinar. Por exemplo,
para os alunos com sindrome de Down recomenda-se a criacdo de uma sala
de recursos, observar o perfil e o nivel de limitacdo da crianca e buscar a

participacéo da familia no amadurecimento do processo intelectivo.

A formacédo do professor bem como informacfes esclarecedoras nesta
tematica direciona o trabalho do professor de turmas inclusivas. Uma busca
permanente por aperfeicoamento, o fortalecimento do projeto politico-
pedagoégico, a compreensdo da forma como as teorias de aprendizagens
podem fornecer elementos para direcionar a metodologia a ser desenvolvida
em sala de aula dao continuidade aos propésitos das caracteristicas de uma

escola efetivamente inclusiva (CAPUTO, 2002).

Outro fator determinante, conforme retrata Mazzotta (1993), para que a
educacdo inclusiva seja implantada na escola € valorizar o aluno especial,
porém buscar soluc¢des para o desafio da presenca de alunos téo diferentes na
sala de aula e esforcar-se para que ele ndo seja excluido das acdes realizadas

na escola. Devido as suas limitagbes muitos alunos ja foram excluidos de
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participar de uma ou outra acao e a escola agora deve tomar o cuidado de nao
reforcar a exclusdo sendo conivente com uma sociedade ainda despreparada

para enfrentar tal realidade.

As escolas ainda precisam de mudancas, porém é motivador que muitas
j& buscam entender o processo de inclusdo de forma pratica e tedrica,
descobrindo na pesquisa e na vivéncia diaria como, quando e onde interferir na
aprendizagem do aluno com necessidades especiais. Nesta procura por
melhores condi¢cdes de aprendizagem, todos ganham.
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I I—=OBJETIVOS

2.1 - Geral:

v’ Verificar e discutir a percepcao de professores e estudantes com
NEEs a respeito do processo de inclusao escolar.

2.2 - Especificos:

v' Apresentar a evolugdo da perspectiva educacional inclusiva no

ambito nacional;

v' Fundamentar a necessidade do processo de formacao continuada
de professores dos anos iniciais do ensino fundamental na

perspectiva educacional inclusiva;

v Identificar as principais barreiras do contexto escolar que
desfavorecem o atendimento as necessidades educacionais

especiais de estudantes com deficiéncia.
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1 - METODOLOGIA
3.1- Participantes

Participaram desta pesquisa o estudante N com deficiéncia auditiva, 9
anos de idade, sexo masculino, aluno do 3° ano do Ensino Fundamental e 15
professores dos anos iniciais do ensino fundamental de uma determinada
escola da rede municipal de ensino de Alexania-GO. Participaram também a
diretora da escola, bem como a professora Z, com 27 anos, pedagoga,
professora regente do estudante N.

3.2- Materiais

Os materiais utilizados para construcdo dos dados foram um gravador
de voz, presente em um aparelho celular, bloco de anotacdes, lapis, caneta,
notebook para digitacdo de todo o trabalho monografico, papel para impressao,

impressora.

3.3- Fundamentacao Teodrica da Metodologia

As descobertas s6 acontecem quando o0 pesquisador sai a procura de
respostas para seus questionamentos. Para obter os dados necessarios e
produzir no final desta pesquisa uma conclusdo relevante e elucidativa que
respondesse aos objetivos propostos ao estudo, optou-se por uma pesquisa de
cunho exploratério com metodologia qualitativa. A construcdo dos dados partiu
da aplicacdo de questionario aos membros de uma escola municipal de
Alexania-GO, a qual possui estudantes com deficiéncia, além de entrevistas
com a diretora da escola e com a professora do estudante foco do estudo de

caso.

Também foram analisados os planos de curso relacionados a oferta de
formacédo continuada aos professores da rede publica de ensino do municipio
de Alexania-GO. Neste sentido, foi realizada analise de adequacao dos
referidos cursos aos principios tedrico-metodologicos referentes a perspectiva

educacional inclusiva.
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A entrevista com o estudante N, com deficiéncia auditiva, finaliza o
processo de construgdo dos dados do presente estudo, que tem como ponto
principal a observacédo do processo de implantagdo da educagéao inclusiva no
municipio de Alexania-GO. De acordo com o suporte tedrico que embasa tal
metodologia, é possivel, a partir das informagbes que partem de um Unico
sujeito inserido num dado contexto, chegar a conclusdes que abarcam o ambito
coletivo, o qual espelha, em certa medida, as percepc¢des, ideias e modos de
agir dos individuos que compdem o especifico contexto cultural, social, politico
e histérico em questao.

3.4- Contexto da Pesquisa

A escola X foi fundada em 1976, € vinculada a rede municipal de ensino.
Contemplando atualmente a etapa do ensino fundamental e a modalidade de
educacédo de jovens e adultos. No turno matutino ha 196 alunos matriculados,
no vespertino, 247 e no noturno aproximadamente 284 alunos. A média de
aluno por sala é de 30 a 35 alunos por sala. A faixa etaria do aluno matriculado
no primeiro ano escolar é de 5 anos. A escola X possui 9 salas de aula com 18
professores nos turno matutino e vespertino. O turno noturno, onde é ofertada
a educacdo de jovens e adultos, possui 14 professores e oferta do 1° ao 9°
ano.

O perfil administrativo da escola é formado por uma diretora, indicada
pela secretaria municipal de educacéo, uma secretaria geral e trés auxiliares. A
area pedagdgica possui 1 coordenador pedagogico para cada turno e auxiliado
por outro coordenador responsavel pela atuacédo direta com os alunos. Nao ha
biblioteca. A sala de informatica esta equipada com computadores, porém sem
profissionais capacitados para atuar. H4 16 auxiliares responsaveis pela
limpeza e pela merenda escolar.

A escola X atende 4 alunos com necessidades educacionais especiais. 2
no turno vespertino no 3° e no 4° ano e 2 no turno noturno. As deficiéncias sédo
de cunho visual, auditivo e também a Sindrome de Down. Ha uma “cuidadora”
gue auxilia uma professora com um aluno com necessidades especiais. Essa

profissional € uma professora com problemas de saude e foi “readaptada” pela
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secretaria de educacgdo, que atua como auxiliar junto aos estudantes com
necessidades educacionais especiais.

A escola X é composta por 9 salas de aula espacosas e ventiladas, o
péatio é calcado e com grama atras das salas de aula, sendo bem arborizada.
Ha uma secretaria, uma sala de informética, uma sala de coordenacédo onde os
professores se rednem. A quadra de esportes é coberta. Os banheiros para os
alunos possuem adaptacdes para possiveis alunos cadeirantes ou que
necessitem de assentos especiais. A escola € murada, porém sem
conservacao, com 2 portdes sendo um para a entrada e a saida dos alunos e

um para os funcionarios. Ndo ha jardins e nem hortas.

3.5- Instrumentos de Construcéo de Dados

Os instrumentos aplicados foram um questionario para levantamento de
dados junto aos professores da escola, entrevistas realizadas com a diretora da
Escola X e também com a professora Z, regente de classe do estudante com
deficiéncia auditiva.

A partir do questionario aplicado aos professores, buscou-se levantar
dados acerca da formacdo atual do professor, incluindo informacdes
relacionadas ao cotidiano escolar de docentes da rede publica de ensino, sua
participacdo em cursos de atualizacdo profissional/formacdo especifica na
perspectiva educacional inclusiva, nocdes de legislacdo sobre o ensino
especial bem como formacéo profissional inicial (graduacédo), idade, sexo e
tempo de exercicio da profissdo. Pretendeu-se, portanto, com base na
aplicacdo deste instrumento, mapear o contexto escolar do estudo e tracar o
perfil dos professores que trabalham com alunos com deficiéncia da referida
instituicdo de ensino.

Por meio da entrevista com a diretora da escola, buscou-se levantar
informacdes acerca da estrutura fisica da instituicdo, dos recursos humanos e
dos elementos componentes do perfil do ambiente escolar e dos alunos. E a
partir da entrevista com a professora Z foram levantadas informagdes acerca
de sua percepcao relacionada ao processo escolar do estudante com

deficiéncia auditiva, foco do presente estudo de caso.
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3.6- Procedimentos de Construgcéo de Dados

A opcéo pela escola X deu-se por ser uma instituicdo de grande porte e
por estar em uma excelente localizagdo na cidade atraindo a atencéo dos pais
de alunos com NEE. Outro fator significativo para escolha da amostra foi o fato
da pesquisadora ter trabalhado nessa escola como coordenadora pedagdégica
em 2006, circunstancia favoravel ao acesso ao campo de pesquisa. Foi
utilizado um momento de reunido da escola para apresentacdo do proposito da
pesquisa e inicio das providéncias necessarias a execu¢do da mesma.
Algumas perguntas foram feitas por parte dos docentes, porém foi possivel
contar com o apoio de todos os presentes. O questionario foi aplicado em um
unico dia, logo sendo recolhido e analisado parcialmente. A entrevista com a
gestora deu-se em data previamente agendada, sendo feitas as anotacdes e
também gerada uma gravacdo de voz. Todos os procedimentos relativos a
perspectiva ética em pesquisa foram adotados, conforme consta em anexo.

A entrevista com o estudante com deficiéncia auditiva, foco deste
estudo, foi previamente agendada com os pais e realizada na prépria

residéncia do aluno. A entrevista com o estudante foi gravada.

3.7- Procedimentos de Analise dos Resultados

Os dados coletados, por meio da aplicacdo de questionarios aos
professores da escola participante do estudo, foram lancados em tabelas
especificas de modo a subsidiar o procedimento de analise dos resultados,
considerando os dados referentes ao mapeamento do contexto escolar no que
tange ao corpo docente e levantamento da percepcdo dos professores em
relacdo a aspectos relativos a perspectiva educacional inclusiva na escola
participante da pesquisa.

a) Perfil do Professor

= Sexo

» Faixa etéria

= Area de graduacio
= Grau de formagéao

= Carga horéria de trabalho semanal
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Vinculo com a instituicdo

Tempo de trabalho na carreira no Magistério

b) Percepcdo do professor em relacdo aos aspectos relativos a

perspectiva educacional inclusiva referente a escola participante da

pesquisa:

Conhecimento das politicas publicas de inclusdo educacional.
Percepcao das politicas publicas de inclusdo como fator que
garante 0 acesso de estudantes com necessidades
educacionais especiais a escola.

Oferta do municipio em relacdo a cursos de capacitacdo na
area da educacéo inclusiva.

Participacdo em cursos de capacitacdo na area da educacéo
inclusiva.

Conhecimento da oferta da educacéo inclusiva na escola.
Percepcdo do grau de qualidade da oferta da educacédo
inclusiva na escola.

Adequacbes do espaco fisico e de ordem metodologica de
ensino que garantam o atendimento as necessidades
educacionais especiais de estudantes matriculados na escola.
Dominio, do professor, com relacdo as habilidades
necessarias para atendimento pedagogico aos estudantes
com deficiéncia na escola.

Identificacdo da relevancia de aspectos necessarios para

efetivacdo da qualidade no processo educacional inclusivo.

A andlise da entrevista com o estudante surdo foi realizada com base

nos seguintes aspectos levantados:

a) Identificacdo do aluno entrevistado (nome, idade, deficiéncia,

ano/série)

b) Caracterizacdao quanto aos aspectos educacionais:

= Historico de reprovacao escolar

= Vinculo com a atual escola
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Percepcdo do estudante em relacdo ao ensino ofertado
pela escola

Andlise do estudante em relacdo ao modelo de ensino
oferecido pela professora

Percepcao do estudante frente aos desafios de fazer parte
de uma turma de alunos que ouvem

Participacao nas atividades recreativas da escola
Levantamento das atividades escolares prazerosas e das
gue nao despertam a motivagcéao do estudante

Propostas do estudante para adequacgbes escolares no

intuito de melhorar qualidade de ensino
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IV — RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste capitulo serdo apresentados os resultados do estudo referentes
ao foco da pesquisa que objetivou verificar as condicdes de formacao dos
professores da escola participante e discutir a relevancia deste fator para
atuacao do professor como agente mediador e mobilizador do processo de
inclusdo escolar com vista a qualidade da oferta de ensino aos estudantes com
Necessidades Educacionais Especiais.

Inicialmente, serdo apresentados e discutidos os dados referentes a
caracterizacao destes professores, conforme indicam as tabelas a seguir

Tabela 1. Sexo

Masculino

Feminino

Os resultados revelam que na escola pesquisada a prevaléncia feminina
entre os professores atuantes nos anos iniciais do ensino fundamental é total,
visto que 100% dos profissionais investigados neste estudo sdo mulheres.

Tabela 2. Faixa etaria

Menos de 20 anos 00 00

Entre 25 e 30 anos 01 6.66
Entre 31 e 40 anos 07 46.66
Acima de 40 anos 07 46.66

Observa-se que a grande maioria dos docentes da escola X é de
professores de faixa etaria acima dos 30 anos, parte deste quantitativo,
professores com idade acima de 40 anos, dados que revelam a prevaléncia de
profissionais atuantes nesta etapa de ensino na idade madura. Com base
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nestes resultados, podemos inferir que o niumero de professores jovens, que
recentemente concluiram sua graduacdo e atuam nas escolas de ensino

fundamental — anos iniciais apresenta-se bastante reduzido.

Tabela 3. Area de graduacio

Opcoes N° de respostas %
Letras 01 6.66
Geografia 00 00
Matemética 01 6.66
Biologia 03 19.98
Pedagogia 04 26.64
Magistério 04 26.64
Outras 02 13.32
Total 15 100

A maioria dos professores da escola tem curso superior. Porém, ainda
gque os professores em sua maioria sejam habilitados, os docentes da
atualidade ainda ndo possuem familiaridade com os aspectos tedricos e
metodoldgicos relacionados a educacéo inclusiva. O desinteresse pelo tema ou
a recente implantacdo sdo as principais causas do pouco ou quase nenhum

conhecimento dos professores sobre a educacéo inclusiva (PRIETO, 2006).
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Tabela 4. Grau de formacéo

Opcoes N° de respostas %
Magistério 04 26.64
Graduacao 10 66.6

Pés-graduacéo 01 6.66
Total 15 100

De acordo com os resultados, 66% dos professores possuem nivel
superior, 6% com especializacdo e 26% dos professores ainda ndo possuem
graduacdo. Com base nestes dados, constata-se que na atualidade ainda ha
um significativo quantitativo de professores sem a formacdo minima exigida, e
necessaria, para lecionar nos anos iniciais do ensino fundamental.

E incontestavel que a atuacdo do professor é dum fator primordial na
implantacédo e adequacéo da educacdo inclusiva e quanto maior o seu grau de
formacdo, mais possibilidade de elaborar atividades, de criar e adaptar
materiais, aprimorar o atendimento ao aluno e também de examinar o0 seu
modelo de avaliativo de forma a obter informacdes que possam embasar seu

planejamento educacional (PRIETO, 2006).

Tabela 5. Carga horaria de trabalho semanal

Opcoes N° de respostas %
20 horas 00 00
30 horas 11 73.26
40 horas 02 13.32
Acima de 40 horas 02 13.32
Total 15 100

O perfil da carga horaria dos docentes nesta escola é o cumprimento de
30 horas semanais. Interessante destacar que a dedicacdo a apenas uma
turma pode favorecer a aprendizagem do aluno. Interessante seria a
implantacdo de uma carga horaria menos desgastante para o professor, sendo
gue o tempo livre poderia ser utilizado em cursos preparatorios, na elaboracéo
de estudos e atividades voltadas ao ensino inclusivo. Carvalho (2004) cita a

organizagdao do atendimento escolar como ponto importante na abordagem
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inclusiva. Para o autor, o despreparo do docente é uma barreira a mais na

implantag&o desta perspectiva de ensino.

Tabela 6. Vinculo com a instituicdo

Opcoes N° de respostas %
Concursado 14 93.24
Contrato temporario 01 6.66
Total 15 100

Pelo percentual de professores concursados pode-se entender que ha
um ponto a favor da escola, pois torna-se viavel , neste contexto, a criagdo
cursos de capacitacdo para professores a curto médio e a longo prazo,
sobretudo cursos que abranjam a perspectiva educacional inclusiva. Os
professores de contrato temporario atendem as caréncias que nado sao
definitivas, sendo de grande rotatividade e néo participando de cursos de
formacdo continuada ofertados pela secretaria municipal de educacao. Ja os
professores efetivos, geralmente, costumam ficar em uma escola por mais
tempo, favorecendo sua participacdo em cursos e a aplicacdo dos novos

conhecimentos na escola onde atuam.

Tabela 7. Tempo de trabalho na carreira no Magistério

Opcoes N° de respostas %
De um més a 5 anos 03 19.98
De 5 anos a 10 anos 06 39.96
De 10 anos a 15 anos 01 6.66
De 15 anos a 25 anos 05 33.3
Mais de 25 anos 00 00
Total 15 100

Os dados revelam que a grande maioria dos professores estdo na
escola ha mais de 5 anos e também ha mais de 15 anos, resultado que delineia
um perfil de prevaléncia de professores que trabalham ha muitos anos na

escola. Porém, observa-se um grupo de professores de chegada mais recente
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a escola, o que pode promover a troca de ideias e renovacgéo favoraveis na

perspectiva educacional inclusiva.

Tabela 8. Conhecimento das politicas publicas de inclusao educacional

Os resultados

indicam que ha o

6.66
33.3
19.98
33.3
6.66

reconhecimento da legislacéo

educacional referente a educacdo inclusiva, bem como das politicas de

inclusdo. Os professores investigados julgam que outros colegas tenham

conhecimento sobre o tema em questdo, provavelmente em virtude de

conversas informais ou troca de experiéncias ocorridas no meio escolar. Em

relacdo ao processo de inclusédo, Prieto (2006), destaca que a inclusdo € a

responsavel pela integracdo fisica e social do aluno com NEE no espaco

educacional.

Tabela 9. Percepcao das politicas publicas de inclusdo como fator que garante

0 acesso de estudantes com necessidades educacionais especiais a escola

6.66

13.32
6.66
39.96
33.3
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Os resultados apontam que os docentes apresentam o reconhecimento
das politicas publicas de inclusdo como fator que garante o acesso de
estudantes com deficiéncia a escola. Tal reconhecimento revela que o grupo de
professores investigados compreende a valia e aplicabilidade das leis de
inclusdo como fator significativo para a garantia dos direitos dos relativos aos
estudantes com deficiéncia no contexto educacional. Sassaki (1997), retrata a
integracdo escolar a partir da implantagdo da educagéo inclusiva como modelo
de eliminacdo de préaticas de exclusao social. Interessante ressaltar que nao
basta apenas matricular o aluno e “maquiar” a inclusdo. E preciso rever acdes
pedagdgicas e metodoldgicas eficientes que atendam a cada necessidade

educacional especial dos estudantes.

Tabela 10. Oferta do municipio em relagéo a cursos de capacitacdo na area da

educacéo inclusiva

Opcoes N° de respostas %
Sim 10 66.6
Nao 03 19.98

Total 13 86.58

O reconhecimento da oferta do municipio referente a capacitacdo de
professores na area da educacdo inclusiva, ao menos por parte de
aproximadamente 80% dos professores que responderam a questao,
representa um passo importante na valorizagcdo da perspectiva educacional
inclusiva no ambito do municipio de Alexania —GO. Interessante reportar que
ndo é sabido se todos os professores participaram ou se 0s cursos oferecidos
foram para um seleto grupo. Caputo (2002), em uma extensa pesquisa
realizada, constatou que a auséncia de capacitacdo e formacao profissional do
professor é mais uma barreira no cotidiano educacional contra a inclusdo. De
acordo com o autor, o professor habilitado tem mais condi¢cdes de atender o

aluno com NEE e superar as barreiras da indiferenca.



Tabela 11. Participacdo em cursos de capacitacdo na area da educacao

inclusiva
_ Opsfes [ MNederesposts | 00 %

01 — Nunca 03 19.98
02 — Uma vez 04 26.64
03 — Duas vezes 04 26.64
04 — Trés vezes 01 6.66
05 — Quatro vezes 01 6.66
06 — Mais de 4 vezes 01 6.66

Os resultados revelam uma reduzida participacdo do grupo de
professores investigados nos cursos de capacitacdo educacional inclusiva
ofertados pelo municipio. Novamente vale ressaltar a importancia da
qualificacédo e capacitacado do docente na atuacao em sala de aulas com alunos
com deficiéncia.

Tabela 12. Conhecimento da oferta da educacéo inclusiva na escola

De acordo com os achados da pesquisa, 50% dos professores
investigados desconhecem a pratica da escola no que se refere a perspectiva
educacional inclusiva. Contudo, a escola dispde em seus registros a existéncia
de quatro estudantes com necessidades educacionais especiais matriculados e

frequentes.
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Tabela 13. Percepc¢éo do grau de qualidade da oferta da educacéo inclusiva na

escola
Opcoes N° de respostas %

01 05 33.3
02 05 33.3
03 03 19.98
04 01 6.66
05 01 6.66
06 00 00

Total 15 100

Os resultados apontam que 60% dos professores ndo reconhecem a
oferta da escola em termos de atendimento educacional de qualidade
compativel a perspectiva educacional inclusiva qualidade. Tal situagdo pode
ser reflexo do ineficiente processo de formacéo dos professores na perspectiva
educacional inclusiva, além de também poder estar relacionado ao fato do
modelo de educacao inclusiva ainda ndo ser presente, de fato na instituicao.
Ainda que a escola tenha alunos co NEE, ou seja, ofereca condi¢cdes de
acesso a esse grupo de alunos, isso ndo garante que o atendimento a estes
alunos esteja ocorrendo de modo compativel as suas necessidades
educacionais especiais. Isso leva a cré que a escola investigada ndo tem
ofertado, pelo menos de acordo com a percep¢cao de um significativo namero
de professores que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental, as
adequacdes necessarias ao processo de desenvolvimento e aprendizagem de

estudantes com necessidades educacionais especiais matriculados na escola.



37

Tabela 14. Adequacdo do espaco fisico e de ordem metodoldgica de ensino
gue garantam o atendimento as necessidades educacionais especiais de

estudantes matriculados na escola.

Opcoes N° de respostas %
01 04 26.64
02 04 26.64
03 05 33.3
04 01 6.66
05 00 00
06 00 00

Total 14 93.24

BN

Os resultados referentes a percepcao dos professores em relacdo as
adequacdes do espaco fisico e de ordem metodolégica de ensino que
garantam o atendimento as necessidades educacionais especiais de
estudantes matriculados na escola demonstram uma percepcao bastante
desfavoravel deste aspecto.

As barreiras representadas pela ndo adaptacdo tanto dos aspectos
fisicos quanto das acdes pedagodgicas desfavorecem o processo de inclusédo
dos estudantes com NEE nas escolas. Garantir que o aluno com deficiéncia
possa ter acesso as dependéncias da escola e também ao ensino de
gualidade, dispondo do curriculo adaptado quando for o caso, constitui tarefa
primordial para processo educativo que valoriza e apéia o desenvolvimento dos
estudantes com NEE no meio escolar. Alves (2003), destaca que a inclusdo € o
desenvolvimento do individuo em sua totalidade e a crianca com NEE precisa
ser amparada tanto na aprendizagem (fatores cognitivos) como também no
ajustamento social (fatores socioemocionais). Portanto, atender as
necessidades educacionais especiais de um estudante ndo se trata de oferecer
prémio ou de ato de generosidade, e sim a garantia de construcdo da

cidadania, com oferta de educacéo de qualidade a todos e a cada um.
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Tabela 15. Dominio, com relag&o as habilidades necessérias para atendimento
pedagdgico aos estudantes com NEE na escola

Opcoes N° de respostas %
01 05 33.3
02 06 39.96
03 03 19.98
04 00 00
05 00 00
06 00 00

Total 14 93.24

Com relacdo a percepcao dos professores investigados sobre o dominio
de habilidades necessarias para atendimento pedagodgico aos estudantes com
NEE na escola, os resultados demonstram que os professores se percebem
como despreparados para atuar como mediador do processo de ensino e
aprendizagem na especificidade dos alunos com NEE.

Diante destes resultados, torna-se evidente a necessidade dos
professores da escola investigada em aperfeicoamento relacionado a
perspectiva educacional inclusiva, para que possam atuar como agentes
(promotores e mediadores) do processo de ensino e aprendizagem de todos os
alunos, sem nenhum deles excluir da possibilidade de sucesso escolar, ainda
gue cada um ao seu modo, respeitando-se seus limites e considerando,

sobretudo suas potencialidades.

Tabela 16. Relevancia de aspectos necessarios para efetivacdo da qualidade

no processo educacional inclusivo.

Opcoes N° de respostas %

Capacitacdo do docente 04 26.64
Adequacédo do ambiente 02 13.32
Adequacéo curricular 04 26.64
Participagao dos pais 02 13.32
Sala de recursos 02 13.32

Outras. 01 6.66
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Total 15 100

Observa-se pelos resultados que o0s professores investigados
reconhecem como fatores de maior relevancia para efetivacdo da qualidade no
processo educacional inclusivo a capacitacdo docente e também a aplicacdo
de adaptacdes curriculares.

Nota-se que os professores apontam a necessidade do processo
continuo de qualificacdo e de capacitacdo como ponto de partida para ofertar
atendimento pedagdgico escolar adequado ao aluno com NEE. Com relacao a
adequacao curricular, outro ponto enfatizado pelos docentes envolvidos na
pesquisa, precisa ser realizada pelo docente, considerando como parametros
0s conteudos constantes no curriculo oficial proposto a todos os alunos do
ano/série/turma e as potencialidades e necessidades, tanto de ordem pratica
como de ordem intelectual, do estudante com NEE. Neste sentido, ndo uma
adequacao curricular a ser proposta para um grupo de estudantes e sim para
cada estudante que por sua condicdo de desenvolvimento vir a ter NEE sera
necessario projetar uma especifica adequacao curricular, por meio da qual o
respectivo estudante garantird sua insercdo no meio escolar com ganhos
sociais e sem prejuizo a seu processo de aprendizagem, numa perspectiva de
desenvolvimento e ndo de padronizacdo correspondente ao ano escolar no

gual se encontra matriculado.
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4.1- Andlise do Caso

4.1.1- Avoz do aluno

O aluno N, um menino 09 anos, é deficiente auditivo devido a uma
gueda sofrida aos 08 meses de idade. Estuda em uma sala de aula do 3° ano
com mais 32 alunos. Nesta mesma sala estuda a irma do referido aluno. Ele
copia todas as atividades do quadro negro e possui excelente caligrafia. N é
visto pela professora como uma crianga bastante observadora, entretanto, a
professora tem dificuldade de compreender a forma como o aluno se expressa,
sendo auxiliada pela irma com a linguagem de sinais. N frequenta uma escola
de Libras em Anapolis, cidade proxima a Alexania, uma vez por semana. Sua
socializacdo com os colegas de turma e de escola é dificil devido a dificuldade
auditiva e também pelo despreparo da professora em mediar as relacdes entre
N e os demais colegas de turma.

Na escola, ha uma profissional denominada de “cuidadora” que auxilia a
professora da turma do aluno N, sendo sua funcdo servir de elo entre a
professora e o aluno. A cuidadora ndo tem formacédo para atuar com alunos
com necessidades educacionais especiais bem como nao possui conhecimento
de Libras, mas se esforca para atender o aluno N pesquisando atividades
diferenciadas e direcionadas para o atendimento de do que supde ser suas
NEE, promovendo sua participacdo em jogos com o proposito de auxiliar na
aprendizagem, no desenvolvimento e na socializacao.

Em entrevista, contando com a participacdo dos pais e da irma, foi
relatado que N ja reprovou duas vezes (em 2008 e 2009) no periodo destinado
a alfabetizac&o e apresenta dificuldades na leitura. N estuda na escola X desde
0 1° ano e em cada ano/série teve professores diferentes.

Questionado sobre a metodologia aplicada a ele, pela escola, N se
mostrou arredio e relatou sua recorrente dificuldade de acompanhar os colegas
na aprendizagem, de assimilar o que a professora ensina. Disse ainda que nao
h&a uma forma diferenciada de ensino para ele no cotidiano de sala de aula,
nem nas avaliacoes bimestrais, sendo toda as suas atividades escolares iguais
a dos demais colegas. Sua preocupacdo € visivel, no que se refere a sua

aprendizagem, pelo modo no qual se expressa.
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As atividades recreativas também sdo barreiras para o aluno, pois ele
tem dificuldades de compreender os colegas, as regras das brincadeiras e das
aulas de Educacéo Fisica. Nestes momentos, é comum o aluno N ficar proximo
a irma. Questionado sobre a importancia da escola, o aluno disse que gosta de
estar na escola, porém sente-se triste com as dificuldades que enfrenta para
aprender. Ele relatou também a dificuldade de entrosamento com determinados
colegas, pois com outros ele ja esta enturmado visto que moram proximos.

As dificuldades de aprendizagem estdo sendo determinantes na vida de
N, visto que ja reprovou dois anos seguidos. Para o aluno, é facil copiar do
guadro, encontrar o livro pedido pela professora, enfim, realizar algumas
atividades de modo mecanico, porém, para ele, as barreiras maiores estéo
diretamente ligadas ao raciocinio, a leitura, a compreensdo, as quais
constituem a funcdo maior da escola. Percebe-se que é emergente a
necessidade deste estudante em receber da escola o auxilio especificamente
relacionado a sua deficiéncia e a partir dai passar a compreender o que a
professora ensina em sala de aula, e também corresponder, de algum modo,
as demandas escolares, executando atividades e participando ativamente da
dindmica de sala de aula, como aluno e ndo como mero expectador.

No que se refere ao contato com os colegas, N prefere estar proximo
destes e também da irmd, que atua como sua “intérprete” nas aulas. Por meio
das observacdes, evidenciou-se interacdes positivas entre N e seus colegas de
sala, onde alguns deles o auxiliam tanto nas brincadeiras como também na
realizacdo de atividades escolares. No confronto com a realidade, em meio ao
contexto escolar, N ndo se da por vencido, investindo nas amizades e
demonstrando prazer nas interagbes com seus colegas, além de dedicar

esforcos para se fazer compreender.

4.1.2 - Avoz da professora

A professora Z é formada em Pedagogia, 27 anos, 4 de magistério,
concursada, e atualmente trabalha com o 3° ano do Ensino Fundamental na
Escola X. Sua sala de aula possui 32 alunos e ainda néo foi feito um
remanejamento de alunos para outras salas de aula de modo a diminuir o

namero de alunos para que ela possa destinar parte do seu tempo a N. De
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acordo com Z, nunca teve alunos com NEE e acredita que sua dificuldade em
lidar com N decorrem de seu desconhecimento acerca dos fatores relacionados
a deficiéncia de N que influenciam o processo de aprendizagem.

A professora afirma sentir-se impotente frente a dificuldades de
aprendizagem nas diversas areas do conhecimento que N apresenta. De modo
precério, improvisado e grotesco a professora Z procura aproximar o aluno
daquilo que ela pretende que seja desenvolvido na aula. Nestes momentos de
angustia, ela conta com o auxilio da cuidadora e da irma de N, que fazem a
mediacao entre o aluno e ela.

Para a professora, a deficiéncia auditiva do aluno ndo constitui um
bloqueio para a aprendizagem, porém, devido ao seu desconhecimento da
pratica pedagoégica adequada as NEEs de N, reconhece o impedimento para
promover a aprendizagem e desenvolvimento de N em sala de aula. Tentando
minimizar tal desajuste pedagoégico, a professora relata estar procurando
informacdes em livios e em sites especializados que possam ser Uteis no
processo de ensino e aprendizagem do aluno.

No que se refere a participacdo em cursos que qualifiquem e capacitem
o docente a trabalhar com estudantes que apresentem NEE, a professora
relatou ter participado de apenas um, o qual considerou excessivamente
tedrico de modo que ndo contemplava suas necessidades imediatas de sala de
aula vivenciadas naquele momento. A professora Z argumenta que ndo é
adequado culpabilizar o grupo gestor da escola ou a administracdo escolar
municipal, contudo, por outro lado, permanece incomodada com a situacao de
N, que se encontra na escola, mas sem receber o atendimento educacional
adequado as suas NEEs. Neste sentido a professora conclui que a escola
somente matriculou N, porém ainda nao o incluiu como estudante, ou seja, N
se encontra atualmente excluido no meio escolar, ainda que dentro dos muros

da propria escola.
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VI - CONSIDERACOES FINAIS

A educacao inclusiva tem representado um grande desafio aos
profissionais que atuam nas instituicdes publicas de ensino brasileiras. O
ndamero de alunos com deficiéncia matriculados em escolas da rede regular de
ensino aumentou consideravelmente, na ultima década, em consequéncia da
evolucdo constante da perspectiva educacional inclusiva. Tal perspectiva vem
sendo produzida e reconstruida no meio académico e permeando 0 meio
escolar com o propésito de incluir estudantes com NEE, tanto na perspectiva
social como da aprendizagem, em salas de aula comum de escolas do sistema
regular de ensino.

Dar condicdes de aperfeicoamento para o professor que atende o aluno
com alguma deficiéncia, rever o curriculo e criar um ambiente propicio para
este aluno constitui o desafio da educacao brasileira. Ao verificar o caso do
aluno N, participante deste estudo, € possivel concluir que tanto o aluno como
a professora fazem parte de um mesmo ambiente, porém ambos sdo estranhos
um ao outro. A professora ndo consegue “penetrar” no universo do aluno e
vice-versa. Uma interferéncia necessaria seria um curso de Libras para a
professora e para os profissionais da educacdo da escola X que facilitaria o
processo de ensino e de aprendizagem, foco primordial da escola, bem como
uma melhor comunicacao entre estudantes surdos e colegas de turma.

O obijetivo principal desta pesquisa foi verificar em que medida tem sido
implementada as praticas escolares adequadas a perspectiva educacional
inclusiva numa escola de ensino fundamental em Alexania-GO. Por meio dos
resultados obtidos nesta pesquisa torna-se possivel tracar um perfil da
educacdo inclusiva alexaniense.

Ainda que o municipio de Alexania conte com uma rede de professores
experientes, graduados e com ritmo de trabalho adequado, o professor ainda
ndo conta com um programa de capacitacdo que o habilite a implementar
praticas pedagodgicas adequadas a educacao inclusiva. A necessidade da
capacitacdo de professores € essencial, pois auxilia o professor na conducéo e
compreensao dos problemas de aprendizagem causados pela presenca de
alguma deficiéncia e a partir dai suprir com recursos pedagdgicos e didaticos

as necessidades educacionais especiais dos estudantes.
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O conhecimento da realidade da escola e do aluno no que tange a
educacdo inclusiva € outro ponto importante neste contexto. O estudo detectou
gue a metade dos professores participantes ndo sabia que a escola tinha
estudantes com NEE matriculados. Percebe-se ai pouca ou quase nenhuma
articulacdo da escola na perspectiva inclusiva, cabendo a equipe de gestdo
organizar meios para promover a circulagdo de informagdes acerca da
proposta pedagodgica escolar, que inclui o propésito de atuar na perspectiva
educacional inclusiva.

A adequacdo do numero de alunos por turmas que tenham estudantes
com NEE deve ser realizada para o favorecimento do trabalho docente em sala
de aula, ja que o atendimento a esses alunos demandam tempo, dedicacédo do
professor e atividades diferenciadas.

Para o melhor atendimento ao estudante com NEE nas escolas
regulares, independentemente do tipo de deficiéncia, o fator fundamental € o
professor ser capaz exercer em sua pratica e pedagogica cotidiana acdes que
promovam o desenvolvimento das habilidades e competéncias adequadas ao
desenvolvimento do curriculo escolar, porém com conhecimento e
consideracdo das necesséarias adaptacdes de acordo com cada caso.
Reunides pedagodgicas semanais, participacdo em cursos de capacitacao
voltados para a area da incluséo e a elaboracdo de um curriculo adequado as
deficiéncias do aluno podem servir de norte nesse processo. Enfim, a estrutura
de funcionamento das escolas precisa ser revista em prol do desenvolvimento

e aprendizagem dos estudantes com deficiéncia.
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APENDICES

QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES

Caro professor,

Este questionario € parte integrante da pesquisa monogréfica intitulada A
PERCEPCAO DE PROFESSORES E ESTUDANTE COM NECESSIDADES EDUCACIONAIS
ESPECIAIS SOBRE INCLUSAO ESCOLAR EM ALEXANIA - GO, para obtencao do titulo

de especialista em Desenvolvimento Humano, Educagéo e Inclusdo Escolar —
EsDH pela Universidade de Brasilia/lUAB, sob a orientacdo da Profa. Maria
Monica Pinheiro Cavalcanti.

O presente instrumento de constru¢do de dados tem como objetivo obter
informacbes sobre a formacédo atual do professor que atua com educacao
inclusiva e sua percepcao acerca do processo de inclusdo escolar em
Alexania-GO. Solicito vosso empenho em respondé-lo, pois a analise dos
resultados desta pesquisa muito dependera de sua disponibilidades de ofertar
informacOes e percepcbes acerca do perfil do professor de alunos com

deficiéncia da rede municipal em Alexania-GO..
Atenciosamente,

Rosangela Brito

12 PARTE — Assinale apenas uma UNICA opc¢&o:
1. Indique o seu sexo:

( ) masculino ( ) feminino

2. Indique a sua faixa etéria
() menos de 20 anos
() entre 25 e 30 anos
() entre 31 e 40 anos

( ) acima de 40 anos



3. Indique a sua area de graduacéo
) Letras
) Geografia

) Matematica

) Pedagogia

) Magistério

(
(
(
( ) Biologia
(
(
(

) Outra. Qual ?

4. Grau de Formacéao
( ) Graduacao

( ) Pos-graduacéo

5. Carga horaria de trabalho semanal.
() 20 horas
( ) 30 horas
() 40 horas

( ) acima de 40 horas

6. Vinculo com a instituicao
() concursado

() contrato temporario

7. Tempo de trabalho na carreira de Magistério
( ) deum més a5 anos

( ) de5anos a 10 anos

48
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( ) de 10 anos a 15 anos
() de 15 anos a 25 anos

() mais de 25 anos

22 PARTE

8. Marque na escala abaixo um numero que possa indicar o quanto vocé
percebe que os professores da sua escola conhecem as politicas publicas de

inclusdo

01 02 03 04 05 06

9. Marque o numero que indica o quanto vocé percebe que as politicas
publicas de inclusdo sdo necessarias para garantir o acesso do aluno deficiente

a escola.
01 02 03 04 05 06

10. O ¢6rgao responsavel pela educacdo em seu municipio ja ofereceu cursos

de capacitacédo na area da educacdao inclusiva.
( )sim( )néo

11. Marque a menc¢ao que indica a sua participacdo em cursos de capacitacéo

na area da educacao inclusiva.
01 02 03 04 05 06

12. Marque a mencdo que indica se a escola onde vocé trabalha oferece

educacéo especial.
( )sim ( )nao

13. Marque a mencéao que indica em que grau de qualidade a escola onde vocé

atua oferta educacéao especial.
01 02 03 04 05 06

14. Marque a mencgdo que indica se h& adequagbes tanto fisicas como

metodoldgicas que garantam o acesso da crianca com deficiéncia a escola.
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01 02 03 04 05 06

15. Marque a mengéo que indica o seu dominio, com relagéo as habilidades
necessarias para atender o aluno com NEE.

01 02 03 04 05 06

16. Numere de 1 a 6, de acordo com a ordem de relevancia, os aspectos que
vocé julga necessérios para efetivacdo da qualidade no processo educacional

inclusivo.

() capacitacédo do docente

( ) adequacado do ambiente escolar
( ) adequacéo curricular

() participacdo dos pais

( ) sala de recursos

(Joutras.Quais?
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ROTEIRO DE ENTREVISTA COM O ESTUDANTE SURDO

Nome:

Ano:

ldade:

Deficiéncia:

a) Ja repetiu algum ano? Qual?

b) Ha quanto tempo estuda na escola?

c) Vocé acha que sua escola oferece a vocé condi¢cbes necessarias para vocé
aprender, expressar o que aprendeu?

d) Em algum momento sua professora em sala de aula organiza alguma forma
diferente para vocé aprender ou expressar o que aprendeu?

e) Como vocé se sente em sua sala de aula?

f) Como vocé se sente no momento de recreio? O que vocé faz neste
momento?

g) O que ou em que momento vocé mais gosta de fazer na escola?

h) O que ou em que momento vocé menos gosta de estar na escola?

i) O que vocé acha que a escola poderia melhorar para atender melhor a vocé

como estudante?
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ROTEIRO DE ENTREVISTA COM A DIRETORA DA ESCOLA X

a) Faca um breve histérico da Escola X.

b) Qual(is) a(s) modalidade(s) de ensino que a escola oferece?

c) Descreva o ambiente fisico da escola.

d) Identifigue o niumero de alunos e professores por turno.

e) Relacione os profissionais que atuam na escola.

f) Na escola h& biblioteca, sala de leitura, laboratério de informatica e quadra
de esportes para a realizacdo de atividades pedagdgicas diferenciadas?

g) A escola atende alunos com Necessidades Educacionais Especiais?
Quantos? Quais deficiéncias?

h) Ha na escola espacos adaptados para os alunos com NEE?

I) H& um curriculo adequado de modo a atender aos alunos com NEE?
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ROTEIRO DE ENTREVISTA COM A PROFESSORA Z

a) Qual a sua formacgéao profissional?

b) Atua na educacao ha quantos anos?

¢) Sua turma possui alunos com NEE? Qual(is)?

d) Ja participou de cursos de capacitacdo voltados para a &rea da inclusdo?

e) Conhece as leis que instituiram a educacéo inclusiva?

f) Tem buscado informacdes no intuito de conhecer como atender as
necessidades de um aluno com NEE?

g) Tem nocdo de como adaptar o curriculo de modo a promover a
aprendizagem do aluno com NEE?

h) Qual a sua visdo sobre a inclusao?

i) Para finalizar, qual a nota que vocé daria para a escola onde atua
relacionada a implantacdo da educacéo inclusiva?
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ANEXOS

A- CARTA DE APRESENTACAO

Instituto de Psicologia — IP
UnB Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento — PED
Programa de P6s-Graduagdo em Processos de Desenvolvimento Humano e Salide PG-PDS
Curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano, Educacéo e Inclusdo Escolar

HI Universidade de Brasilia — UnB ’

UNIVERSIDADE
ABERTA DO BRASIL

A (o) Diretor(a)

Escola:

De: Profa. Dra. Diva Albuquerque Maciel

Coordenadora Geral do Curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano, Educacéo e
Inclusédo Escolar

Assunto: Coleta de Dados para Monografia
Senhor (a), Diretor (a),

A Universidade Aberta do Brasil - Universidade de Brasilia esta em processo de
realizacdo da 12 oferta do curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano, Educacéo e
Inclusdo Escolar, do qual seis dentre as 20 turmas ofertadas sédo de professores e educadores
da rede publica do DF, Pdélo de Alexania. Finalizamos agora a 12 fase do curso e estamos
iniciando a Orientacdo de Monografia.

E requisito parcial para a conclusdo do curso, a realizacdo de um estudo empirico
sobre tema acerca da inclusdo no contexto escolar, cujas estratégias metodolégicas podem
envolver: entrevista com colegas, pais ou outros participantes; observacdo; e andlise
documental.

A realizacdo desses trabalhos tem como objetivo a formag&o continuada dos
professores/servidores da rede publica, subsidiando-os no desenvolvimento de uma pratica
pedagdgica refletida e transformadora, tendo como conseqiéncia uma educacéo inclusiva.

Informo que foi autorizado pela Secretaria de Educacédo por meio do oficio n°. .. DEM
datado de 28/10/2010, a realizagdo das coletas de dados para as pesquisas na Rede Publica
de Ensino do Distrito Federal.

Informagbes a respeito dessa autorizagdo podem ser verificadas junto a Secretaria de
Educacéo por meio dos telefones n°....................

O trabalho seré realizado pelo Professor/cursista........ccccceeeeeeeeiiciivieeeeeenennn, sob
(o] (1T 0] 7= o3 Lo FH R (oW o I =] 1 = W= PRSP ,
possa ser desenvolvido na escola sob sua direcao.

Desde j4 agradeco, colocando-me a disposi¢do de Vossa Senhoria para maiores
esclarecimentos nos telefones. (061) ou por meio dos e-mails:

Atenciosamente,
Diva Albuquerque Maciel

Coordenadora Geral do Curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano, Educacao e
Incluséo Escolar
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B- Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Professores)

" Universidade de Brasilia — UnB
“ Instituto de Psicologia — IP ’
Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento — PED
UnB Programa de P6s-Graduagdo em Processos de Desenvolvimento Humano e Salde PG-PDS o]
Curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano, Educacao e Inclusdo Escolar

Senhores Professores,

Sou orientanda do Curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano,
Educacédo e Inclusdo Escolar, realizado pelo Instituto de Psicologia por meio da
Universidade Aberta do Brasil- Universidade de Brasilia (UAB-UnB) e estou realizando
um estudo sobre Estudantes com deficiéncia: desafios enfrentados no contexto
escolar
Este estudo podera fornecer as instituicbes de ensino subsidios para o planejamento
de atividades, com vistas a promocao de condicGes favoraveis ao pleno
desenvolvimento dos alunos em contextos inclusivos e, ainda, favorecer o processo de
formacédo continuada dos professores neste contexto de ensino.

Constam da pesquisa aplicacdo de questionarios sobre as situacdes
cotidianas e rotineiras da escola, proprias das NEEs, INCLUSAO, ETC. Para isso,
solicito sua autorizacdo para participacao no estudo.

Esclareco que esta participacdo € voluntaria. Vocé podera deixar a pesquisa
a gualquer momento que desejar, sem que isto lhe acarrete qualquer prejuizo.
Asseguro-lhe que sua identificacdo ndo sera divulgada em hip6tese alguma e que os
dados obtidos serdo mantidos em total sigilo, sendo analisados coletivamente.

Caso tenha alguma duavida sobre o estudo, o (a) senhor (a) podera me
contatar pelo telefone Ou no endereco eletrdnico Se tiver
interesse em conhecer os resultados desta pesquisa, por favor, indique um e-mail de

contato.

Agradeco antecipadamente sua atencgéo e colaboragéo.

Respeitosamente,

Orientanda do........... UAB — UnB

Concorda em participar do estudo? ( ) Sim () Nao
Nome:
Assinatura:
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C- Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Pais)

H' Universidade de Brasilia — UnB ’
‘ Instituto de Psicologia — IP
UnB Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento — PED NVERSIDADE
Programa de P6s-Graduagdo em Processos de Desenvolvimento Humano e Salide PG-PDS
Curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano, Educacéo e Inclusdo Escolar

Senhores Pais ou Responsaveis,
Sou orientanda do Curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano,

Educacédo e Inclusdo Escolar, realizado pelo Instituto de Psicologia por meio da
Universidade Aberta do Brasil- Universidade de Brasilia (UAB-UnB) e estou realizando
um estudo sobre Estudantes com deficiéncia: desafios enfrentados no contexto
escolar

Este estudo podera fornecer as instituicbes de ensino subsidios para o
planejamento de atividades, com vistas a promocao de condi¢des favoraveis ao pleno
desenvolvimento dos alunos em contextos inclusivos e, ainda, favorecer o processo de
formacédo continuada dos professores neste contexto de ensino.

Constam da pesquisa aplicacdo de questionarios sobre as situacdes
cotidianas e rotineiras da escola, proprias das NEEs, INCLUSAO, ETC. Para isso,
solicito sua autorizacdo para participacdo no estudo.

Esclareco que esta participacdo € voluntaria. Vocé podera deixar a pesquisa
a gualquer momento que desejar, sem que isto lhe acarrete qualquer prejuizo.
Asseguro-lhe que sua identificacdo ndo sera divulgada em hip6tese alguma e que os
dados obtidos serdo mantidos em total sigilo, sendo analisados coletivamente.

Caso tenha alguma davida sobre o estudo, o(a) senhor(a) podera me contatar
pelo telefone Ou no endereco eletrénico Se tiver interesse

em conhecer os resultados desta pesquisa, por favor, indique um e-mail de contato.
Agradeco antecipadamente sua atencgéo e colaboragéo.

Respeitosamente,

Orientanda do Curso de Especializa¢cdo em Desenvolvimento Humano e Incluséo
Escolar —-UAB/UnB

Concorda em participar do estudo? ( ) Sim () Néo
Nome:

Assinatura:




