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RESUMO

O objetivo deste trabalho foi estudar a influéndsaafetividade no processo de ensino-
aprendizagem. A finalidade foi discutir a relacetiaa e a sua influéncia nesse processo.
As metodologias utilizadas foram entrevistas coofgasores, alunos e pais de alunos da
rede publica do estado de S&o Paulo, além de pasqgbibliogréficas. A analise das

informacdes nos permitiu verificar que a afetivielggbde ser utilizada como instrumento

gue melhora e proporciona qualidade na aprendizafgar@ndo respostas positivas para a
aquisicao de conhecimentos, na formacao do alureoguida, na inclusdo dos portadores
de necessidades educacionais especiais, prevateoargpeito, o carinho e a atencdo nas

interacdes com outras pessoas, possibilitando omawéncia mais humana.

Palavras-Chaves Afetividade, Inclusao, Ensino-aprendizagem.
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APRESENTACAO

Para discutir a importancia da afetde na Educacdo Inclusiva, temos que
compreender que todos os individuos portadoresudisauer tipos de deficiéncia, tém o

direito a uma educacéo que promova seu desenvaitoneegparticipacdo na sociedade.

A educacéo inclusiva deve desenvolg@reos para compreender a diversidade e a
variedade humana, para educar e integrar todoseagresentam necessidades diferentes,
permitindo ao individuo aprender e reaprender naepssicoes, competéncias e atitudes,
ou seja, tudo o que possa ajuda-los a crescernw®ger e readaptar, proporcionando

assim, sua insercao na sociedade e consequentenmaatenelhor qualidade de vida.

A sociedade inclusiva deve oferecer as pessoas definiéncia, o direito de
desenvolverem e ampliarem os seus potenciais. gepga de uma deficiéncia, de uma
dificuldade ou de uma desordem, qualquer que ssj@aaseveridade, ndo deve alterar a
necessidade de respeitar a dignidade humana dtslp@s de necessidades especiais.
Educa-los de forma inclusiva € uma luta pelos isehumanos, onde a deficiéncia ndo é
uma condicao fixa, imutavel, pois o individuo coecessidades educacionais especiais

esta passivel de modificacdes do seu potencighbiédade e do cognitivo.

Neste contexto falar de afetividade no processmine-aprendizagem € de grande
importancia para o desenvolvimento intelectual,iadpemocional e afetivo de um

individuo com ou sem deficiéncia.

O aspecto afetivo € um importante elemento a seiderar, quando se pretende
compreender o processo de aprendizagem dos inda/i@ituacdes como o abandono, um
ambiente desfavoravel a manifestacdo afetiva, aedggéo, sdo variaveis intervenientes

no processo de aprendizagem e desenvolvimento.

A afetividade possui uma significacdo ampla, reteres vivéncias dos individuos
e as formas de expressdo mais complexas e essegmial humanas. Para que as

habilidades das criangcas se desenvolvam, as mesoassitam conviver em um ambiente



onde as relacdes afetivas se fazem presentes aka,esm casa, na comunidade e nos

demais meios que as cercam.

Na teoria Waloniana a afetividade é um ponto déidaado desenvolvimento do
individuo. E a partir da organizacdo do contato @apmutro, que uma crianga cria um
vinculo afetivo. Aos poucos a diferenciacdo do nsmocial e suas mudancas passam a
formar grupos que vao conquistando a afetividadendaeira diferenciada de si e dos
outros.

A afetividade e a inteligéncia sdo concomitanteseesi, pois a0 mesmo tempo em
gue a afetividade se estende ao desenvolvimentoindividuo com necessidades
educacionais especiais ou néo, a inteligéncia dmnparalelamente a esse processo de

desenvolvimento integrado.

Para que a aprendizagem, o desenvolvimento e asélacontegcam € necessario
gue se institua um ajustamento afetivo. O educameoisa envolver-se em um ambiente
escolar de modo a sentir-se acolhido em todosrmigles, para que seja possibilitado seu
desenvolvimento em sua totalidade. A adaptacdo nabieate escolar, bem como as
exigéncias demandadas por ela, pode ser motivo witagnangustias e geradora de
insegurangca por parte dos envolvidos nesse prqcemas com a participagdo, o
comprometimento e afetividade o individuo tem codes de se desenvolver.

A compreensao e afetividade favorecem a adaptag&gracédo e desenvolvimento
em sala de aula. O aluno passa a sentir que fez g@amprocesso em que esta inserido. O
professor com sua participacdo e compreensao, jpassa um sujeito que faz parte da
histéria pessoal do aluno, e ndo um mero transmitessoonhecimento. Porque € a partir da
interacao entre professor e aluno, que se estaoelas afinidades ou afetividades e assim

a inclusao e o desenvolvimento realmente acontecem.

Pode-se afirmar que as relagOes feitas pelo pamfeshirante as atividades
pedagogicas, devem ser sempre permeadas por seiosmde acolhimento, simpatia,
respeito e apreciagdo, além de compreensdo, d@seitacvalorizacdo do outro. Tais
sentimentos ndo s6 marcam a relacdo do aluno cabjeto de conhecimento, como

também afetam sua auto-imagem, favorecendo a autarefortalecendo a confianga em
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suas capacidades. A tarefa do professor é salardain as diferencas, € tentar retirar o

aluno da sua auto-relacédo e leva-lo a uma relagdoocoutro.

E importante estar ciente que os alunos com rideges educacionais especiais
sdo sujeitos que possuem capacidades proprias gagselem como todos, limites e
possibilidades.

Sou professora da Rede Estadual de Ensino de S#o P& quase vinte anos.
Trabalho com alunos das séries iniciais do ensindgmental e durante todo esse tempo
vivenciei situacdes onde a afetividade impulsionaeu trabalho, pois me deparei com

alunos emocionalmente comprometidos, deficientdgiaos e com sindrome de Down.

O meu objetivo com esse trabalho é ressaltar artmpma da relacédo afetiva entre
professor-aluno, para que o desenvolvimento elaséac de educandos com necessidades
educacionais especiais ocorra naturalmente e pagaog educadores percebam que é
possivel promover a inclusdo, mesmo com todasfasildades encontradas no cotidiano

escolar.

Desta forma, o meu trabalho estd organizado dairgegtorma, inicialmente
apresento uma breve discussdo tedrica sobre ost@sperincipais do meu tema de
pesquisa, como a afetividade e a educacéo; o porfesa inclusdo e o papel da escola.
Depois sdo expostos os objetivos deste traballymidses da metodologia utilizada para
conseguir concretizar esta pesquisa. No capitidaisee sdo apresentados os resultados
encontrados com as entrevistas realizadas, sende discutidos a luz da teoria. No
penultimo capitulo apresento minhas consideraciessfe por ultimo as referéncias
utilizadas para composicdo desta monografia. Aal,fisdo anexados o0s roteiros de

entrevistas e os termos de autorizacdo que peamitrrealizacao deste trabalho.
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| - FUNDAMENTACAO TEORICA

1.1 A Afetividade e a educacao

A vida humana é possivel quando exigtacdes afetivas nas quais se percebem
0s sentimentos profundos e positivos do outro arsgpeito. A afetividade representa a

capacidade de expressar sentimentos e emocoes.

Segundo pesquisas sobre a teoria de Wallon (18n%nde-se afetividade como
um dos primeiros sentimentos vivenciados pela caatesde a primeira infancia. Um
recém-nascido, mesmo antes de instituir uma relag&entido de conhecer e descobrir o
mundo fisico possui um sentimento de afetividadegpdddendo da sua condicao familiar e

0 ambiente em que vive, esta emoc¢ao gerada o anbamdapelo resto da vida.

A afetividade constitui um dominio t@oportante quanto a inteligéncia para o
desenvolvimento humano. Ela inclui os sentimentae qdo estados subjetivos mais
duradouros e menos organicos que as emocoes dassqudiferenciam nitidamente. As
emocdes, uma das formas de afetividade, sdo veraadendromes: célera, medo, tristeza,
alegria, timidez. A afetividade, com este sentidarangente, evolui ao longo da
psicogénese, uma vez que incorpora as conquissdigadas no plano da inteligéncia
(Almeida 1999).

Todo comportamento humano envolveigdelcia e afetividade. Esta indissociacao
€ mais evidente nas acOes habituais proprias d#g#ncia pratica, em que o interesse
intrinseco e extrinseco esta constantemente peegelt selecdo perceptiva encontra-se

baseada em sentimentos de agrado e desagradol({B2&ad).

Segundo Muniz, ha a necessidade de sglarecimento maior sobre os aspectos
afetivos envolvidos no processo de escolarizag@oyigude das constantes confusdes que
se costuma fazer entre compromisso, sentimentosg@am, preconceitos, que estédo
presentes em qualquer relacdo social. Tal esalestd contribui para um melhor
entendimento sobre todos os fatores afetivos querfénem no processo ensino-

aprendizagem.

12



Ao longo do tempo, os processos edursatiradicionais deixaram de lado o sujeito
e suas emocgOes. Pensar em educacdo demanda reflete o conceito que cada
protagonista desse cenario, professores e alunosdbre ela e sua pratica. E trabalhar o
ser humano em sua totalidade, além de seu relaw@rta com os outros e com 0 mundo.
Conceber e desenvolver processos educativos qusideoem o individuo em sua
totalidade, na qual a afetividade e intelecto EEi@nam diretamente (SISTO, OLIVEIRA,
FINI, 2004).

Segundo Tassoni (2000), toda aprendimagsta impregnada de afetividade, ja que
ocorre a partir de interagdes sociais, num processolar. Pensando, especificamente, na
aprendizagem escolar, a relagdo entre professahesps, conteludos escolares, entre

outros, ndo acontece s6 no campo cognitivo, maséarmo afetivo.

Tanto a afetividade como a inteligépncsdo mecanismos de adaptacdo, que
permitem ao individuo a construcdo de nocdes sabtuacdes, 0s objetos e as pessoas,
atribuindo-lhes atributos, qualidades e valoreso ntribui para a construgéo de si, para a
obtenc&o de uma visdo do mundo. Dessa forma, dansteza, alegria ou medo, levam o
individuo a procurar ou evitar certas pessoas peréncias. Na interacdo que o professor
e aluno estabelecem na escola, os fatores afe@ivesgnitivos de ambos, exercem
influéncia decisiva que permitem relacionar vdAasas em que as tendéncias cognitivas
especificas de cada individuo podem influenciar, naedo significativo, a falta de
afetividade (SISTO, et al., 2004).

Segundo Freire citado por Achkar (200&jucar envolve a compreensdo de
sentimentos, das emocdes, num processo intuitivafe®, e devemos acreditar nessa

intuicdo para poder nos abrir ao novo.

As emocdes sdo verdadeiros sintomas imediatos endegWallon (1975), a
emocdo deve ser diferenciada de algumas manifestagf@tivas. Sendo importante e
necessaria, a emoc¢ao deve ser refletida em satallde pois a escola muitas vezes sé
mantém a funcdo de transmissora do conhecimemaordagdo o trabalho paralelo do
desenvolvimento humano, relacionado ao aspectoitoagmpois os aspectos afetivos sao
considerados distantes da relacdo do conhecimento.
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O homem aprende sua humanidade em grupoarfipa-se na interagdo com 0S
outros, na socializagdo, no aprender e reproduaircsltura, com seus habitos, costumes,
suas regras, suas normas, seus valores. E da esficeda estreita inter-relacdo de cada
individuo com os demais, que se evidencia a comsa&le que o que atinge a um atinge a
todos.

Libdneo (1998) afirma que “o ser humano se dedeave transforma
continuamente, e a educacéo pode atuar na corfaguda personalidade a partir de certas
condicdes internas do individuo”.

Proporcionar um ambiente favoravel eeagizagem em que sejam trabalhados a
auto-estima, a confianca, 0 respeito mutuo, a walgio do aluno, sem contudo,
esquecermos da importancia de um ambiente desgfiads que mantenha um nivel
aceitavel de tensdes e cobrancas, sdo algumastdasdss que devem ser pensadas e
avaliadas pelos educadores na conducéo do selhtrablln ambiente que nao coloque o
individuo nenhum tipo de solicitagdo, que ndo apresdesafios e que ndo cause nenhum
tipo de ansiedade, pode ser tdo prejudicial aongebemento quanto o seu oposto
(MARTINELLI, 2004; SISTO, et al., 2004).

E na sala de aula, que a inclus&o olusfo escolar efetivamente acontece. O tipo
de relacdo existente entre os envolvidos, diretendivetamente com a educacédo do aluno,
podem interferir positiva ou negativamente, pronmoleeou ndo o seu desenvolvimento e

aprendizagem.

Para Piaget (1990) toda conduta, seja ela de orgjetiva ou cognitiva, € sempre
adaptativa, e nesse sentido visa sempre o restabhetgo do equilibrio entre o organismo
e 0 meio. Dessa maneira, a afetividade para Piagah a energia da qual depende o
funcionamento da inteligéncia, podendo assim dizgre a afetividade pode ser
desencadeadora de novas condutas, que pode acelenatardar o desenvolvimento
intelectual. Deste ponto de vista, pode-se dizer ajafetividade estaria de alguma forma
direcionando os interesses (motivagdo) do indivigu@ontrolando a intensidade ou

guantidade de energia despendida em cada ato tieaiorento, ou seja, 0s sentimentos
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gue aquela atividade desperta no individuo. Pdeaaegor, 0 interesse ou a motivagao para
fazer algo é sempre decorrente de uma necessidade.

A afetividade estabelece uma importanééacdo com o conhecimento, o
desenvolvimento e a inclusdo, dai a importanciaetigdo afetiva entre o professor e o
aluno. Piaget (1990) estabelece uma correspondéntia o desenvolvimento intelectual e

afetivo, pois elas caminham juntas.

Conforme Pain (1987), o sujeito da apagkem opera sobre dois veértices distintos:
o desejo e a inteligéncia. Ao considerar a dimeaséibva que o aluno traz como bagagem
psiquica, e a articulacdo desta, com 0s processgedtuais, tem-se uma visdo interligada
gue é de importancia fundamental para a compreedefse aluno e do processo de

aprendizagem como um todo.

Na teoria de Wallon (1975), o meio fisico e soeia que a crianga vive € muito
importante, exercendo uma grande influéncia nordedemento da mesma. Nas relagbes
humanas, os estimulos cognitivos e afetivos saaeraaimente importantes no
desenvolvimento do individuo. Todo o trabalho deskfdo pelo professor na escola
depende do envolvimento afetivo, contribuindo eéetiente para o desenvolvimento e
inclusdo dos alunos portadores de necessidadescioli@is especiais. Wallon destaca,
ainda, importancia do aspecto afetivo, como antergualquer tipo de comportamento

A questao da afetividade no cotidiascotar se apdia na teoria do desenvolvimento
de Wallon. Em todos os niveis de desenvolvimentmtegracdo cognitiva e afetiva é
necessaria, pois ao aceitar essa integracao, esposfamplia sua visdo e tem melhores
elementos para identificar suas necessidades e alib. A cognicdo e a afetividade séo

dimensdes inseparaveis do processo ensino-aprgedizainclusao.

Wallon (apud Almeida, 1999) destaca ‘@uafetividade e a inteligéncia constituem
um par inseparavel na evolugao psiquica, pois atépasuncées bem definidas e, quando

integradas, permitem a crianca atingir niveiswagugdo cada vez mais elevados”.

A escola é um campo fértil, onde essk;0es a todo tempo se evidenciam, seja

através de conflitos e oposicoes, seja do dialoga eteragdo. Para Wallon (1975), os
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conflitos s@o essenciais ao desenvolvimento daopalidade. “O conflito faz parte da
natureza, da vida das espécies, porque somergecafgaz de romper estruturas prefixadas,
limites predefinidos. O conflito atinge os planagiais, morais, intelectuais e organicos”
(Almeida, 1999).

Segundo Panizzi (2004), s6 ha conflitde ha diferenca e o homem sendo um ser
multiplo e diversificado ndo tem como evita-lo. Motidiano escolar, essencialmente
heterogéneo, é imprescindivel que o conflito seg@edo como possibilidade favoravel ao
desenvolvimento emocional e intelectual dos sigeienvolvidos no processo ensino-
aprendizagem. As situagbes de conflito aluno/alusmlono/professor sdo comuns e
decorrentes de fatores diversos. Nas relagBealdals aula, € imprescindivel identificar
os fatores que agem como “combustiveis” dos cosflia fim de permitir sua analise e suas
possibilidades de solucdo. Portanto, o desaficséaro equilibrio entre a razdo e a emocao
para que possa contribuir na articulacao entresmere a aprendizagem.

Vygotsky (citado por Oliveira, 1992)felede que 0 pensamento tem sua origem na
esfera da motivagdo, a qual inclui necessidadesulgos, afeto e emogao. Nesta esfera
estaria a raz&o Ultima do pensamento, e assimcampreensdo completa do pensamento

humano so é possivel guando se compreende suafbtiga.

Wallon e Vygotsky tém muitos pontos eeamum, em se tratando de afetividade.
Ambos assumem seu carater social e ttm uma abonddgalesenvolvimento para ela,
demonstrando, cada um a sua maneira, que as ntagifes emocionais de carater
organico, vao ganhando complexidade, passandoaa atuuniverso simbdlico, e assim
ampliam-se as formas de manifestacfes, constitunsdfené6menos afetivos. Da mesma
forma, defendem a intima relacdo que ha entre deatebcultural/social e os processos
afetivos e cognitivos, além de afirmarem que anibtes-relacinam-se e influenciam-se

mutuamente.

No estreito entrelacamento entre afetivdadcogni¢cdo, as conquistas do plano

afetivo sdo utilizadas no plano cognitivo, e o iseetambém acontece.

A escola vai além do desenvolvimento de um pracessstrutivo, sua

responsabilidade € imensa, o encaminhamento agdgagsedagdgicas e ndo-pedagdgicas
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gue surgem no cotidiano escolar, principalmenteafe de aula, tem importante significado
na construcdo de seus conceitos e concepcoes. &odde enfrentar os problemas
decorrentes das diferencas e da pluralidade clilso@ial, étnica, entre outras, € cada vez
maior no processo educativo.

Embora a escola seja um local ondengpcomisso maior que se estabelece é com
0 processo de transmissao/producdo do conhecimeotie-se afirmar que as “relagbes
afetivas se evidenciam, pois a transmissao do cankato implica, necessariamente, uma
interacdo entre pessoas. Portanto, na relacdospoofaluno, uma relacdo de pessoa para
pessoa, o afeto esta presente” (Almeida, 1999).

1.2 O professor e a inclusao

Para que se compreenda a importancsededucador, a missdo que o educador
tem de orientar o educando para a vida em socie@ageofessor que tem disponibilidade
de estar com o aluno, atualiza suas proprias patelades, permitindo que tanto ele,

guanto o aluno, cresgcam e se humanizem nestaagelaca

Segundo Alves (1986), é funcdo do @m®de ajudar seu educando a tornar-se um
sujeito social e reflexivo perante as leis e dedsjue sdo apresentadas, para que possam
se posicionar e criticar, buscando o aperfeicoanngasociedade.

A partir do respeito e da confiancaumtitse consegue que as pessoas aprendam a
se motivar e a descobrir seu efetivo interessgprendizagem.

A preocupacdo em motivar os alunos paagrendizagem é um ponto em comum
entre os professores. E um processo em que o thrspénteresse para aprender se reveste
de forte conotacdo afetiva, expresso em clima dgbcidade, requerendo uma passagem

do plano afetivo para o cognitivo (Moyses, 1994).

A escola, tanto quanto a familia, tesn papel no desenvolvimento, e a relacéo
professor-aluno, oferece riquissimas possibilidaldesrescimento. Os conflitos que podem

surgir dessa relacao desigual exercem importarpel pg personalidade das pessoas. E
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desse modo, o professor, como parceiro respongélal administracdo dos conflitos,
revela-se como alguém potencialmente necessaritrajetéria de delimitacdo do eu
(Almeida, 2009).

Martinez (2006) ressalta a importaneadatividade no trabalho pedagdgico, desde
a formulacdo dos objetivos de aprendizagem atétensa de avaliacdo e as formas de se
relacionar com os alunos que interferem no dedeinvento e avancos na aprendizagem.
Mudancas sistémicas no trabalho pedagodgico podemtritngr para um bom
relacionamento dos envolvidos com o desenvolvimdataluno, ressaltando a necessidade
de se considerar o aluno como sujeitos singuleeesnhecendo a diversidade presente em

sala de aula e a exigéncia de uma acéo diversificad situacdes de aprendizagem.

Através de uma aproximacao agradaveardo as mesmas linguagens que nossos

alunos usam, pode-se despertar seus interessgsnepassibilitar a integracao.

Adequar a tarefa as possibilidades do alfmmecer meios para que realize suas
atividades confiando em sua capacidade, demonatemcdo as suas dificuldades e
problemas, s&o maneiras bastante refinadas de emgéao afetiva. Dantas (1992) refere-
se a essas formas de interacdo como “cognitiviZzat@@fetividade. Falar da capacidade
do aluno, elogiar o seu trabalho, reconhecer estarco, constituem formas cognitivas de

vinculacéo afetiva.

Para Leite e Tassoni (2002), as rekg@emediacao feitas pelo professor, durante
as atividades pedagogicas, devem ser sempre pampad sentimentos de acolhimento,
simpatia, respeito e apreciacdo além de compregaséitacao e valorizacdo do outro, tais
sentimentos ndo s6 marcam a relagdo do aluno cafnjedo de conhecimento, como
também afetam a sua auto-imagem, favorecendo aautia e fortalecendo a confianca

em suas capacidades e decisdes.

Se a auto-estima do aluno é a configneaele tem em sua capacidade de lidar com
desafios basicos da vida, um deles consiste naioakEmento com o0s outros seres
humanos. Isto significa relacionar-se de tal formgae suas interacdes sejam
experimentadas como positivas, tanto por eles quetas outras pessoas. Podendo afirmar

entdo que, o que os alunos precisam, dos profespara desenvolver a auto-estima, é
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respeito, motivagdo positiva, além de adquirir @minentos essenciais e desenvolver

habilidades vitais.

Percebe-se que a afetividade estameesen todas as principais decisées de ensino
assumidas pelo professor, constituindo-se coma fatedamental das relagbes que se
estabelecem entre os alunos e 0os contetdos escéasgjuisas recentes tém apontado que,
em historias de sucesso entre sujeitos e objetosrdeecimento, geralmente identificam-se
mediadores que desenvolveram uma mediacdo afetteay resultados também

profundamente afetivos.

Para Morgado (2007), educar € exemBuéncia sobre o desenvolvimento do
individuo, preparando-o para a vida num determinadotexto social. Para que a
aprendizagem provoque uma efetiva mudanca de coanpento e amplie cada vez mais o
potencial do educando, é necessario que ele peacefl@acio entre o que esta aprendendo e
a sua vida. O aluno precisa ser capaz de reconhscsituacdes em que aplicara o novo

conhecimento ou habilidade.

A inclusdo nos € dada como a trocaxgerencias entre as pessoas. A tarefa do
professor é saber lidar com as diferencas, € tegtiear o aluno da sua auto-relacéo e leva-
la a uma relagdo com o outro. Os outros alunosagjual integracéo e desenvolvimento dos

alunos com necessidades educacionais especiais.

Maria Teresa Mantoan (2003) sugere umolasdo como uma inovacao na escola,
uma forma de repensar suas bases, fazendo com gjymotessores tomem novos

posicionamentos e aperfeicoem suas praticas.

A inclusdo implica em aceitar todosatisnos como pessoas, como seres humanos
unicos e diferentes entre si. As diferencas indiaisl existem entre todos nos, e ndo se
justifica classificar grupos de pessoas como s@speciais e segrega-las na escola e em

outros ambientes da vida (Mantoan, 2003).

Incluséo é a possibilidade das pessoagiverem no espaco escolar, mesmo sendo
diferentes entre si, de reconhecer o outro comioteapacidade de se desenvolver. Jamais

havera inclusédo se a sociedade se sentir no diteiescolher quais poderdo ser incluidos.
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Para Mantoan (2003; 2006), a inclusgi@a tapacidade de entender e reconhecer o
outro e, assim ter o privilégio de conviver e cortiffear com pessoas diferentes de nos”.

Se ensinar é saber suportar as difasgmcprincipalmente valorizar a capacidade do
aluno de mostrar suas qualidades, respeitandoditewentes limites e possibilidades. A
relacdo aluno-professor deve ser uma relacdo deofaboracdo e apoio mutuo para o
desenvolvimento de cada um.

O principio fundamental da educacéousigh é a valorizacdo da diversidade e da
comunidade humana. Quando a educacdo inclusiva t@memte abracada, nos
abandonamos a idéia de que as criancas devamnsg tmrmais para contribuir para o
mundo.

E preciso que haja uma transformacasisiema de ensino para o processo de
inclusdo escolar, visando beneficiar toda e qualgoessoa, levando em conta a
especificidade do sujeito e ndo mais suas defi@éne limitagdes (SISTO, OLIVEIRA,
FINI, 2004).

As mudancas sdo fundamentais para a s@clumas exige esforco de todos
possibilitando que a escola possa ser vista como aumbiente de construcdo de
conhecimento, deixando de existir a discriminacéoidhde e capacidade. Para isso, a
educacao devera ter um carater amplo e complexoreieendo a construgdo ao longo da
vida, e todo aluno, independente das dificuldageslera beneficiar-se dos programas
educacionais, desde que sejam dadas as oportupidddgquadas para o desenvolvimento
de suas potencialidades. Isso exige do profess@& ommadanca de postura, além de
redefinicdo de papéis, que possa assim favoregeroesso de inclusao.

Desta forma, ao se valorizar a propostarggno mais humanizado e ético, podemos

contribuir para a formacao de cidadaos mais contses uma sociedade mais justa.
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1.3. Papel da familia

z

A participacdo da familia € cada vez mais impoegiambs rumos da educagéo.
Quando uma crianga chega a escola ja traz varidgecomentos e conceitos, adquiridos na

familia.
Para Voivodic (2005)

“a familia se constitui o primeiro grupo social d#&anca, e € através do
relacionamento familiar que a crianga vivera a piteninser¢cdo no mundo.
E no seio da familia que a crianca tera suas prasi@xperiéncias, sendo,
portanto esta a unidade basica de crescimentordms&no e sua primeira
matriz de aprendizagem”(p.81).

A familia conduz a crianca a0 mundo esariedade, sendo praticamente
insubstituivel o seu papel, na vida de um ser hom&eu papel é fundamental para o
desenvolvimento de qualquer pessoa. A maneira @ifamilia encara a dificuldade que
tem pela frente, pelo fato de ter um filho com semrades educacionais especiais, €

determinante para o futuro da criancga.

Segundo Voivodic (2005), “os primei@msos de vida de uma crianga constituem
um periodo critico em seu desenvolvimento socrabaonal, cognitivo, e o papel que a
familia desempenha nesse periodo, € de fundamemgaitancia”. Isto deixa claro que, a
relacdo que a crianca tem com sua familia é de sim@ortancia para seu

desenvolvimento, em cada aspecto e no geral.

Quando chega o momento, da criancara pscola ha toda uma preparacao, pois, €
a primeira grande participacao dela na sociedadglaido ela tem necessidades especiais,
e fundamental que se entenda como 0 processo iigcaoeou negacao desse direito dentro
da familia € encarado. Pois, é na familia que @remos o apoio, a sustentacao, o afeto, as
normas e valores que sdo necessarios para o béodakeas pessoas, e a importancia da

familia fica ainda maior quando os filhos apresama&cessidades especiais.
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Essas criancas, como as demais, preasacuidados especiais indispensaveis para
0 seu desenvolvimento, pois é com a familia qué&aga inicia seu relacionamento, cresce

se desenvolve e aprende a se relacionar com o ngyueda cerca.

Para Rodrigues (2000), & medida que os pais emxem filho, além da sua
deficiéncia, vao se surpreendendo com as conquest@gancos que eles tém, os quais

favorecem o seu processo de construcdo do conhd@oim@ sua incluséo social.

Na Declaracdo de Salamanca (1994) reaabservacdo no item 56, que a educacgao
bem sucedida ndo é tarefa somente das escolasdesogpvernamentais. Também é
responsabilidade dos pais, que devem agir em caggieicom a escola. A atitude positiva
dos pais € um fator preponderante para o sucesseldsdo de seus filhos na sociedade e
na escola. E tarefa da familia buscar aquilo qoengelhor para os seus membros. Para

tanto € preciso que o0s pais estejam bem informadelggus direitos.

Ferreira & Ferreira (2004) afirmam que ha indicttss que algumas situacdes
educacionais de superacao de dificuldades na egegi@ tém sido devido a participacao
da familia. Essa participacdo pode se dar pelainar@no ela estabelece expectativas em
relacdo ao desenvolvimento da crianca, e ndo @moprite pela sua acdo direta nas suas

atividades educacionais.

E necessario que as escolas e o sigdneacional busquem a integracdo dos pais
na vida escolar de seus filhos. Eles tém, sobre Skws, um conhecimento acumulado,

gue pode ser muito Util para a elaboracéo de égteatda aprendizagem dessas criangas.

A familia € o espaco privilegiado pamaiar a inclusdo da pessoa com deficiéncia,

pois nela ha um ingrediente que, muitas vezes, fatsociedade, que é o afeto.

Santos (1999), diz que o papel da famém merecido um enfoque especial no
sentido de ser parceria vital para a integracéo tsocial quanto educacional, das pessoas

com necessidades especiais.

As familias de criancas com necessiladecacionais especiais enfrentam, em seu
dia a dia,uma infinidade de desafios que precisamssperados, desde a propria luta

interna para superar a frustragdo inicial, até freatamento dos preconceitos que a
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sociedade impde. E preciso que a familia esteja dsmturada psicologicamente, para

vencé-los.

Existem muitas formas de participagaofatailia na educacdo dos filhos, como
acompanhamento em casa das tarefas escolaresysaonegularmente com a professora
da crianca, participar dos eventos promovidos petla, dentre outros. A escola pode
aproveitar, principalmente, a experiéncia e comhento que a familia, de modo especial,

0S pais tém das criangas.

A escola e a familia devem estar emosiat para nessa convivéncia, passar
conceitos, que gradativamente, podem alterar aafaenrelacionamento dos pais com o0s
filhos.

Segundo Gil (2005), a participacdo dailiane da comunidade contribuira para
fortalecer e multiplicar agbes inclusivas. A mesanatora recomenda que a escola
mantenha um canal de didlogo com a familia, trazengara atividades escolares e
reunides. Isso ajuda a construir um clima de cagéiaque facilitard aos pais manifestarem

suas duvidas sobre a escolarizacéo de seus filhos.

E importante desenvolver um trabalho cotgjuda escola com a familia, envolvendo
todos que desenvolvem atividades na escola. A pardeve ser utilizada em todos os
momentos, tanto nas boas experiéncias, quantotaat®es ruins. E preciso, portanto que
nos, professores, aprendamos a celebrar as camugie os alunos alcancam,

compartilhando com a familia.
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I - OBJETIVOS

2.1. Objetivo Geral:

Esta pesquisa tem como objetivo geral analigapartancia da afetividade na

relacdo professor-aluno para o processo ensinadipegem em um ambiente de incluséo.

2.2 Objetivos Especificos:

— Descrever e analisar como ocorre a interacae @nfessor-aluno e aluno-aluno
com enfoque na afetividade.

— Identificar as dificuldades na relacdo professbuno especiais que envolve a
guestdo da afetividade com a aprendizagem.

— Discutir a postura do professor diante de diflades no relacionamento com
alunos inclusivos.

— Identificar e analisar a importancia da afetidielapara professores, alunos
especiais e administragéo escolar.

— Valorizar a atividade do docente como um atordera competéncia.
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I1I- METODOLOGIA

3.1. Fundamentacédo Tedrica da Metodologia

O projeto de pesquisa tem como foco analisar @oitancia da afetividade no
desenvolvimento e na aprendizagem do aluno in@usilucidando as idéias existentes
sobre o conceito de afetividade na escola. A peacgéra feita através de bibliografias que
estejam contextualizando o cognitivo, a afetividade aprendizagem. Pretendo contribuir
com alguns aspectos para analise da relacdo lestidbe entre a afetividade e a

aprendizagem de alunos com e sem Necessidadescihaa Especiais (NEE).

Com o reconhecimento da complexidade dessa celac&carei desenvolver uma
pesquisa que busque analisar a importancia e disaglo desse tipo de interacdo para o
sucesso da aprendizagem e consequentemente sisRoCl

Serao realizadas observagdes no espaco edu@tparjéncias vivenciadas em sala
de aula, coleta de depoimentos de educadores esaloom o intuito de refletir como a

auséncia da empatia, a indiferenga e a caréndigagafpodem interferir na aprendizagem.

3.2. Contexto da Pesquisa

Esta pesquisa foi realizada em umalasestadual da periferia da cidade de
Itapetininga-SP, que atende as familias de bairdaree com problemas de estrutura
familiar.

Os alunos foram selecionados juntaeneom a Dire¢do da Escola e a Professora
da sala, levando-se em conta as dificuldades doosle a acessibilidade a familia dos
mesmos, para que a pesquisa pudesse ser conqoidasegundo a professora, alguns
responsaveis nao eram efetivamente participativowvida escolar de seu filho, o que
dificultaria a realizacdo e conclusdo da pesquiseoleta dos dados sera realizada através

da aplicacdo de um questionario, visando obteostap as questdes propostas sobre a
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influéncia da afetividade, no sucesso da aprendimagle alunos com necessidades

educacionais especiais.

3.3. Participantes

Participaram da pesquisa trés alunos, duas maeéseptofessores de ensino

fundamental de uma Escola Estadual que recebesiinciasivos.

3.4. Materiais

Para construcéo, organizacao e arddisénformacdes que nortearam esta
pesquisa, foram utilizados como materiais: a) @adt) lapis, c) folhas de papel sulfites e

d) computador.

3.5. Instrumentos de Construcao de Dados

Para construcdo, organizacdo e andiiseinformacdes que nortearam a pesquisa,
foram utilizados 0s seguintes instrumentos: que&tio para os professores; questionario
para os alunos; questionario para os pais e rqtain@ analise dos dados.

Os gquestionarios para os professotasps e pais, foram elaborados de maneira
mais objetiva possivel. Procurei organizar pergyntande eles pudessem responder
objetivamente, em sua maioria, visando facilitacaketa de dados, deixando apenas
algumas questbes abertas para 0s questionamentosconaplexos. Esses instrumentos
fazem parte do material anexo da pesquisa.

No questionario dos professores, foram realizagaguntas quanto a intera¢cdo com
alunos inclusivos: porqué da existéncia da distanai relacado professor-aluno; como agir
autbnoma e afetivamente, respeitando a individadédde cada um; como estabelecer um

vinculo afetivo com o aluno; quais os pontos faveis da interacdo afetiva entre
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professor-aluno diante da aprendizagem e desenvaii0; o que o professor pode fazer
para facilitar essa relacdo; quais as possiveisegi@ncias da presenca ou auséncia da
afetividade nessa relacdo, entre outras. Pergymdmentes a pesquisa compuseram o
guestionarios dos alunos, como: o que significdividade; qual a importancia da
afetividade na aprendizagem; como o0 aluno poderéaeo a relacdo afetiva com o
professor; o que ele espera do professor na camiav&liaria, entre outras. E com os
outros envolvidos, direta ou indiretamente, foraitas perguntas de acordo com a area de

atuacao.

3.6. Procedimentos de Construcdo de Dados

A natureza do problema de pesquisa me levou a ogvparticipantes, realizando
uma entrevista para coleta de dados, a fim de ahfteirmacdes capazes de enriquecer a
tematica observada.

A escola foi selecionada, por apresentar um fropedagdgico que visa a
integracao dos alunos que apresentam algum tipmiacao.

Os dados foram coletados nos meses vEmiwo e dezembro de 2010, com alunos
do ensino fundamental, em uma escola estadual @wion de S&o Paulo. Foram
entrevistados trés alunos, trés professores gdas

As entrevistas foram realizadas numa dalaula da escola, no mesmo periodo em
gue estudam os alunos e tiveram duracdo médiairda tninutos. Antes de inicia-las,
explicava aos participantes, o que iriamos fazgroredo-lhes meus objetivos de forma que
pudessem entendé-los. Depois de explicitados ostialg da pesquisa, pediu aos
participantes que assinassem o Termo de Consemtirhame Esclarecido para registrar a
concordancia destes para participar da pesquisa.

Ainda nesse momento preliminar as erdtas, estabelecemos alguns combinados,
como nao ter receio de responder, responder coasinderidade e clareza, entre outros.

Segundo o roteiro das perguntas, imEate foram feitas perguntas objetivas,
seguidas de questdes mais abrangentes, com ovobpi deixa-los falarem o que

guisessem abertamente.
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Durante as entrevistas, foi de fundaial@mportancia, a atencéo aos outros sinais
de expressdo corporal, além da linguagem articulkdt@r atenta a esses aspectos foi

essencial nesse processo de coleta de dados.
3.7. Procedimentos de Analise de Dados

Querer conhecer os sentimentos de gsofes, alunos, pais e demais envolvidos
com a educacéo e inclusdo no Ensino Fundamentatiage seus proprios relatos, impele-
nos a conhecer também as situagdes e sentimertdgsvpor eles na escola. Por meio da
andlise desses sentimentos e situagfes provocadomassera possivel realizar as
consideracdes deste estudo.

A transcricdo das entrevistas foi fameéntal para o processo de analise dos dados,
pois me permitiu as variadas entonacdes das vdmss, como relembrar os gestos e
expressOes faciais de cada um durante o processgistiRr essas manifestacdes
possibilitou enriguecer ainda mais, as informagi@esca dos sentimentos dos envolvidos e
das situagOes provocadoras.

Em seguida, teve inicio um trabalhaeleitura minuciosa de cada uma delas, que
permitiu a interpretacdo de palavras e expressd®ta ando percebidas em leituras
anteriores.

No trabalho de leitura e releituracdda entrevista, foram ressaltados inicialmente,
0s sentimentos nomeados por cada um dos partiepantdentificadas suas situacoes
provocadoras, com anota¢gfes das mesmas. Verifeaassdivergéncias e 0s pontos
convergentes em cada resposta dos entrevistados.

Buscou-se também captar os sentimergosndidos por tras de gestos, entonacao
de voz e expressoOes faciais dos participantesnfFmantificados sentimentos provocados
por situacfes relacionadas a professora e seu desbm Suas caracteristicas pessoais,
seu modo de se relacionar com os alunos, provo@rinmentos que interferem no
processo ensino-aprendizagem, com repercussao roapp@o que os alunos tem dos
conteudos, da escola, de si mesmos e da relacdoocamtro. Bem como, foram
apreendidos os sentimentos e expectativas dosdegsilexpressos em relacao as situacdes

vividas pelo filho no ambiente escolar, com os gsebres e colegas, diante da sua
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aceitacdo, integracdo, aprendizagem e desenvoliondm filho. Questdes relativas as
expectativas e sentimentos dos professores, dianttabalho inclusivo a ser desenvolvido,
como a importancia da presenca da afetividade laga® professor-aluno, com o objetivo

de realizar um trabalho que favoreca a sua intégragcdesenvolvimento também foram
verificados nos relatos dos entrevistados.
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V- RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados estéo explanados da seguinteinarapemeiramente, apresentam-se
os dados soécio-demograficos dos participantes;eguida, descrevem-se e analisam-se as
entrevistas com os professores, alunos e familisdesforma geral, puderam-se identificar
0s sentimentos e expectativas destes participaateés diante da inclusdo, como da
importancia da afetividade para concretizacédo desta

4.1. CARACTERIZACAO DOS PARTICIPANTES:

4.1.1. Professores

Foram entrevistados trés professores, sendo pteseamtados a seguir, utilizando-
se nomes ficticios para preservacao de suas ideesd

a) Amanda, 47 anos, 25 anos de carmedr magistério publico, dos quais 0s
ultimos dezesseis anos em uma mesma escola. Graduem Educacdo Artistica, na
Faculdade Belas Artes de S&o Paulo. Participouadesvcursos de formacgéo oferecidos
pela Rede Estadual de Ensino e atualmente estadfaaem curso de especializacdo a

distancia, na sua area de atuacao.

b) Beatriz, 52 anos, 27 anos de aarred magistério publico, sempre na rede
estadual de ensino, dos quais 21 na mesma esalaadfa em Pedagogia, fez varias
capacitacOes oferecidas pelo governo e nos ultamos trabalhou com alunos da classe
especial e esta proximo de se aposentar.

c) Céssia, 41 anos, 18 anos de carmramagistério publico, graduada em
Educacgéo Fisica e Pedagogia, fez capacitacoesciofesepelo governo e ministra aulas

para o ciclo | e Il do Ensino Fundamental.
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4.1.2. Alunos

Foram entrevistados, ainda, trés alunos. Utilizeselde nomes também ficticios, as
caracteristicas de cada aluno sdo apresentadgsia se
a) Alvaro, 12 anos, aluno do 5° ano, desd° ano estuda na mesma escola, gosta
muito de estudar nesta escola. Mora com a mée ienudo mais velho que tém 19 anos
gue trabalha para ajudar a mée que é diaristaudd lapresentado na escola relata que o

aluno tem deficiéncia mental.

b) Bruno, 14 anos, é aluno da claspe@al, estuda nesta escola desde o 3° ano e
gosta muito de estudar nesta escola. Mora comiespaom mais seis irmaos, o pai esta
empregado e a mae € diarista, mas esta sem trgljadina cuidar melhor dos filhos. Ele

também apresenta 0 mesmo laudo de deficiéncia menta

c) Camila, 11 anos, é aluna do 4° astyda nesta escola desde o 1° ano e gosta
muito da escola, das amigas e dos professoreg. iEtgd do aluno Bruno e todos os dias,
vai e volta da escola com ele. Ha suspeita de sfaeaftina tenha deficiéncia mental, pois
apresenta comportamento que ndo condiz com a eladleda ndo esta alfabetizada. Foi

encaminhada para avaliacdo meédica e psicoldgica.

4.1.3. Familiares dos alunos

Por fim, foram entrevistados dois familiares danas inclusivos. A seguir
informacdes sobre cada um deles. Os mesmos foemhém, nomeados com nomes
ficticios:

a) Antbnia, 43 anos, casada ha 23 anos,siéte filhos sendo que trés deles

receberam um laudo de deficiente mental, gostevde b filho para a escola, pois ambos

se sentem bem acolhidos.

b) Bela, 34 anos, separada do margdguase dez anos, tém apenas um filho, mora
com 0s pais que a ajudam muito, pois cuidam ddikeuquando ele ndo esta na escola
para que ela possa trabalhar. Acha muito importatiteo gostar da escola, dos colegas e

da professora.
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4.2. ENTREVISTA COM OS PROFESSORES:

Abaixo séo descritos e discutidos os resultadogepientes das entrevistas com 0s

professores.

4.2.1. Entendimento sobre afetividade

Quando questionados sobre o que os professorasdente sobre afetividade, os
professores apontaram aspectos relacionados sidde® como empatia, contato, amor,
acolhimento e criacdo de vinculos. Por exemplopsemrelato da professora Amanda: “é
um sentimento de empatia com o outro, de prestacab em seu bem estar, de tomar
decisbes e agir em favor do outro”. Ja a profesBegtriz relatou “é um sentimento por
alguém, que devido ao contato sO tende a creseerrdando a amizade e o amor pelo
outro”. Por ultimo, a professora Céssia respontiaalher o outro, fazer com que ele sinta
gue € importante e que ele encontra um suport@segae criar um vinculo, estabelecendo
uma relacdo de confianga”.

O pesquisador Wallon (1975), defende a importadeieafetividade por este ser
uma dos primeiros e principais sentimentos sentidomicio da vida, um recém-nascido,
por exemplo, antes de conhecer e descobrir o miisdm j& possui a necessidade de

afetividade e esta 0 acompanhara pelo resto da vid

4.2.2. Dificuldades no processo de inclusao

Quando foi solicitado que, as professoras relatassgpectogjue considerariam
dificeis no processo de inclusdo, obteve-se respostiferenciadas entre as trés
participantes. A professora Amanda apontou quefiaultiade € conseguir concretizar
efetivamente a inclusdo: “realizar um trabalho réifieiado que o aluno necessita e ao
mesmo tempo integra-lo ao restante da turma”. ddgarofessora Beatriz o dificil & fazer

ocorrer a aceitacdo dos alunos inclusivos: “a ac&d, pois o estigma fica no aluno e é
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muito dificil romper essa barreira. Entretanto oatspecto apontado pela professora Cassia
gue dificulta o processo de inclusdo se deve a fé#t preparacdo e capacitacdo dos
professores: “falta de preparo dos professoresa pae ele saiba como lidar com as

limitacbes”.

Pelo relato das entrevistadas, pode-se percebeagjpeofessoras estdo cientes do
gue seria considerado como inclusdo, embora afireelificuldade de conseguir colocar
em prética a inclusdo efetiva de seus alunos coil, NEa por que os outros alunos néao
aceitam completamente a participacdo destes almaescola, seja pela falta de preparo
dos proprios professores.

N&o se justifica classificar grupos de pessoascgendo especiais e segrega-las na
escola e em outros ambientes da vida, pois a Bwlusplica na aceitagcdo de todos os
alunos como pessoas, como seres humanos Unicdsrentds entre si. Essas diferencas

individuais existem entre todos nés e continuarégistir (Mantoan, 2003).

4.2.3. A afetividade e a inclusao

No que tange ao favorecimento ou ndo da afetivisedmclusdo, as entrevistadas
tiveram a mesma opinido, pois afirmaram que a\adieiile contribui para a incluséo. A
professora Amanda afirmou: “a afetividade faz cara q proprio aluno seja mais engajado
em seu progresso, aprofunda o reconhecimento @asngcessidades e conquistas, maior
adeséo as atividades propostas”, para a profeBsataz a afetividade ajuda: “na acolhida,
auto-estima, para que o aluno sinta-se queridotegido e a professora Cassia ressaltou
gue a afetividade ajuda a incluséo “através d@diel@stabelecida entre o professor/aluno,
aluno/aluno, da familia com a escola e o professor”

Pelos relatos das entrevistadas a afetividadeiawxité impulsiona o processo de
inclusdo, tanto pela o6tica das relacbes dos algonos os alunos, quanto na relacdo do
professor com os alunos, possibilitando com quedprp aluno incluso se sinta mais
aceito e tenha um desenvolvimento mais rapido.

De acordo com Tassoni (2000), como tageendizagem ocorre a partir de

interacdes sociais, num processo vincular, estaiegiregnada de afetividade. Pensando,
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especificamente, na aprendizagem escolar, a relg@ie professores, alunos, conteudos
escolares, entre outros, ndo acontece s0 no camgpdico, mas também no afetivo.

4.2.4. A familia auxiliando no processo de inclusdo

Quando perguntadas sobre como a familia podeiaund processo de incluséo, as
professoras tiveram a mesma opinido, que a famaiikilia quando esta participa de forma
efetiva nas atividades da escola, a professora Amatisse: “comparecendo a escola para
informar-se sobre 0s progressos e necessidaddsraoeainformar a escola, sobre aspectos
do dia a dia do aluno”, a professora Beatriz, par\&ez, afirmou: “participar efetivamente
da vida escolar do filho e fazer valer seus disgia professora Cassia reforgou que seria
“participando ativamente da vida escolar do filho”.

Pelo que se pode perceber, a afetividade é reciolahgelas professoras como algo
importante para ajudar ao processo de inclusdonassno a participacdo da familia na
escola. Estes dois aspectos auxiliam a lidar codifigsldades também apresentadas pelas
professoras para concretizar o processo de inclusaovez que quanto mais afetividade se
tenha nas relacbes estabelecidas entre professduems e familiares, mais o aluno
consegue se desenvolver bem e conseguimos tambimuidi 0 preconceito existente.
Além disso, a falta de capacitacdo dos profesgoresn aspecto trazido como dificultador
para uma efetiva inclusao dos alunos especiais.

A escola, tanto quanto a familia, tém seu papetiesenvolvimento, e a relacdo
professor-aluno, oferece riquissimas possibilidaldesrescimento. Os conflitos que podem
surgir dessa relacdo desigual exercem importarpel pg personalidade das pessoas. E
desse modo, o professor, como parceiro respongélal administracdo dos conflitos,
revela-se como alguém potencialmente necessaritrajetoria de delimitacdo do eu
(Almeida, 1999).
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4. 3. ENTREVISTA COM OS ALUNOS:

A seguir, sdo descritos e discutidos os resultadosntrados nas entrevistas com 0s

alunos.
4.3.1. A afetividade e as atividades escolares

Os alunos foram questionados sobre o quanto eleavam que o fato deles
gostarem ou ndo do professor, poderia ajudar apaltrar suas tarefas na escola. Os trés
alunos concordaram afirmando que se ha uma afatigieéntre eles e os professores, as
atividades se tornam mais faceis e proveitosasiu@oailvaro afirmou “sim, se eu n&o
gostar do professor ndo vou ter vontade de faggiecele pede e nem de ir para escola”, ja
o aluno Bruno, disse: “quando o professor é legjalajuda a matéria ficar legal também e
eu presto mais atencdo, e a aluna Camila respoqdeu‘quando a gente gosta do
professor, parece que fica tudo mais facil e aggaptende mais”.

Com esta questéo ficou claro que os alunos coagsombm 0s pais e professores e
reconhecem a importancia da afetividade para dpgla-desenvolver melhor as atividades
escolares, assimilar mais o conteudo e ter umarrfraguéncia nas aulas.

A questao da afetividade no cotidiascotar se apdia na teoria do desenvolvimento
de Wallon (1975). Em todos os niveis de desenvamio a integracdo cognitiva e afetiva
€ necessaria, pois ao aceitar essa integracaafespor amplia sua visao e tem melhores
elementos para identificar suas necessidades e alib. A cognicdo e a afetividade séo

dimensdes inseparaveis do processo ensino-aprgediza na inclusao.

4.3.2. Afetividade para com os professores, colegasescola no auxilio as atividades

escolares

Em seguida, perguntou-se de forma mais ampla satoodo aluno gostar do
professor, dos colegas e da escola, pode favoaesea aprendizagem e a sua participacao
das atividades escolares, pedindo ainda, que elerta-se sobre sua resposta. Novamente
os trés alunos apresentaram respostas semelhaatasp Alvaro, ressaltou que “quando a

gente gosta do professor e dos colegas eu me regi® a vontade para tirar duvidas e
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participar da aula, os meus colegas e o professopr® me ajudam. Gostando da escola
tem mais vontade de ir a aula”, por sua vez, aostapdo aluno Bruno evidenciou que

“quando o professor, a escola e 0s colegas sae ldgamais vontade de ir para aula, a
gente se sente bem la, concordando com ele a @lamdla relata que “quando a gente

sente que tem amigos e que o professor gosta tia géo da vergonha de fazer pergunta e
da mais vontade de ir para a escola”.

Para Leite e Tassoni (2002), as reklcemediacao feitas pelo professor, durante
as atividades pedagogicas, devem ser sempre pampad sentimentos de acolhimento,
simpatia, respeito e apreciacdo além de compregaséivacado e valorizacao do outro, tais
sentimentos ndo s6 marcam a relacdo do aluno cabjeto de conhecimento, como
também afetam a sua auto-imagem, favorecendo aautia e fortalecendo a confianca

em suas capacidades e decisoes.

4.3.3. A familia na vida escolar do aluno

Os alunos foram indagados a respeito do quanto caglesideram importante a
participacdo da familia na sua vida escolar. Tamo$rés alunos afirmaram que gostam
guando sua familia tem boa relacdo com a escodaimteyessam sobre as atividades que
eles realizam 1a. O Alvaro respondeu “sim, eu ggs@ndo meus pais se interessam pelo o
gue acontece na escola”, o aluno Bruno relatou,“simnao gosto quando minha mae fica
muito tempo sem perguntar sobre as coisas da ésa@aCamila afirmou que “sempre
entrego 0s recados da escola e eu gosto de veamdle conversando com a minha
professora”.

De forma geral, percebe-se no relato dos alunes eas gostam e acham
importante que exista afetividade entre eles erofegsores, assim como ficam felizes
guando sua familia se interessa por suas ativideslaslares e tem boa relacdo também
com os professores e a escola de forma geral.

Para Rodrigues (2000), a medida quepas enxergam o filho, além da sua
deficiéncia, vao se surpreendendo com as conquesi@sancos que eles tém, os quais

favorecem o processo de construcdo do conhecinreemtsua incluséo social. Concordando
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com isto, Santos (1999), diz que o papel da fartélia merecido um enfoque especial no
sentido de ser parceria vital para a integracéi teocial quanto educacional das pessoas

com necessidades especiais.

4.4. ENTREVISTA COM AS MAES DOS ALUNOS:

Mais adiante, sdo descritos e discutidos os remdt@ncontrados nas entrevistas

com os pais dos alunos inclusivos.

4.4.1. A escola e a incluséo

Os pais foram questionados sobre o0 quanto a esadkxia auxiliar no processo de
inclusdo. A mée Antonia relatou que a escola deveaentizar os professores e outros
alunos a aceitar as limitacbes dos alunos inclssiwa diz “conversando com o0s
professores e alunos, para que eles entendamtemacgia limitacdo, sendo amigo dele,
ajudando sempre que possivel”’. Para a mée Bekgadaedeve possibilitar que os alunos
inclusivos participem de todas as atividades e ga@@ela reforca que se deve “conversar
com todos, para que ele possa participar das atigil junto com os colegas da melhor
maneira possivel”.

Segundo Freire citado por Achkar (2003), educarokeva compreensédo de
sentimentos, das emoc¢des, num processo intuitivafel®, e devemos acreditar nessa

intuicdo para poder nos abrir ao novo.

4.4.2. Dificuldades no processo de inclusao

Em relacdo a que dificuldades as mées percebea quarrer o processo de
inclusdo, a opinido das maes se dividem na nadagéei por parte de alguns alunos, do
aluno inclusivo ser diferente e no fato dos prajess ndo darem a devida atencéo a este
aluno. A mé@e Antbnia afirma: “alguns alunos néoitacem o fato dele ser diferente e

algumas brincadeiras que as vezes acontece” e aBelaerelata que “quando algum
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professor ou colega ndo da a atencao que ele gre@Esa que ele consiga participar da
atividade e se sentir bem na escola”.

Diante desta resposta e da questdo anterior, gessebom os relatos das maes, que
suas maiores preocupacdes giram em torno da fduksilei de fazer seus filhos serem
aceitos pela escola, pelos professores e pelogamléssim como, para estas maes a
dificuldade maior € esta aceitacdo, sendo estangddu principal da escola. As maes
desconhecem que as funcdes da escola diante despoode inclusdo sdo bem maiores e
mais amplas.

Na teoria de Wallon (1975), o meio fisico e soeia que a crianga vive € muito
importante, exercendo uma grande influéncia nordedemento da mesma. Nas relagbes
humanas, os estimulos cognitivos e afetivos saaeregimente importantes no
desenvolvimento do individuo. Todo trabalho desksigo pelo professor na escola
depende do envolvimento afetivo, contribuindo eéstiente para o desenvolvimento e
inclusdo dos alunos portadores de necessidades@oin@is especiais. Desta forma, o
aspecto afetivo possui importancia antes de qualtpe de comportamento (Almeida,
2009).

4.4.3. A afetividade e a inclusao

No que tange ao quanto a afetividade pode favoraceiclusdo, as duas maes
concordaram na importancia do afeto para que o®sglse sintam bem, aceitos por todos e
consigam desenvolver bem suas tarefas. A méde Antoessalta que “quando a pessoa
sente que é aceita pelos outros, ela se sente &gmela lugar e tem vontade de participar
de tudo”, a mée Bela evidencia ainda mais que ‘doianeu filho percebe que o professor
e 0s colegas gostam dele, ele ndo quer faltarsaease esforca para fazer as atividades”.

Pelos relatos evidencia-se de forma geral queradopdas mées corroboram com a
idéia trazidas pelos professores e a opinido dowa) pois elas acharam que a afetividade
€ um aspecto importante para a inclusdo e queokaedeve ajudar aos professores e alunos
aceitarem a limitagdo dos alunos inclusivos e &0k nas tarefas de forma compativel
com a situacdo de cada um favorecendo assim o gesém destes nas atividades

escolares.
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A afetividade constitui um dominio tdo importanteéaqto a inteligéncia para o
desenvolvimento humano. Ela inclui os sentimentae qao estados subjetivos mais
duradouros e menos organicos que as emocoes dassqudiferenciam nitidamente. As
emocodes, uma das formas de afetividade, sdo verasedéndromes: colera, medo, tristeza
alegria, timidez. A afetividade, com este sentidarangente, evolui ao longo da
psicogénese, uma vez que incorpora as conquissdigadas no plano da inteligéncia
(Almeida, 1999).
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V- CONSIDERACOES FINAIS

Com o término desta pesquisa foi possivel conqluér o papel da afetividade € um
fator de suma importancia para o desenvolviment@soltural, afetivo e cognitivo do ser
humano.

Os participantes deste estudo revelaram em sda®se muitos sentimentos
referentes as suas vivéncias no ambiente escelagrdio evidente o que realmente sentem
e necessitam na convivéncia com 0s outros.

Os sentimentos revelados mostram que os profassome pais e 0s alunos
valorizaram a afetividade como aspecto importaata facilitar a inclusdo dos alunos com
NEE. Os dados coletados evidenciaram ainda a ndade<de refletir cada vez mais acerca
da importancia do papel do professor na constrdgamnhecimento pelo aluno, pois suas
acOes determinam os sentimentos expressos pelossatliante da aprendizagem. Os
professores precisam lembrar sempre que sao integrarivilegiados do meio de seus
alunos e ficar atento as responsabilidades iner@ngsse privilégio.

Ha ainda a necessidade de refletir sobre a afatiei presente no processo ensino-
aprendizagem, bem como a de estarmos sempre ntenttms ao que Nossos alunos tém a
dizer. Ouvi-los dizer sobre suas vivéncias e sensirmentos na escola € um diferencial
deste estudo, que mostrou que o aluno tem muitonaumicar e a informar, de forma
auténtica e enriquecedora. A possibilidade de peesgarem de forma tdo espontanea e
verdadeira permitiu penetrar nesse universo afetigerceber o quanto a educacéo precisa
aprender ou saber como lidar com ele.

Estar com os participantes desta pesquisa pra@pangime imensa satisfacdo e me
fez acreditar, que todos juntos podemos possibiitandes avancos na aprendizagem de
Nossos alunos.

Espero que os conhecimentos aqui produzidos possahorar o atendimento aos
alunos com NEE, fazendo com que todos percebam coratetividade por ajudar o
processo de incluséo.
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APENDICES

APENDICE A - QUESTIONARIO PARA OS PAIS

Nome: Parentesco aumo

Vocé gosta da escola que seu filho frequienta?

Sim () N&o ( )

E seu filho gosta de ir para escola?

Sim () N&o ( )

Seu filho se sente bem no ambiente escolar?

Sim () N&o ()

Ha alguma rejeicdo em relagé@o aos colegas da @dasde outras familias?

Sim () N&o ()

A inclusao, no caso do seu filho, esta sendo feita?

Sim () N&o ( )

Desde que ele esta frequientando a escola, houwaalgiudanca no seu comportamento?

Sim () N&o ( ) Qual?

E importante a participacio dos pais em relacdetiidade do aluno na escola?

Sim () N&o ( )

Na sua opinido é necessario que seja desenvolwideoabalho sobre afetividade na escola,
buscando a participacdo dos pais no ambiente €3cola
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Sim () N&o ( )

Vocé considera importante a parceria entre a escaliamilia, para o desenvolvimento do
Portadores de Necessidades Educacionais Especiais?

Sim () N&o ()

Vocé acha que a escola pode ajudar no desenvolgméstivo e na inclusdo do PNEE?

Sim () NZo ( )

O que vocé considera mais dificil no processo dei$éo?

Como a escola pode auxiliar no processo da incluséao

Como a afetividade pode favorecer a inclusdo?
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APENDICE B - QUESTIONARIO PARA OS PROFESSORES

Nome Idade

Série que atua Faixa etéria

Formacao

Instituicdes de atuacdo: Municipal () Estadual Particular ()

Ha quanto tempo atua na Educacéo?

O que vocé entende por afetividade?

Na sua opinidao, a afetividade interfere na aprexgdimn do aluno?

Sim () N&o ()

Vocé acha que os PNEE precisam de educadoresgpafisssores) que |hes proporcionem
a vivéncia da afetividade?

Sim () N&o ()

Vocé considera importante a afetividade na suécprétiucativa?

Sim () N&o ()

Podemos dizer que a escola esta preparada paathtmafavoravelmente a afetividade nas
dificuldades do aluno com NEE?

Sim () N&o ()

Na sua opinido, a afetividade entre professor/aflanorece a inclusao?

Sim () N&o ()

46



E a relacdo afetiva entre aluno/aluno favorecelasao?

Sim () N&o ( )

Vocé considera importante a participacdo dos s gue a inclusdo aconteca?

Sim () N&o ( )

O que vocé considera mais dificil no processo dai$do?

Como a familia pode auxiliar no processo de ind@sa

Como a afetividade pode favorecer a inclusdo?
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APENDICE C - QUESTIONARIO PARA OS ALUNOS

Nome Idade exo I5() M () Série

Vocé gosta de ir para escola todos os dias?

Sim () N&o ()

Vocé se sente bem no ambiente escolar?
Sim () N&o ()

Comente

Vocé se relaciona bem com seus colegas da classe?

Sim () N&o ()

E com seus professores, o relacionamento é bom?

Sim () N&o ( )

Vocé se sente incluido na escola?

Sim () N&o ( )

Na sua opinidao, uma relacéo de se gostar e de denale favorecer a sua aprendizagem?

Sim () N&o ()

Vocé acha que o fato de vocé gostar ou ndo dogzwf@ode ajudar ou atrapalhar suas
tarefas na escola?

Sim () N&o ( )
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Vocé considera importante a participacdo da sudiéana sua vida escolar?
Sim () N&o ( )

Comente

Para vocé gostar do professor, dos colegas e degpode favorecer a sua aprendizagem
e a sua participacao das atividades escolares?r@em
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ANEXOS

ANEXO A — CARTA DE AUTORIZACAO E APRESENTACAO

Carta de Autorizacdo e Apresentagdo da Pesquisadora

Solicita-se a autorizagao para realizacdo de wevquisa pela professora pesquisadora Ana
Lucia Pazini Bonfante, aluna do curso de Espeeigdia em Desenvolvimento Humano, Educacgéo
e Inclusdo escolar da Universidade Aberta do Brpaih realizar pesquisa em vossa instituicao.

As atividades envolvem observacdo e entrevistas porfessores, pais e alunos. As
informacdes coletadas nesta pesquisa serdo sgjiln@a revelando o nome da escola, nem dos
participantes da pesquisa.

Informamos que a pesquisadora estd sob a orientEc@rofessora Msc. Lilian Meire de
Oliveira Pinto.

Agradecemos desde ja pela colaboracdo e compreamsdsentido de propiciar o
intercAmbio entre a academia e as instituicdensia@ de Itapetininga- SP.

Atenciosamente,

Itapetininga - SP, de 2010.

Profa Diva Maria M. Albuquergue Maciel

Coordenadora do Curso de Especializacdo em Desémeolto Humano, Educacéo e Incluséo
escolar
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ANEXO B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECID O PARA PAIS DOS
ALUNOS

Prezada(o) Mae (Pai),

Eu me chamo Ana Llcia Pazini Bonfante e sou alumauiso de Especializacdo em
Desenvolvimento Humano, Educacdo e Inclusdo espelar Universidade Aberta do Brasil. No
momento, estou estudando a contribui¢cdo da afatieighara o processo de incluséo.

Portanto, convido vocé a participar deste trabajbe tem a intencdo de promover mais
conhecimentos a fim de melhorar o processo de séolude forma geral. Para que isso seja
alcancado, sera necessario registrar em forma omges numa folha de papel, suas repostas
diante da entrevista que farei com vocé. Estimguseesta entrevista dure cerca de 30 minutos.

Afirmamos o carater confidencial e sigiloso de qual informacao prestada. Vocé também
poderd interromper sua participacao a qualquer mtmnassim como retirar seu consentimento. Os
resultados serdo divulgados ao final do curso, dpuanreferido estudo for apresentado para sua
efetiva aprovacdo. Acredita-se que esta pesquisaaodrretard riscos que possam prejudicar a
integridade de qualquer participante.

Caso vocé ndo queira participar, o atendimento elo fiho(a) na escola ndo sera
comprometido. Qualquer duvida em relacdo & assmata Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido ou sobre seus direitos vocé entrar@ato comigo pelo telefone (15) 33733722, ou
pelo e-mail:pazinianalucia@gmail.com. Esse TermoCdasentimento Livre e Esclarecido esta
redigido em duas vias, uma para serd mantida cgmesguisadora e outra sera entregue ao
participante.

Caso aceite nosso convite para participar volumtsnte desta pesquisa, solicitamos que
assine seu nome na linha abaixo.

Agradecemos pela sua colaboracéo.

Nome do participante Assinatura do jm#pante
Nome da pesquisadora Assinatura da pesquisado
Itapetininga- SP, de de 2010

51



ANEXO C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECID O PARA OS
PROFESSORES

Prezado(a) Professor(a),

Convido-o (a) a participar desta pesquisa cujotivojegeral é analisar a importancia da
afetividade na relacdo professor-aluno para o peacensino aprendizagem em um ambiente de
inclusdo. A investigacdo sera realizada pela psofasAna Lucia Pazini Bonfante, aluna do curso
de Especializacdo em Desenvolvimento Humano, Edocacinclusdo escolar na Universidade
Aberta do Brasil para realizacdo da monografiaatelcsdo do curso.

O estudo tem a intengdo de promover mais conhetisesobre a importancia da
afetividade para o processo de incluséo. Para,ta@etdio realizadas entrevistas com vocé, de
aproximadamente 40 minutos, para ampliar a compéeeisobre o processo de inclusdo e a
afetividade do seu ponto de vista.

Afirmamos o carater confidencial e sigiloso de quel informacdo prestada. Sendo
possivel interromper sua participacdo a qualguen@mbo, assim como retirar seu consentimento.
Os resultados serdo divulgados por ocasido daaddéeMonografia. Acredita-se que esta pesquisa
nao acarretara riscos que possam prejudicar aitdelg de qualquer participante.

Caso nao concorde em participar, ndo haverd peepdra sua atuacdo em sua referida
escola. Qualquer duvida em relacdo a assinatufbedno de Consentimento Livre e Esclarecido
ou sobre seus direitos vocé entrar em contato aopedp telefone(15) 33733722, ou pelo e-mail
pazinianalucia@gmail.com. Esse Termo de Consentankinre e Esclarecido esta redigido em
duas vias, uma para sera mantida com a pesquisadotea sera entregue ao participante.

Caso aceite nosso convite para participar volianteente desta pesquisa, solicitamos que
assine seu nome mais adiante.

Agradecemos pela sua colaboracéo.

Nome do participante Assinatura do participante
Nome da pesquisadora Assinatura da pesquisadora
Itapetininga- SP, de de 2010.
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