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RESUMO

Com este estudo objetivou-se analisar as a¢fes pedagogicas da sala de aula
e da sala de recursos que contribuem para interacdo social de alunos com autismo,
inclusos em uma escola da rede publica do DF. Para alcancar tais objetivos foi
utilizada uma pesquisa de campo empirica. Os dados foram coletados por meio de
entrevistas semi-estruturadas mista com um grupo de professores do Ensino
Fundamental de uma escola da rede publica do Distrito Federal. Os dados coletados
foram submetidos a uma andlise qualitativa. Os resultados apontaram para
necessidades da formagdo pedagdgica continuada dos docentes e também para
crescente aceitagdo da inclusdo como processo social. Ainda explicitaram que as
estratégias pedagdgicas utilizadas pelos docentes sdo o principal instrumento de

interacdo social de alunos autistas no ambiente escolar

Palavras-chave: Autismo, Docentes, Acdes pedagogicas.
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APRESENTACAO

Considerando a fungéo social da escola de promover ambientes escolares
democréticos e de respeito aos direitos humanos, faz-se necessario oportunizar
vivéncias pedagdgicas que contribuam para que a inclusdo aconteca de forma
convincente, promovendo uma articulagdo dos familiares e comunidade, de forma
gue aconteca uma integracdo com a sociedade. A educagéo nas escolas inclusivas
deve ser vivenciada individualmente na sala de recursos e na sala de ensino

comum, favorecendo a sociabilidade, porque incluir & aprender junto.

Uma sala de recursos precisa ser simples, sem muitos objetos para que néao
haja estimulo em demasia. Neste ambiente, o aluno recebe uma educagéo
individualizada, especifica, com énfase na mudanca de alguns comportamentos e
aprendizado de outros. E importante n&o tentar muitas mudancas ao mesmo tempo,
pois 0 aprendente precisa visualizar somente 0s materiais ou os brinquedos que ir4
trabalhar, para que haja maior concentragdo possivel, principalmente tratando-se de

individuo com autismo.

Entretanto, em um primeiro momento, o professor deve observar quais
objetos ou atividades que o atraem mais, para usa-los nas tarefas. E normal a
crianca autista sentir-se desconfortavel e intimidada em um ambiente novo, como o
da escola. E normal buscar apoio nas coisas ou nos movimentos que a atraem,
mantendo-se permanentemente concentrada neles, esquecendo de todo o resto. E
normal a birra quando alguém a contraria é normal o medo e a raiva ganharem
proporgdes traumatica. Para um aluno com autismo, a principio, o que importa ndo é
tanto a capacidade académica, mas sim a aquisicdo de habilidades sociais e

autonomia.

A rotina de aprendizagem pode ser uma ferramenta prética educativa em que
o estimulo saudavel para a vida diaria traz a confianca e pode abrir oportunidades
para novas habilidades. A crianca tipica aprende o que é as coisas, sua funcéo e
seu nome, podendo ela, por exemplo, desenhar ou simbolizar um barco, mas a
crianga autista possui dificuldades para reconhecer as utilidades de certas coisas,

simbolizar e nomear cabe ao educador promover atividades que estimulem a
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imaginagdo e a criatividade; como: copiar e recopiar desenhos, inserindo sempre
modificacdes, utilizar materiais pedagodgicos com diferentes combinagbes de
execucao ou contar e recontar histérias, modificando-as continuamente, nos casos

em que ha a comunicacao verbal.

Assim essa pesquisa justifica-se pela intengdo de desvendar a rotina do
ambiente escolar inclusivo relativo ao trabalho pedagogico com alunos com autismo,
assim como desvelar as estratégias que colaborem na sua comunicacao e interacao
com o meio social. Portanto espera-se desenvolver uma pesquisa que forneca
conhecimentos que esclareca e indique solugdes aos desafios enfrentados e levante
0s avangos para sanar as dificuldades apresentadas por estes alunos durante e sua

permanéncia na escola.

Dessa maneira, esse estudo foi desenvolvido buscando responder as

seguintes questoes:

e O ambiente escolar e ac¢des pedagogicas estdo estruturadas para

desenvolver as potencialidades de um individuo com autismo?
e Ha uma interagdo social dos alunos no ambiente escolar inclusivo?

Procurando responder as questdes levantadas, objetivou-se analisar as a¢oes
pedagogicas da sala de aula e da sala de recursos que contribuem para interacdo
social de alunos com autismo, inclusos em uma escola da rede puablica do DF; e
assim conhecer o ambiente de aprendizagem dos alunos; identificar os intercambios
sociais dos alunos com autismo em sala de aula e também na sala de recursos;
evidenciar as acdes pedagogicas no ambito escolar que contribuem para
aprendizagem dos alunos com autismo; e definir estratégias pedagodgicas que
colaborem com os professores regentes e favoregam ao aluno com autismo sua

interagdo no cotidiano escolar;

Para alcangar os objetivos elencados, realizou-se uma pesquisa em uma
escola publica de Santa Maria, Distrito Federal com trés professores atuantes nas
séries finais do Ensino Fundamental, sendo dois regentes em sala de aula e um
atuante na sala de recursos. Para coleta de dados realizou-se uma observagéo
direta e a aplicacdo de uma entrevista semi-estruturada. Os dados coletados foram

submetidos a uma anélise qualitativa.
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Essa pesquisa esta estruturada em quatro capitulos. Segue-se a essa
apresentacdo, o primeiro capitulo dedicado a fundamentacdo tedrica que esta
organizada em trés categorias: a primeira abordara um breve historico referente a
inclusdo escolar, estabelecendo os aspectos legais e 0s conceitos sobre o autismo.
A segunda o reconhecimento do curriculo e a interacdo dele na comunicagéo
professor aluno, a formacdo docente e as praticas pedagogicas inclusivas e na
terceira a apresentacdo de algumas estratégias pedagogicas de construcao do elo

entre o autista e mundo social ao seu redor.

No segundo capitulo, apresentam-se os objetivos do estudo e posteriormente
no terceiro capitulo, insere-se a descricdo e discussdo da pesquisa empirica. No
quarto capitulo, sdo apresentadas a analise e discussdo das informacdes
construidas na pesquisa, por meio da analise qualitativa obtida com os instrumentos
de pesquisa. Por fim, sdo apresentadas as consideragOes finais e as referéncias

bibliogréficas utilizadas no estudo.
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I- FUNDAMENTACAO TEORICA

1. Incluséo

A inclusé@o se da quando pessoas com necessidades especiais sdo inseridas
no ensino regular, e através dessa interagdo com outras pessoas que ndo sdo seus
familiares, o individuo passa a ter uma vida em sociedade podendo desenvolver seu
potencial cognitivo e social que muitas vezes fica restringida por falta de informacgéo
dos proprios familiares. Ao longo de sua trajetoria ela trds contestagbes e embates
onde se formulou vérios conceitos e interpretacdes segundo os documentos de seus
articuladores e defensores, com avangos e conquistas singulares a cada trecho

historico.

Considerando a diversidade textual algumas vezes os conceitos perfazem
definicbes contraditérias devido a perspectiva estudada. Dessa maneira para o
contexto estudado emprega-se a definicdo estabelecida na Resolugdo n. 2, de
11/09/2001 instituida pelas Diretrizes Nacionais para Educacdo Especial na
Educacdo Basica, que indica inclusdo é: “A garantia do acesso continuado ao
espaco comum de vida em sociedade, em uma sociedade orientada por relagdes de

equidade de oportunidades desenvolvimentais, em todas as dimensdes de vida.”

Inserido nesse conceito a escola deve se mobilizar para oferecer condi¢coes
educacionais que beneficiem o desenvolvimento de todos os educandos, fazendo
com que “a inclusdo seja compreendida como um complexo e continuado processo
em que novas necessidades e mudancas sdo exigidas.” (COELHO, 2010, p.56)
dessa forma € imperativo conceber significados as praticas inclusivas e entre outros

fatores é preciso conhecer suas nuances e seus aspectos legais.
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1.1 Aspectos legais

A Inclusdo tem sido um assunto muito discutido em ambito nacional e
internacional em féruns, conferéncia e congressos. Ha uma constante preocupacao
de autoridades politicas, educadores e outros segmentos sociais em incluir e fazer

valer os direitos das pessoas com “necessidades especiais”.

O atendimento especifico as pessoas com necessidade especiais é chamado
de Educacdo Especial. Temos por base a Constituicdo Federal (1988), a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional (Lei n°. 9.394/96) e a Declaragdo Universal
dos Direitos Humanos (1984), leis que estabelecem que a educacgéo publica seja
direito de todos e deve ser garantido o atendimento educacional especializado aos

portadores de deficiéncia.

Segundo as Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na Educagéo
Basica (2001), a Educacdo Especial é uma modalidade da educacdo escolar;
processo educacional definido em uma proposta pedagdgica, assegurando um
conjunto de recursos e servigos educacionais especializados, organizados
institucionalmente para apoiar, complementar, suplementar; e, em alguns, substituir
0s servicos educacionais comuns, de modo a garantir a educacgdo escolar e
promover o desenvolvimento das potencialidades dos educandos que apresentam
necessidades educacionais especiais, em todas as etapas e modalidades da

educacdo basica.

De acordo com as “Recomendagdes para a construcdo de escolas inclusivas”
da série: Saberes e préaticas da inclusdo (2005), a nova LDB define educacéo
especial, como sendo uma modalidade de educagdo escolar, voltada para a
formacdo do individuo, com vistas ao exercicio de cidadania. Como elemento
integrante e distinto do sistema educacional, realiza-se transversalmente, em todos
os niveis de ensino, nas instituicdes escolares; cujo projeto, organizagdo e pratica
pedagogica devem respeitar a diversidade dos alunos, a exigir diferenciagbes nos
atos pedagdgicos que contemplem as necessidades educacionais de todos. Os

servicos educacionais especiais, embora diferenciados, ndo podem desenvolver-se
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soladamente, mas devem fazer parte de uma estratégia global de educagéo e visar

suas finalidades gerais.

Essa educagdo visa a promocdo e desenvolvimento de pessoas com
necessidades educacionais especiais, abrangem os diferentes niveis de educacéo e
ensino — educacéo bésica e superior (Parecer CNE/CEB N°. 17/2001) — fundamenta-

se em referenciais tedricos e praticos tem por base:

e Lei de Diretrizes e Bases (Lei n°. 4.024/61), que recomenda integrar no
sistema geral de ensino a educagdo de excepcionais, como eram
chamadas na época, as pessoas com deficiéncias;

e A Declaragédo Universal dos Direitos Humanos (1984), que assegura o
direito de todos a educacao;

e Lei N. 7.853/89: Que cria a Coordenadoria Nacional Para Integracédo da
Pessoa Portadora de Deficiéncia (CORDE) define os crimes de violagéo
dos direitos do segmento.

e A Carta de Jomtien, Tailandia (1990), que é a matriz da politica
educacional de inclusao;

e Estatuto da Crianga e do Adolescente (1990): assegura protecédo integral
a crianca e ao adolescente, considerando o direito a vida, a saude, a
educacéo, a cultura, ao esporte e ao lazer (sem distin¢céo);

e A Declaragdo de Salamanca, Espanha (julho de 1994), sobre o tema
Necessidades Educativas Especiais: 0 acesso a qualidade, que traz
importante contribuicdo no que diz respeito & Educacédo Especial;

e Lei N. 9.045/95: autoriza os Ministérios da Educacdo e da Cultura a
disciplinar a reprodugédo, pelas editoras, de obras em Braille, de uso

exclusivo de pessoas com deficiéncia visual;

e Lei de Diretrizes e Bases (Lei n. 9.394/96), que assegura aos educandos
com necessidades especiais uma “plena assisténcia”, em todo e qualquer

estabelecimento de ensino;

¢ Diretrizes Nacionais de Educacdo Especial na Educagédo Bésica (2001),

as quais determinam que as escolas se organizem para o atendimento,
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nas classes comuns, através da elaboracdo de projetos pedagdgicos

de acordo com a politica de incluséo;

Essas referéncias legais demonstram o processo de debates que constituiu e
institui a educagdo inclusiva em nosso pais, que avanga de maneira vagarosa com
avancos e recuos devido aos progressos histéricos e sociais de cada tempo. Dessa
maneira como coloca Carvalho, (2010, p. 72) o processo inclusivo “tem as
caracteristicas de dinamismo, flexibilidade e temporalidade. Sob este aspecto h&
que se considerar que as transformacfes sdo lentas e sofridas e que nao vao

ocorrer num estalo de dedos, nem da noite para o dia.”

Coaduna-se com esses conceitos Mrech (1999) apud Prioste, Raica e
Machado, (2006, p.17) que coloca “Educacao Especial e educagao inclusiva sao
vistas como paradigmas, isto €, como modelos de conhecimentos socialmente

aceitos em determinada época.”

A partir dos anos de 1980, muitos alunos comegam a ser integrados em
classes regulares, sendo que esse movimento ganhou impeto no inicio da década
de 1990, onde houve o vinculo do movimento inclusivo com a reforma geral de
educagéo. Conquistando legalmente o direito de todos sem distingédo de cor, raga,
ou necessidade especifica de ser atendido e receber instru¢cdo no ensino regular de
classes comum. (STAINBACK e STAINBACK, 1999; MAZZOTTA, 2003)

Atualmente a inclusdo segue rumo a insercdo de todos na escola em busca
de promover a efetiva aprendizagem, pois incluir ndo € somente inserir o aluno na
escola, mas é conhecer suas necessidades para que a construgdo do conhecimento

aconteca realmente.

Relacionando os aspectos legais a efetivagdo da incluséo Coelho, (210, p.58)

alerta:

Nesse conjunto de aspectos, as questes legais aparecem como suporte
orientador e indutor de mudangas, mas nao como garantia da incluséo, ja
gue por si so, leis ndo garantem mudancas e também né&o se constituem
como condicdes  imprescindiveis para que as  mudancas
ocorram.compreende-se que a legislacdo nao deveria ser a primeira etapa
do processo, pois deveria ser construida a partir do amplo debate e dos
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resultados que fossem sendo conseguidos, ou seja, um processo de
construcéo legislativa que equilibrasse orientacdes|...].

Ampliando o debate Mantoan (2007) evidencia que mudar a escola é uma
ardua empreitada que exige que se coloque a aprendizagem como base, pois ela foi
constituida para que todos aprendam; garantir tempo e condi¢des para que todos
possam aprender de acordo suas peculiaridades; assegurando o Atendimento
Educacional Especializado, preferencialmente na propria escola comum da rede
regular; instituindo espagos de comunicagéo, colaboragao, solidariedade entre todos
da comunidade escolar; e incitando, capacitando continuadamente e valorizando o
professor, que é o responséavel pela tarefa fundamental da escola aprendizagem dos
alunos.

Dentro desse estudo é preciso lembrar como ressalta Carvalho, (2010, p.221)
“a politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educagéo Inclusiva e a
legislagdo educacional vigente no pais garantem a pessoa com autismo o direito a

educacdo e a incluséo escolar [...]”

1.2 Conhecendo o autismo

De acordo com a definicdo da Secretaria de Educacdo Especial do Ministério
da Educacdo, condutas tipicas sdo manifestacbes de comportamento tipicas de
portadores de sindromes e quadros psicologicos, neuroldgicos ou psiquiatricos que
ocasionam atrasos no desenvolvimento e prejuizos no relacionamento social, em

grau que requeira atendimento educacional especializado. (BRASIL, 2001)

7

Uma das Condutas Tipicas mais conhecidas é o Autismo que segundo
Almeida (2004), é um transtorno invasivo de desenvolvimento, que abrange vérias
areas da pessoa: comunicacao, interacdo social, pensamento. Nao pode ser definida
simplesmente como uma forma de retardo mental, a palavra autismo atualmente
pode ser associada a diversas sindromes que chamamos de espectros de

transtornos autisticos, cujos sintomas variam amplamente.

Fazendo uma cronologia na evolugdo historica da atencdo educativa aos
alunos com autismos Riviére (2004) a partir da definicdo feita Kanner, em 1943, que
definia que “é autista aquela pessoa para a qual as outras pessoas sdo opacas e

imprevisiveis, aquela pessoa que vive como ausentes - mentalmente ausentes- as
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pessoas presentes, e que por tudo isso, se sente incompetente para regular e
controlar sua conduta por meio da comunicagdo.” (p.234, grifo do autor)
Considerando como as caracteristicas especiais do autista trés aspectos: as
relagdes sociais; a comunicagdo e a linguagem e a insisténcia em ndo variar o

ambiente.

Historicamente procederam-se outros estudos e 0 autor conceitua trés
importantes momentos para conhecer a formagéo conceitual do autismo. Nos
primeiros 20 anos de estudo de 1943 a 1963 o autismo era considerado
essencialmente um transtorno emocional onde o0s pais eram o0s principais
responsaveis pela tragica alteracdo de seus filhos. No segundo momento de 1963 a
1983 ampliaram-se as pesquisas empiricas sobre o tema e ele passa a ser
associado a transtornos neurobiolégicos enfocando as alteragdes cognitivas mais do
que as afetivas. Fato que motivou a criagdo de escolas dedicadas especialmente ao
autismo e também novos escolas dedicadas especificamente ao autismo e também
novas procedimentos de modificacdo de conduta para ajudar as pessoas autistas a
se desenvolverem. (REVIERE, 2004)

Atualmente o autismo é considerado um transtorno do desenvolvimento.
Assim se “o autismo supde um desvio qualitativo importante da evolugdo normal, &
preciso compreender tal desenvolvimento para entender em profundidade o que é o

autismo.” (REVIERE, 2004, p.236)

O autor argumenta ainda que nos processos para tratar o autismo também
houve transformagdes significantes, inclusive no trato relacionado & educagdo que
se tornou mais centrado na comunicagdo com o0 nucleo essencial do
desenvolvimento, mais respeitoso com 0S recursos e as capacidades das pessoas

autistas.

Nessa perspectiva 0 autismo é conceituado como um transtorno global do
desenvolvimento “caracterizado por um desenvolvimento anormal ou alterado,
manifestado antes dos trés anos, e apresenta uma perturbacdo caracteristica do
funcionamento em cada um dos trés dominios: interagdes sociais, comunicacédo, e

comportamento focalizado e repetitivo” (BRASILIA, 2010, p. 29)
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O autismo encontra amplos problemas para ser diagnosticado e é qualificado
por gerar um comprometimento relevante no uso de diversos procedimentos nao-
verbais, tais como: relagdo visual direto, demonstracdo facial, atitudes corporais e
sinais para adequado a interagdo social, e relevante fracasso em desenvolver
capacidades de conversacdo adequadas ao nivel de desenvolvimento aguardado.
“Isso porque a pessoa com autismo apresenta uma falta de disposicdo para
compartilhar prazeres, interesses ou realizagdes com outras pessoas, bem como

n&o apresenta reciprocidade social ou emocional.” (BRASILIA, 2010, p. 29)

7

Nessa perspectiva € importante construir um curriculo adaptado as suas
necessidades e especificidades, pois somente assim a escola cumprir4 realmente

seu papel inclusivo.

2. Construindo um curriculo real

O debate em torno das demandas curriculares emerge sempre para uma
perspectiva de atender a realidade da instituicdo escolar e de seus alunos, quando

concebido segundo o conceito de Coll (1996),
O curriculo é um elo entre a declaracédo de principios gerais e sua traducao
operacional, entre a teoria educacional e a pratica pedagogicamente, entre
0 planejamento e a acdo, entre 0 prescrito e 0 que realmente suceda nas
salas de aula [...] curriculo é o projeto que preside as atividades educativas
escolares, define suas intengdes e proporciona guias de acdo adequadas e
Uteis para os professores que sdo diretamente responsaveis por sua
execucdo. Para isso o curriculo proporciona informagdes concretas sobre o

gue ensinar, quando ensinar, como ensinar e como e quando avaliar. (p.
33).

Uma escola inclusiva, ou escolas de boa qualidade para todos, implicam a
igualdade de oportunidades de aprender e de participar. Portanto, o curriculo deve
ser apropriado, segundo as necessidades de cada aluno. Para o autista é importante
primeiramente fazer uma avaliacdo para conhecer quais as capacidades que cada
aluno precisa alcancar, pois ele deve desenvolver competéncias fundamentais,
motoras e académicas. (CARVALHO, 2010; CUNHA, 2009). “O autismo requer do
sistema educacional duas coisas importantes: diversidade e personalizagdo.”
(REVIERE, 2004, p.248)
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Focando nesse contexto Cunha, (2009, p. 61) acrescenta que por meio da
convivéncia na escola e do curriculo que abra aspectos sociais, 0 aluno podera

descobrir:

gue as pessoas ao seu redor sdo importantes;

os valores de amizade;

o afeto, o carinho e o amor;

as regras sociais que ajudam a memorizagao;

0 convivio com outras criancgas;

as rotinas diarias que ajudardo sua independéncia e autonomia;
a importancia de compatrtilhar sentimentos e interesses;

No mais o professor precisa privilegiar a atengdo e concentragdo no processo
de ensino aprendizagem necessidades peculiares ndo somente ao autista mais a

todos os alunos.

Referente as adaptacdes curriculares, segundo Carvalho, (2010, p.103) tanto

0s parametros curriculares, quando os curriculos da escola precisam:

. ser abertos e flexiveis para possiveis modificagdes;

. permitir analises sob os aspectos filosoficos-ideoldgico,
antropoldgicos, socioldgicos, psicolégicos, epistemoldgico e pedagdgico;

. contemplar a aprendizagem significativa, a memorizacdo
compreensiva e a funcionalidade do aprendido;

. estimular, no aluno, o aprender a aprender e o saber pensar;

. incluir todos o0s aspectos da realidade (fatos, conceitos,
procedimentos, normas, valores, aptidao);

. Abster-se de propor apenas um método;

. prever um conjunto de ac¢des de avaliagBes (ndo apenas as do aluno).

Adaptar curriculos para todos os alunos é uma tarefa muito dificil, mas € uma
obrigacdo que se estabelece. E ndo se trata apenas de pensar nos alunos com
necessidades educacionais especiais e que estejam nas classes regulares.
“Repensar o curriculo e as metodologias utilizadas é da maior urgéncia para evitar
0os elevados e inaceitaveis indices de fracasso escolar com que temos
convivido.”(CARVALHO, 2010, p. 113)
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2.1 Comunicagéo professor-aluno

7

A imaginagdo é importante nos estagios da aprendizagem, pois envolve
brincadeiras que projetam futuros papéis sociais. Na educacao, é relevante que os
comandos sejam diretos, as palavras e as frases possuam objetivos claros. E
importante, para o funcionamento social da linguagem, que o significado da palavra
seja percebido antes do seu uso, por meio da codificagdo simbdlica de experiéncias.

Toda a postura do professor € de extrema importancia para canalizar a

concentragdo do educando nas tarefas que construirdo habilidades.

Os periodos de trabalho com o aprendente autista ndo devem ser extensos,
mas em pequenas etapas, com tarefas curtas, pois as tarefas longas dificultam a
concentragcdo, tornando a distracdo recorrente. Mesmo que seja necessaria a
repeticdo por diversas vezes de algum exercicio, o professor devera ter cuidado de
ndo enfadar seu aluno. O professor serd de vital importancia para o seu

desenvolvimento psicomotor no espago escolar.

Materiais pedagdgicos que estimulem o raciocinio e os movimentos sao
excelentes recursos para o aperfeicoamento motor fino. Atividades lidicas de
educacdo fisica que explorem o equilibrio, 0 manejo de objetos e os exercicios com
o corpo, onde os membros superiores e inferiores se alternem coordenadamente em
movimentos orientados, ajudam qualquer crianga a adquirir uma boa coordenagéo

motora global.

A atitude da educadora valorizando os alunos com o0s recursos de ensino-
aprendizagem e reconhecendo que o processo de aprender, além de
individual, (ninguém aprende pelo outro), é em grande medida, um
processo social, contribuiu para a melhoria de sua pratica pedagogico,
permitindo-lhe ousar com as estratégia mais modernas e mais condizentes
com o interesse e a necessidades dos aprendizes. Isto é, permitiu-lhe
desenvolver o trabalho na diversidade em sala de aula porque ela,
primeiramente, considerou e reconheceu a diferenca. (CARVALHO, 2010,

p. 68)

Possibilitar uma convivéncia social saudavel devera ser sempre um dos
principais objetivos do educador. Isto significa que, mesmo que sejam
imprescindiveis atividades isoladas na sala de recursos — e sabemos que elas séo
imprescindiveis - 0 aluno com autismo jamais podera estar privado da interagdo com

0s outros e de aprender em grupo. Que medida pedagogica pode levantar para
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interagir o autista no meio social? Sempre que possivel, o tempo com os demais
alunos devera ser acrescido e nunca diminuido, porque a sua autonomia e a
interagdo social sdo importantes ganhos que ajudam o desenvolvimento pessoal,
interpessoal e cognitivo. Como avaliar os ganhos cognitivos e sociais adquiridos por

esses alunos?

Quando falamos em autonomia, lembramos que a crianga concede
independéncia nas mais agdes do cotidiano como: despir ou vestir, dobrar, guardar,
saber usar ferramentas, talheres e utensilios para refeicdo. Tudo isto consiste em
uma conquista consideravel, pois faz com que a crianca adquira um estado de
independéncia. Esta autonomia se estende & escola no ambito pedagdgico, a
criangca ou adolescente autista tem dificuldades em realizar tarefas simples na sua

vida diaria, com isso € importante ensinar habilidades basicas e corriqueiras.

O professor deve estimular a capacidade de concentragéo durante as tarefas,
pois existe um déficit de atencdo muito grande, devido as dificuldades de
comunicagao. A escola deve promover espagos adequados e promissores para o

desenvolvimento dos alunos Autistas? Quais as suas dificuldades em sala de aula?

Em sala de recursos as atividades devem ser exploradas de maneira natural
com estimulos e o material pedagogico deve ser trabalhado de maneira que
possibilite habilidades, para que sua aprendizagem seja refinada para que ele atinja
as elaboragdes cognitivas e motoras mais refinadas do conhecimento. As salas de

Recurso estéo equipadas de maneira satisfatoria para atender os alunos Autistas?
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I - OBJETIVOS

2.1 Objetivo Geral

Analisar as acOes pedagogicas da sala de aula e da sala de recursos que
contribuem para interagéo social de alunos com autismo, inclusos em uma escola da

rede publica do DF.

2.2 Objetivos especificos
- Conhecer o ambiente de aprendizagem dos alunos;

- |[dentificar os intercambios sociais dos alunos com autismo em sala de aula e

também na sala de recursos;

- Evidenciar as a¢des pedagogicas no ambito escolar que contribuem para

aprendizagem dos alunos com autismo;

- Definir estratégias pedagdgicas que colaborem com os professores regentes e

favoregcam ao aluno com autismo sua interag&o no cotidiano escolar;
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- METODOLOGIA

3.1. Fundamentacéo Tedrica da Metodologia

A pesquisa desenvolvida foi de natureza qualitativa, utilizando-se a
observacéo e uma entrevista individual e semi estruturada aos professores que
trabalham com duas turmas inclusivas com alunos autistas do Ensino Fundamental
publico do DF em séries finais. De acordo os tedricos como Maciel e Raposo (2010),
a pesquisa qualitativa “ndo exige a definicAo de hipoteses formais. [...] sdo
momentos dos pensamentos do investigador comprometido com o0 curso da

investigacao, as quais estdo em constante desenvolvimento.” (p.82)

Tendo esse enfoque qualitativo ainda segundo Neves (1996), o foco de
interesse da pesquisa é mais vasto e utiliza de uma perspectiva distinta dos usos
meétricos, perpetrando parte dela a obtencdo de dados descritivos mediante relacao

direta e interativa do pesquisador com o objeto de estudo.

A partir da perspectiva dos participantes da situagéo pesquisada, buscou-se o
entendimento da interagdo social dos alunos com autismo no cotidiano escolar
focalizando a investigac@o para as praticas pedagdgicas utilizadas, ou seja, houve
uma investigacdo detalhada do ambiente, sujeitos e das situagbes particulares

peculiares ema abordagem qualitativa.

3.2. Contexto da Pesquisa

Os dados foram construidos em uma instituicdo que atende alunos do Ensino
Fundamental anos finais e Ensino Médio com turmas inclusivas atendendo varios
tipos de ANEEs: deficiéncia mental, baixa visdo, autistas, sindrome de down. . No

turno matutino frequentam os alunos do ensino Médio e no vespertino os alunos do
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Ensino Fundamental. A escola possui sala de recursos com professores

especialistas que atendem os alunos no turno contrario.

A pesquisa tem como objetivo analisar as a¢des pedagogicas da sala de aula e da
sala de recursos que contribuem para interacdo social de alunos com autismo,
inclusos, trazendo sugestdes e propostas sobre como gerar a sua efetiva integragéo

ao contexto social e de vivéncia no ambiente escolar.

3.3. Participantes

Os participantes envolvidos nessa pesquisa séo trés professores que trabalham
com alunos da educacdo inclusiva séries finais, sendo que dois trabalham
diretamente na sala de aula e um desenvolve o trabalho na sala de recurso. Eles
estdo numa faixa etaria de 30 a 50 anos, todos apresentam formacdo superior
concluida. Os professores desta amostra de participantes sdo trés professores que
trabalham nas séries finais licenciados em suas respectivas areas sendo 100% com
especializacdo. Seré realizada pesquisa com entrevista qualitativa semi-aberta, e a

partir dai fazer as preposi¢cdes de idéias e fatos que elucidem os objetivos propostos.

Quadro 1 ( Participantes/ Nomes ficticios )

Nome Graduacgao Atuacao: Séries/anos iniciais
Séries/anos finais

Maria Matematica/Especializacdo | Regente

Pedro Ciéncias/Especializacao Regente

Vilma Psicopedagoga/Mestrado Atendente sala de recursos

3.4. Materiais de Construcéo de Dados

Foram utilizados os seguintes materiais

-questionario e apontamentos decorrentes;
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-celular com gravador;

3.5. Instrumentos de Construgéo de Dados

A pesquisa foi realizada em uma escola que faz parte da Rede Publica de
Ensino do Distrito Federal, esta localizada na Cidade de Santa Maria, atende alunos
do Ensino Fundamental anos finais e ensino Médio no diurno. A andlise tera base na
coleta de dados através da observagdo direta e entrevista semi-estruturada proposta
a trés professores que trabalham com as turmas inclusivas do Ensino Fundamental,

séries iniciais e finais.

3.6. Procedimentos de Construcao de Dados

Com o objetivo de analisar as a¢des pedagdgicas da sala de aula e da sala
de recursos que contribuem para interagdo social de alunos com autismo, inclusos
em uma escola da rede publica do DF, foi elaborada essa pesquisa e aplicada aos
professores que trabalham diretamente com alunos autistas.

Os entrevistados foram comunicados e concordaram em fazer parte do
projeto. A pesquisa foi realizada nas coordenacdes pedagbgicas agendadas
previamente com a devida colaboragdo da diregdo, coordenadores e supervisora
pedagogica. Além de participarem da entrevista os entrevistados autorizaram a
observacgéo do cotidiano escolar durante 15 dias. Apdés a realizagdo das entrevistas,

todas as informagdes foram analisadas e transcritas na integra.
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IV- RESULTADOS E DISCUSSAO

Conforme mostra o quadro do perfil dos participantes, os professores estédo
com uma idade media de 31 a 50 anos, trabalham na SEDF a mais de 4 anos,
possui graduacgéo e especializagdo sendo um com mestrado, tém experiéncia com
alunos inclusos em turmas regulares, mas ndo receberam preparacao inicial
especifica aos alunos com necessidades educacionais especiais, no entanto a
maioria ja realizaram cursos de formacgédo na area de educacgéo inclusiva e também e
especificamente para autistas.

Quadro 2 — Descrigao do perfil dos participantes

Nome Faixa Tempo de Tempo de trabalho Na sua formacéo
etaria trabalho na com alunos com inicial vocé recebeu
Carreira necessidades alguma preparagéo
Magistério educacionais para atuar com
especiais ou ANEE?
inclusos
Maria 31a40 16 a 25 anos 1a3anos N&o
anos
Pedro 41 a 50 11 a 15 anos 1 a 3 anos N&o
anos
Vilma 31 a40 4 a 6 anos 4 a 6 anos N&o
anos

Em continuidade a analise e discussdo dos dados da entrevista com o
objetivo de analisar as acdes pedagogicas da sala de aula e da sala de recursos que
contribuem para interagdo social de alunos com autismo, inclusos em uma escola da
rede publica do DF, feita através de uma pesquisa qualitativa a medida que as
informagdes foram impetradas, o pesquisador transcreveu-as, interpretou e analisou

os dados.

As transcricbes das entrevistas semi-estruturadas foram feitas pelo préprio
pesquisador, na integra, fato que contribuiu para uma andlise mais competente dos

dados a fim de desnudar a realidade pesquisada.

Assim inicialmente segue a descricdo da pergunta em seguida as respostas

dadas na integra por cada respondente e as andlises correspondentes



27

®» Qual sua concepcdo de inclusdo de maneira geral? E no caso especifico

do autismo?

Maria: “Acredito que incluir alguém passa por um ato de amor. Ter sensibilidade.”
Pedro: “E a forma de inserir um grupo de pessoas de maneira com que o ganho
académico e social seja de forma satisfatoria e com real integragdo ao meio social.
O autismo por suas caracteristicas o ganho académico e social deve ser de forma
intensa.”

Vilma: “Penso ser a incluséo a forma mais justa de Educagdo para o ANEE. O
autismo, por ser uma sindrome muito complexas, exige que o profissional esteja
preparado para atendé-lo. Por isso, acredito ser uma das inclusbes mais

desafiadora.”

Uma comprovacdo que surge da analise preliminar das respostas sobre a
concepcao de inclusdo é que os docentes pesquisados possuem uma nogdo do
conceito de incluséo, contudo encaram o processo inclusivo como ato de afeto e
sensibilidade, ou seja, dessa forma ndo se percebe a obrigatoriedade de garantir a

todos uma educacéo de igualdade e compromisso social.

[...] todas as criangas deveriam aprender juntas, independente de quaisquer
dificuldades ou diferencas que possam ter. As escolas inclusivas devem
reconhecer e responder as diversas necessidades de seus alunos,
acomodando tanto estilos diferentes de aprendizagem assegurando uma
educacdo de qualidade a todos, por meio de curriculo apropriado,
modificagBes organizacionais, estratégias de ensino, uso de recursos e
parcerias com a comunidade [...] dentro das escolas inclusivas, as criangas
com necessidades educacionais especiais deveriam receber qualquer apoio
extra que possam precisar, para que lhes assegure uma educacéo efetiva
[...] (UNESCO, 1994, p.75)

Como coloca Coelho (2010) as experiéncias educacionais inclusivas nao
podem ser frutos de receitas, listagens ou recomendagdes, mas que se norteie por

uma ética para o outro, situada na relacdo entre os parceiros do contexto
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compreendidos como sujeitos de seus processos de aprendizagem e

desenvolvimento.

®» Possui alguma formac&o na area de Educac&o especiall/inclusiva? E com

relacdo ao tema autismo?

Maria: “Nao, nao.”
Pedro: “sim.”

Vilma: “sim.”

Em relagdo a formacédo continuada constata-se que a maioria dos professores
possui uma capacitagdo falta de extrema importancia no desenvolvimento do
processo pedagdgico, Feldmann, 2009 acrescenta que muitas sdo as variaveis
dificultadoras da necesséria mudanca, e os professores, mesmo sensibilizados,
sentem-se iNnseguros e receosos, pois nao tiveram em sua formagao a oportunidade
de refletir sobre a diferencas diversidade ou necessidades educacionais especiais,
condicdo agravada pela falta de suporte para apoia-los, por isso a formacao
continuada é de extrema importancia.€ através de capacitagdo que o professor inicia
seu processo de reflexdo sobre a necessidade de inserir todos os alunos no ensino
regular.

Em seus estudos sobre docéncia no contexto da educagéo inclusiva Andrade
(2006, p. 107) acrescenta “os educadores sé@o exigidas capacidade para inovagoes
profissionais, com criatividade e adequac¢des qualitativamente diferenciadas quanto

ao ‘saber’ e ao ‘saber-fazer’ docente”.

®» Como chegou a ser professor de turmas inclusivas?

Maria: “Trabalhava em uma escola inclusiva.”
Pedro: “Através do concurso da SEDF, pois precisei fazer o remanejamento e
escolhi uma escola que possuia turmas inclusivas, assim ndo é nos perguntado se

gueremos ou nao, simplesmente colocam os alunos nas salas e como somos
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concursados temos que trabalhar com os alunos inclusos que estiverem presentes”.

Vilma: “Como optei pela sala de recursos, é meu papel trabalhar com essas turmas.”

Analisando as respostas dadas pelos professores pesquisados percebe-se
que nenhum deles foi preparado ou optou espontaneamente por trabalhar em
turmas inclusivas, pois ingressaram no sistema e se envolveram no trabalho
educativo com alunos inclusos. E também néo sdo consultados sobre o tipo de aluno
que ele esta preparado para atender, também néo séo oferecidos um estudo prévio
se o professor possui estrutura para desenvolver um bom trabalho com determinada

especificidade.

Como ressalta Szabo, (2005) seria necessario que as escolas selecionassem
criteriosamente os seus profissionais e os orientassem pedagogicamente para que
planejem as atividades que devem ser desenvolvidas principalmente quando no

grupo houver diferentes tipos de alunos especiais como os autistas, limitrofes, etc.

®» Qual a avaliagdo vocé faz da pratica pedagogica em relagédo ao trabalho

com alunos autistas?

Maria: “Tenho sensibilidade, entretanto, ndo tenho conhecimentos apropriados,
sinto-me angustiado por ndo consegui fazer mais por esses alunos.”
Pedro: “A maneira pratica para avaliar a pratica pedagogica e desenvolver
mecanismo de forma que a aprendizagem seja de forma prazeroso e que o aluno se
sinta inserido no processo ensino — aprendizagem com todas as vantagens
possiveis do sistema de ensino. Percebo que preciso sempre estar conhecendo o
aluno e buscar uma forma de entrar no seu mundo.”
Vilma: “Avalio minha atuacao de forma positiva, mas acredito poder melhorar a cada
dia.”

Observa-se que o0s professores preocupam-se com as intervengdes
apropriadas para atender plenamente os alunos inclusivos, fato positivo , pois
realmente o objetivo da inclusdo é proporcionar ao aluno aprendizagem e integracao

global ao sistema educativo.



30

Como coloca Carvalho (2010) a intervengdo educacional tem apresentado
impactos positivos na aprendizagem, no desenvolvimento na participagéo da pessoa
com autismo. No entanto, h& controvérsias quanto aos modelos, as técnicas e as
alternativas mais apropriadas ao processo educativo.

Assim percebe-se que a inseguranga dos docentes esté respalda pela sua

consciéncia de compromisso e qualidade educacional.

®» Que especificidades este alunos apresentam em termos gerais? E em

relacdo a aprendizagem?

Maria: “Apresenta muitas dificuldades de entrosamento, ndo se envolve nas
atividades e muitas vezes ficam uma incégnita se eles estdo presentes na sala de
aula, digo mentalmente.”

Pedro: “No autismo o que se compromete € a comunicacdo. no entanto, a sua
aprendizagem ndo é comprometida, mais deixa uma margem de duavidas, pois e
interessante que acontegca um feedback. E o aluno normalmente ndo faz e néo
demonstra se aprendeu ou ndo.”

Vilma: “Com relacdo a aprendizagem, observo que o conhecimento para o autista
deve ser 100% concreto e 100% significativo para sua vida. Sobre sua
especificidade (dentre outras caracteristicas), observo a extrema sensibilidade
sensorial, a dificuldade de se relacionar com os colegas, a dificuldade de se

expressar espontaneamente, e uma forte tendéncia a disperséo.”

Constata-se que o desenvolvimento do trabalho pedagdgico com alunos
autista é desfio conduto Carvalho (2010) alerta apesar dos obstéculos, € importante
que o estudante ocupe o lugar que lhe é devido no contexto escolar. As
peculiaridades desenvolvimentais do aluno manifestam-se na medida de sua
insercdo no contexto social, dando Vvisibilidade as capacidades, bloqueios
interpessoais e modos de relagdo com o ambiente. E importante ressaltar que essas
instancias participam do desenvolvimento das fungdes psicolégicas e devem ser
devidamente estudadas e discutidas sua superacao, pois esse é o papel da escola

e de uma organizacao pedagdgica eficiente.
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Esse fato evidencia a importancia de investimentos na formagéo dos docentes
e na estruturagdo de um espago pedagdgico reflexivo, pois as condi¢bes de
comunicagdo néo-verbal, limitadas, s&o indicadoras de risco quanto ao
desenvolvimento intelectual, linguistico e da interagédo social. Competente a escola
adequar para atender as habilidades e necessidades do estudante na classe
comum, movimentando atos e técnicas diversificadas que, além do acesso, propicie
condicbes de permanéncia exitosa no contexto escolar. O fato que muitos
professores pensarem estar fazendo um trabalho indtil, pois percebem que muitos

dos alunos nédo avangam na aprendizagem e ndo evoluem a contento.

Assim entre as principais medidas que garantem o sucesso da proposta esta
o estimulo para que as escolas elaborem sua proposta pedagdgica, diagnosticando
a demanda por atendimento especial; criagdo de um curriculo que reflita 0 meio
social; apoio a descentralizacdo da gestdo administrativa e oferta de transporte

escolar para todos.
Segundo MANTOAN (2002,p 47),

[...] uma escola se distingue por um ensino de qualidade, capaz de formar
dentro dos padrBes requeridos por uma sociedade mais evoluida e
humanitaria, quando promove a interatividade entre os alunos, entre as
disciplinas curriculares, entre a escola e seu entorno, entre as familias e o
projeto escolar. Definimos um ensino de qualidade a partir de critérios de
trabalho pedag6gico que implicam em formacdo de redes de saberes e de
relagbes, que se enredam por caminhos imprevisiveis para chegar ao
conhecimento.

Uma instituicdo de qualidade amplia seu projeto pedagdgico centrado no aluno
como estratégia de conservagdo e sucesso na escola garantindo a aprendizagem a
todo, um projeto que invista na formagéo dos professores e profissionais da escola e
desenvolva relagdes de colaboragdo com a sua comunidade induzindo mudangas
positivas a partir do contexto da propria escola. Dessa forma, a gestdo tem papel
fundamental na promog¢do da educacdo de qualidade devendo estimular a
participacdo das pessoas para a construcdo de uma rede de relagbes que se
desenvolvem na familia, no trabalho, nas escolas, nos movimentos sociais, capazes
de sustentar a proposta de escola inclusiva, aberta para as trocas de conhecimentos

e provocando uma mudanca coletiva na maneira de pensar e agir.
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®» Que servico de apoio vocé recebe? Eles auxiliam as suas acgoes

pedagdgicas. Exemplifique?

Maria: “Relacé@o de alunos. H4 um trabalho da sala de recursos de tentar nos ajudar
a compreender esses alunos, no inicio do ano fizemos a adequacao curricular para
cada um.

Pedro: “Muito pouco ou quase nada. Os recursos que utilizo sdo construidos de
forma satisfatoria para facilitar a forma de aprendizagem.”

Vilma: “Utilizo informagfes e orientacdes de cursos que ja fiz e leio bibliografias

sobre o assunto.”

No que tange a questdo de abarcar o apoio pedagogico de profissionais
especializados percebe-se que os respondentes estdo divididos entre ter ou néo
essa ajuda. Sabe-se que o acompanhamento € feito normalmente em horéario

contrério, portanto as vezes o professor ndo considere significativo.

®» Como configurar o planejamento pedagdgico destas turmas? Quais s&o

0s objetivos para estes alunos?

Maria: “Nas reunides pedagogicas da escola. Socializar alunos com necessidade
especiais.”

Pedro: “O planejamento é trabalhado de acordo com a adequacdo curricular
proposta pelo professor regente. Os objetivos proposto € desenvolvido de forma com
gue haja mecanismo de aprendizagem, ou seja, buscar formas de aprendizagem
para facilitar a fixagdo de contetudo.”

Vilma: “O planejamento é feito para atender as necessidades do aluno. (recurso).”

A reestruturacdo do ensino seja no fundamental ou no especializado faz se
necessario urgentemente. Pois o processo de inclusdo s6 ocorrerd de fato quando

ocorrer a conscientizacdo dos profissionais da educacdo e da sociedade de que



33

portadores de necessidades especiais ndo sdo somente as pessoas que sofreu
alguma leséo. Mais sim, todas as pessoas que tém certa deficiéncia irreversivel, e
necessite de um olhar diferenciado pelo professor. A sala de aula € composta de
variadas culturas e com nivel diferenciado de aprendizado que a escola tem que

respeitar e trabalhar de forma diferenciada

®» Como constréi as estratégias utilizadas em sala de aula? Qual o

principal objetivo destas estratégias?

Maria: “Através da adequagdo curricular. Desenvolver as competéncias e
habilidades minimas da disciplina.”
Pedro: “Desenvolver no aluno estratégias de aprendizagem.”

Vilma: “As estratégias sdo utilizadas para se alcangar determinado objetivos.”

Camacho (2003, p. 9) chama a atengéo para o fato de que as mudancgas tém
0 proposito
Estabelecer um tipo de escola capaz de adaptar-se, acolher e cultivar as
diferencas como um elemento de valor positivo, e a abertura de um espago
pluralista e multicultural, no qual se mesclam as cores, 0s géneros, as
capacidades, permitindo assim 0 acesso a uma escola, uma educagdo, na

qual todos, sem exclusdo, encontrem uma resposta educativa de acordo
com as suas necessidades e caracteristicas peculiares.

Em seus estudos Carvalho complementa essa discussdo estabelecendo
algumas recomendac¢des aos educadores para proporcionar um ambiente favoravel

a pessoas com autismo:

= Aplicar diversidade de abordagens e intervencoes.

= Ampliar informag@es acerca do autismo.

= Promover ao aluno assisténcia individualizada.

= Realizar o tratamento dos problemas organicos associados.

. Promover atendimento sistematico, amplo, continuo e pervasivo.

. Propiciar atividade fisica. Além de outros benéficos, tem efeito
comprovado para reduzir hiperatividade e autoagressao.

. Oferecer dicas visuais e concretas na comunicacdo com o aluno,
minimizando ambigulidades e interpretacdes simbdlicas.

= Associar a comunicacao verbal a outras linguagens: comunicagao por
figuras e lingua/linguagem de sinais.

. Reduzir estimulos sensoriais: barulhos, sons, cheiros, etc.

= Criar e compartilhar espacgos de aceitagdo e inclusao social.

= Propiciar intervencdo educativa e psicolégica (analise Aplicada do

Comportamento, Terapia Cognitivo-Comportamental e Psicopedagogia,
dentre outros modelos de atendimento, tem revelado bons resultados).
. Aceitar o aluno, sem querer “normaliza-lo”.



34

= Estabelecer parceria com a familia e constituir uma rede social de
apoio. (CARVALHO, 2010, p. 227)

®» Vocé acredita que a inclusdo em turmas regular é o ideal para alunos

autistas? Justifigue sua resposta.

Maria: “N&o. Porque em alguns casos os alunos séo discriminados pelos outros
Pedro: “Sim, embora os autistas tiverem comprometimento na comunicagdo e no
relacionamento a escola é o melhor lugar para desenvolver essas habilidades.
Vilma: “Depende do grau de comportamento psiquico motor em que o aluno se
encontra. Apos uma avaliacdo médica e pedagogica, em que os profissionais

solicitem esse encaminhamento, cabe a escola se adaptar para tal funcgéo.

Referencia com as respostas a realidade vivenciada por varios autores quanto
ao debate da inclusdo sabendo que h& necessidade de avangarmos o nosso olhar
em direcdo as relagbes que unem sujeito e contexto, continuaremos a buscar modos
mais “refinados” de classificar da maneira mais precisa e correta aquilo que tende a
ndo se encaixar em nossas classificaces. (BAPTISTA, 2009). Contudo € direito de
todos indistintamente uma escola de qualidade, independente de seu

comprometimento.
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V- CONSIDERACOES FINAIS

Ao término desta pesquisa conclui-se, portanto, que o processo de incluséo
deve fazer parte da presente realidade social brasileira devido a continuar sendo um
processo demorado onde se fizeram necessérias criagdes de inUmeras leis e uma
modificagdo significativa de valores e atitudes no campo educacional para que a
pessoa com necessidades especiais obtivesse seu espago na sociedade. A
aceitacdo da diferencas deve acontecer de forma a extinguir comportamentos

discriminatérios e excludentes de nossa sociedade.

Profissionais da educacdo devem estar engajados em conhecer as
necessidades especiais e aprimorar-se em fazer com que o alunado que necessite

de um atendimento especial supere suas proprias limitagdes e obstaculos.

Faz-se necesséria a formagdo continuada no tocante a estabelecimento de
didlogo, sensibilizagdo, orientacdo e articulagdo social - educativa de forma a
enriquecer a pratica da cidadania e principalmente o atendimento a casos mais
especificos como o autista. Favorecendo uma relacdo equilibrada dividindo os
deveres e responsabilidades entre familia e escola em um momento em que a
sociedade atravessa de mudancas aceleradas, onde valores e principios tendem a

perder-se.

Essa capacitagdo torna-se mais exigente nas especificidades do autismo
que exige profissionais interessados em se comprometer com ele e buscar conhecer
seu mundo e uma forma de se inserir nesse mundo para alcancar a possibilidade de
fazer com que o autista desenvolva interagfes sociais e participe do grupo ou pelo

menos seja aceito pelo grupo.
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APENDICES

A — Roteiro de entrevista

1. Sexo: ( ) Masculino ( ) Feminino
2. Faixa etaria: ( ) 20 a 30 anos ( )41 ab50 anos
( )31 a40anos () Outra. Qual?
3. Escolaridade:
( ) Ensino Médio ( ) Superior ( ) Especializagdo ( ) Mestrado
4. Tempo de trabalho na Carreira Magistério:
() Menos de 1 ano ( )Delab5anos ( )De6 al0anos
( ) De 11 a 15 anos ( )Del16a25anos ( )Maisde 25 anos

5. Tempo de trabalho com alunos com necessidades educacionais especiais ou

inclusos:
( ) Menos de 1 ano ( )De1a3anos
( ) De 4 a6 anos () Mais de 6 anos

6. Na sua formacgéo inicial vocé recebeu alguma preparagdo para atuar com
ANEE? ( ) Sim ( ) Nao

7. Qual sua concepcao de inclusdo de maneira geral? E no caso especifico do
autismo?

8. Possui alguma formacg&@o na &area de Educacdo especial/ Inclusiva? E com
relagcdo ao tema autismo?

9. Como chegou a ser professor das turmas inclusivas?

10.Qual avaliagdo vocé faz da sua préatica pedagdgica em relagdo ao trabalho
com os alunos autistas?

11.Que especificidades estes alunos apresentam em termos gerais? E em
relacdo a aprendizagem?

12.Que servicos de apoio vocé recebe? Eles auxiliam as suas agoes
pedagogicas? Exemplifique.

13.Como configura o planejamento pedagdgico destas turmas? Quais sdo 0s
objetivos para estes alunos?

14.Como constrGi as estratégias utilizadas em sala de aula? Qual o principal
objetivo destas estratégias?

15.Vocé acredita que a inclusdo em turmas regular é o ideal para os alunos

autistas? Justifique sua resposta.
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ANEXOS

A. Carta de Apresentagao

Universidade de Brasilia — UnB ’

Instituto de Psicologia — IP

UNIVERSIDADE
ABERTA DO BRASIL

Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento — F _~

Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educacéo e Inclusdo Escolar

A (o) Diretor (a)
Escola....
De: Profa. Dra. Diva Albuquerque Maciel

Coordenadora Geral do Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educacdo
e Incluséo Escolar

Assunto: Coleta de Dados para Monografia
Senhor (a), Diretor (a),

A Universidade Aberta do Brasil - Universidade de Brasilia esta em processo de
realizacdo da 12 oferta do curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano, Educacéo
e Inclusdo Escolar, do qual seis dentre as 20 turmas ofertadas sdo de professores e
educadores da rede publica do DF (polos UAB-UNB de Santa Maria e Ceilandia).
Finalizamos agora a 12 fase do curso e estamos iniciando a Orientacdo de Monografia.

E requisito parcial para a conclusdo do curso, a realizacdo de um estudo empirico
sobre tema acerca da inclusdo do autista no contexto escolar, cujas estratégias
metodolégicas podem envolver: entrevista com colegas, pais ou outros participantes;
observacao; e analise documental.

A realizacdo desses trabalhos tem como objetivo analisar as acbes pedagdégicas da
sala de aula e da sala de recursos que contribuem para interagdo social de alunos com
autismo, inclusos em uma escola da rede publica do DF.

Informo que foi autorizado pela Secretaria de Educacéo por meio do oficio n°. ..........
DEM datado de 28/10/2010, a realizacdo das coletas de dados para as pesquisas na Rede
Publica de Ensino do Distrito Federal.

O trabalho sera realizado pelo Professor/cursista Evaldo Alves da Silva sob
orientacdo, Professor Lucia de Carvalho Brandado, cujo tema é: OS DESAFIOS DO
AUTISTA NO COTIDIANO ESCOLAR

Desde ja agradeco, colocando-me a disposicdo de Vossa Senhoria para maiores
esclarecimentos pelo e-mails: evaldo1706 @gmail.com

Atenciosamente:
Diva Albuquerque Maciel

Coordenadora Geral do Curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano, Educacéo
e Incluséo Escolar
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B — Termo de Consentimento Livre e esclarecido

Universidade de Brasilia — UnB ’

Instituto de Psicologia — IP

UNIVERSIDADE
ABERTA DO BRASIL

Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento — PED

Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educacéo e Inclusdo Escolar

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Senhores (as) Professores (as),

Sou orientando do Curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano,
Educacdo e Inclusdo Escolar, realizado pelo Instituto de Psicologia por meio da
Universidade Aberta do Brasil- Universidade de Brasilia (UAB-UNB) e estou realizando
um estudo sobre Dificuldades enfrentadas pelos professores na Educacgéo Inclusiva. Este
estudo podera fornecer as instituicbes de ensino subsidios para o planejamento de
atividades, com vistas a promoc¢do de condi¢des favoraveis ao pleno desenvolvimento
dos alunos em contextos inclusivos e, ainda, favorecer o processo de formacéo

continuada dos professores neste contexto de ensino.

Consta da pesquisa a aplicacéo de entrevista gravada em audio aos professores
da IE que trabalham com turmas inclusivas. Para isso, solicito sua autorizacdo para

participacdo no estudo.

Esclareco que esta participacdo € voluntaria. Vocé podera deixar a pesquisa a
qgualguer momento que desejar, sem que isto lhe acarrete qualquer prejuizo. Asseguro-lhe
gue sua identificacdo nado sera divulgada em hipo6tese alguma e que os dados obtidos serdo
mantidos em total sigilo, sendo analisados coletivamente.

Caso tenha alguma davida sobre o estudo, o (a) senhor (a) podera me contatar pelo
telefone (61) 3901 6587. Se tiver interesse em conhecer os resultados desta pesquisa, por
favor, indique um e-mail de contato.

Agradeco antecipadamente sua atencéo e colaboracéo.

Respeitosamente,

Orientanda do Curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano, Educacéo e Incluséo
escolar. UAB — UnB

Concorda em patrticipar do estudo? () Sim () Nao

Nome:

Assinatura:

E-mail (opcional):




