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RESUMO

Politicas publicas para incluséo escolar de alunos surdos

em Vitéria: possibilidades e desafios

A questdo que envolve a inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia auditiva
vem enfrentando o desafio de implementacédo de a¢des que busquem garantir,
aos alunos, o direito de acesso e permanéncia na rede publica municipal de
ensino, de diferentes perspectivas, dentre elas os direitos da pessoa com
deficiéncia e o exercicio de sua cidadania, a exposi¢ao a lingua de sinais ou ao
portugués e a modalidade de ensino. Logo, 0s projetos institucionais de
politicas publicas, voltadas para atender as necessidades educacionais desses
alunos, estdo sendo direcionados no contexto de promocédo de incluséo e de
uma educacédo de qualidade para todos. Neste sentido, este trabalho tem como
objetivo estudar a inclusdo de alunos surdos no ensino fundamental, na Gtica
da politica publica voltada para o ensino bilingue para surdos na Educacéo de
Jovens e Adultos, implicando uma mudanca cultural na escola, para que todos
os alunos tenham suas especificidades atendidas. Participaram do estudo
professores e alunos surdos de uma escola da rede municipal de ensino. Foi
realizada uma pesquisa qualitativa de estudo entre os dois grupos
participantes. A pesquisa entre os surdos foi acompanhada por um intérprete
da escola para que fossem esclarecidas as suas duvidas em relacdo as
perguntas, caso acontecesse 0 ndo entendimento das mesmas, pois nem todos
os alunos entrevistados tém fluéncia na lingua de sinais, e para que nao
houvessem erros nas transcricdes de suas respostas. Os professores se
mostraram adaptados e valorizaram a presenca dos alunos surdos em suas
salas de aulas, consideraram a inclusdo benéfica para todos os envolvidos,
porém, revelaram, ainda, dificuldades na comunica¢cdo com eles, mesmo com a
presenca dos intérpretes, apontando para o fato de terem pouca formacéo para

este atendimento especializado.

Palavras chave: politicas publicas, educacao, inclusédo escolar, pessoas surdas
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APRESENTACAO

A inclusédo de alunos surdos em escola de ensino regular tem sido um grande
desafio para nés educadores e, apesar de todas as dificuldades, a escola vem
abracando este desafio com muita responsabilidade e comprometimento. Nesta
Diante deste desafio, busca, a proposta da Secretaria de Educagéo do
municipio de Vitoria, visa a garantir, com qualidade, o direito ao acesso e
permanéncia destes alunos em nossa escola, na tentativa de recuperar as

perdas consideraveis no desenvolvimento de sua aprendizagem.

Este tema da inclusdo vem sendo discutido e abordado em diferentes
perspectivas, tanto no ambito das modalidades de ensino, quanto no exercicio
da cidadania, aliado ao processo de inclusdo. No contexto dessas questdes, 0
debate coloca em pauta a propria condi¢cdo social da pessoa surda e o direito
as mesmas oportunidades em relacdo as pessoas que nao possuem uma

necessidade educacional especial.

A educacdo de surdos estd sendo estruturada no municipio de Vitoria,
buscando atender as Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial (resolucéo
CNE/CEB n. 2, de 11 de setembro de 2001), a lei 10.098/94, especialmente o
capitulo VII, que legisla sobre a acessibilidade a lingua de sinais, e a lei
10.436/02, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais, e o0 decreto
5.626/05, que assinala que a educacao de pessoas com surdez no Brasil deve
ser bilingue, garantindo o acesso a educacédo por meio da utilizacdo da Lingua
de Sinais e o0 ensino da Lingua Portuguesa escrita como segunda lingua. Estas
diferentes iniciativas tém trazido a questdo da inclusdo para surdos como um
tema muito discutivel, com muitas falhas, mas que indubitavelmente, tém

trazido consequéncias benéficas... (KELMAN, 2010).

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (2008) vem ao encontro do propdsito de mudancas no ambiente
escolar e nas praticas sociais/institucionais para promover a participacdo e
aprendizagem dos alunos surdos na escola comum. Muitos desafios precisam

ser enfrentados e as propostas educacionais revistas, conduzindo a uma



tomada de posi¢do que resulte em novas préaticas de ensino e aprendizagem
consistentes e produtivas para a educacao de pessoas surdas, nas escolas
publicas e particulares.

Pensar e construir uma pratica pedagdgica que assuma a abordagem bilingue
e que se volte para o desenvolvimento das potencialidades das pessoas surdas
na escola é fazer com que esta instituicdo esteja preparada para compreender
cada pessoa em suas potencialidades, singularidades e diferencas e em seus
contextos de vida.

No ano de 2008, a Secretaria Municipal de Educacao de Vitéria deu inicio a
implantacdo de uma proposta bilingue, em unidades de ensino de referéncia
para matricula de alunos surdos, visando a atender 0s pressupostos inclusivos
e as necessidades educacionais dos referidos alunos. A implantacdo ocorreu
em unidades de ensino estrategicamente localizadas para atender a demanda,
qgue até o ano de 2007, encontravam-se matriculados em diversas unidades de
ensino municipais, sem a garantia do atendimento educacional comum e
especializado, com a qualidade necessaria para atender as necessidades do

Seu processo ensino-aprendizagem.

Este trabalho, busca demonstrar a estruturagdo da politica publica para a
educacdo de surdos no municipio de Vitéria com suas proposicdes, as

decisdes e os rumos que a implementagédo dessa politica estd tomando.

Para fundamentar este trabalho, foi elaborada uma pesquisa que mostrara os
rumos desta proposta na pratica. A escola em questdo trabalha dentro da
modalidade EJA - Educacao Jovens e Adultos, com 18 (dezoito) alunos surdos
(jovens e adultos), com muitas experiéncias escolares mal sucedidas e pouca
aprendizagem, apesar de terem passado por varias escolas. Para atender a
estes alunos com a qualidade que merecem, esta escola conta com 02 (dois)
professores bilingues, 04 (quatro) intérpretes e 02 (dois) instrutores. Estes
profissionais formam a equipe bilingue e buscam proporcionar a esses alunos
ambientes educacionais estimuladores, que desafiem o pensamento, explorem
suas capacidades, na tentativa de recuperarem 0 prejuizo causado pela
inadequacédo de educacdo com qualidade, respeitando suas caracteristicas

préprias de desenvolvimento e aprendizagem.Num esforco de entendé-los e



atendé-los melhor, a equipe pedagodgica da escola organizou um curso
capacitacdo em Libras de 100h, que tem como objetivo oportunizar aos seus
profissionais da educacao, e &reas afins, conhecimentos em Lingua Brasileira
de Sinais - Libras, no ensino da lingua portuguesa como segunda lingua, com

vistas a efetivacéo da educacéo bilingtie para surdos no contexto escolar.

Este curso € composto de cinco (cinco) médulos que vao desde os aportes
tedricos legais em todos os niveis da educacao especial e, especificamente, da
educacdo para pessoas surdas, as praticas bilingies de ensino para
alfabetizacdo, e a oficinas de préticas de libras.
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l- FUNDAMENTACAO TEORICA

1.1- Consideragdes sobre a historia da educacgéo de pessoas surdas

Tratando-se de politicas publicas, pode-se dizer que foi a partir da segunda
metade do século XX que despontou um grande movimento internacional em
defesa das minorias, associando a questdo da deficiéncia em amplas
configuragcbes e a necessidade de programas institucionais de educagao
inclusiva. Neste sentido, comecaram a despontar, em muitos paises, servi¢cos
de reabilitacdo profissional e programas educacionais inclusivos buscando
preparar pessoas deficientes para a reintegracdo na sociedade (TENOR,
2008).

A idéia de que as pessoas surdas poderiam receber uma educacédo escolar s6
foi compreendida pela sociedade tardiamente. Mesmo assim, ocorreu de forma
gradual e lenta. Sujeitos surdos passaram por uma histéria que foi desde a
exterminagdo, na Antiguidade, a incapacidade de receber beneficios divinos,
na ldade Média, até chegar muito tempo depois, a uma educacado que mesmo

nos dias de hoje nos apresenta grandes desafios (KELMAN, 2010).

Em 1880, foi realizado o Il Congresso Internacional, em Mildo, que trouxe uma
completa mudanca nos rumos da educacao de surdos e, justamente por isso,
ele é considerado um marco histérico. O congresso foi preparado por uma
maioria ora lista com o firme propoésito de dar for¢a de lei a suas proposicoes
no que diziam respeito a surdez e a educacdo de surdos. O método aleméo
vinha ganhando cada vez mais adeptos e estendendo-se progressivamente
para a maioria dos paises europeus, acompanhando o destaque politico da

Alemanha no quadro internacional da época.

As discussbes do congresso foram feitas em debates acaloradissimos.
Apresentaram-se muitos surdos que falavam bem, para mostrar a eficiéncia do
método oral. Com excec¢do da delegacdo americana (cinco membros) e de um

professor britanico, todos o0s participantes, em sua maioria europeus e
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ouvintes, votaram por aclamacao pela aprovagao do uso exclusivo e absoluto
da metodologia oralista e a proscricdo da linguagem de sinais. Acreditava-se
gue o uso de gestos e sinais desviasse o0 surdo da aprendizagem da lingua
oral, que era a mais importante do ponto de vista social. As resolugdes do
congresso (que era uma instancia de prestigio e merecia ser seguida) foram

determinantes no mundo todo, especialmente na Europa e na América Latina.

As decisdes tomadas no Congresso de Mildo levaram a linguagem gestual a
ser praticamente banida como forma de comunicacdo a ser utilizada por
pessoas surdas no trabalho educacional. A Unica oposi¢do clara feita ao
oralismo foi apresentada por Gallaudet que, desenvolvendo nos Estados
Unidos um trabalho baseado nos sinais metddicos do abade De L'Epée,
discordava dos argumentos apresentados, reportando-se aos sucessos obtidos
por seus alunos (SACHS 1990, LANE 1989).

Com o Congresso de Mildo, termina uma época de convivéncia tolerada na
educacdo dos surdos entre a linguagem falada e a gestual e, em patrticular,
desaparece a figura do professor surdo que, até entdo, era frequente. Era o
professor surdo que, na escola, intervinha na educagcdo, de modo a
ensinar/transmitir certo tipo de cultura e de informacdo, através do canal

visogestual, e, que, apds o congresso, foi excluido das escolas.

Depois da Revolugao Francesa e durante a Revolugéo Industrial entrou-se em
uma era de disputa entre os métodos oralista (alemdo) e os baseados na
lingua gestual (francés). A grande maioria dos surdos defendia o gestualismo

enquanto apenas 0s ouvintes apoiavam o oralismo.

Com o resultado da evolugdo nos campos da tecnologia e da ciéncia, no
século XX, a educacao dos surdos passou a ser dominada pelo oralismo (que
encara a surdez como algo que pode ser corrigido). No entanto, sem a cura da
surdez, os insucessos do oralismo comecgaram a ser evidenciados, pois 0s
surdos educados no método ndo conseguiam um emprego, hem se comunicar

com ouvintes desconhecidos ou manter-se uma conversa fluida.

12



Surge, entédo, o primeiro aparelho auditivo, em 1898. Os aparelhos usados na
Antiguidade eram cornetas ou tubos acusticos. A ampliacdo eletrénica
comecou com Bell, em 1876, quando o mesmo inventou o telefone, com a
intencdo de amplificar 0 som para a sua esposa e mae, ambas surdas. Essa
ideia foi concretizada em 1900, em Viena, por Ferdinand Alt. Sé em 1948
surgem aparelhos com pilhas incorporadas e em 1953 comecou a ser usado o

transistor em proteses.

Em 1970 aparecem as primeiras tentativas de implante coclear, o que gerou
muita controvérsia nas comunidades surdas em todo o mundo. Os argumentos
em favor do implante resumem-se ao acesso a lingua oral, na idade critica de
aquisicdo, quando a cirurgia é simples e segura e com a possibilidade de

proporcionar a crian¢a uma vida social com som, e ndo com deficiéncia.

No entanto, a comunidade surda, como um todo, é contra a implantacdo
coclear em criangas surdas, antes da aquisicdo da linguagem. Pensa, a
comunidade, que obrigar a crianga surda a ser ouvinte, mesmo néo sendo,
influencia outros a negligenciar necessidades e meios de apoio a deficiéncia.
Muitos médicos recomendam que o implante coclear seja acompanhado com a
lingua gestual, especialmente nos primeiros anos da crianca, a fim de
assegurar o seu pleno desenvolvimento cognitivo. Segundo fontes médicas, 0s
riscos do implante coclear incluem: infeccéo, vertigem, estimulacéo retardada,
forte exposicdo a campos magnéticos, necessidade de acompanhamento

médico por toda a vida.

No Brasil, o encaminhamento de politicas publicas na area da surdez teve
destaque nas Ultimas décadas do século XX, quando foram criados
instrumentos legais nos principios de uma sociedade mais justa. Podemos
destacar a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (1996) e a Politica

Nacional para a Integragéo da Pessoa Portadora de Deficiéncia (1999).

A histéria da educacdo de surdos iniciou-se com a criagdo do Instituto de
Surdos-Mudos, que hoje € o atual Instituto Nacional de Educacdo de Surdos

(I.N.E.S.), fundado em 26 de setembro de 1857, pelo professor surdo francés
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Ernet Huet, que veio ao Brasil a convite do Imperador D. Pedro Il para trabalhar
na educacdo e surdos, o que explica a Lingua Brasileira de Sinais ser téo

parecida com a lingua de sinais francesa.

No inicio, eram educados por linguagem escrita, articulada e falada, datilologia
e sinais. A disciplina "Leitura sobre os Labios" estaria voltada apenas para os
gue apresentassem aptiddoes para desenvolver a linguagem oral. Assim, deu-se
0 primeiro contato com a Lingua de Sinais Francesa trazida por Huet e a lingua

dos sinais utilizada pelos alunos.

Huet inicia seu trabalho educando um menino de 12 anos e uma menina de 10
anos. O programa de disciplinas da época era composto por Lingua
Portuguesa, Aritmética, Geografia, Histéria do Brasil, Escrituragdo Mercantil,
Linguagem Articulada, Leitura sobre os Labios e Doutrina Cristd. Observa-se a
presenca de disciplinas ligadas ao método oral, como € o caso da Linguagem
Articulada e da Leitura sobre os L&bios, porém, ndo é possivel definir a
situacao dos sinais neste contexto (BUZAR, 2009).

Assim, a comunidade surda vem conquistando seu espac¢o na sociedade e, a
partir de muitas lutas, consegue conquistas politicas e a sensibilizacdo de
governantes para com a inclusdo. De acordo com a Declaragdo de Salamanca
(1994, p. 15):

(...) a expressdo necessidades educacionais especiais refere-se a
todas as criangas e jovens cujas caréncias se relacionam a
deficiéncias ou dificuldades escolares. (...) Neste conceito, terdo que
se incluir criangas com deficiéncias ou superdotados, criangas de rua
ou criancas que trabalham, criancas de populagBes remotas ou
némades, criancas de minorias linglisticas, etnias ou culturais e
criancas de areas ou grupos desfavoraveis ou marginais.

A Constituicdo Federal de 1988 traz como um dos seus objetivos fundamentais,
“promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade
e quaisquer outras formas de discriminacao” (art.3° inciso 1V). Define, no Artigo
205, a “educacéo como direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento

da pessoa, o0 exercicio da cidadania e a qualificacdo para o trabalho”. No seu

14



Artigo 2006, inciso |, estabelece a “igualdade de condicbes de acesso e

permanéncia na escola”.

Em 1994, é publicada a Politica Nacional de Educa¢édo Especial, orientando o
processo de “integracdo instrucional” que condiciona 0 acesso as classes
comuns do ensino regular aqueles que “(...) possuem condi¢cdes de
acompanhar e desenvolver as atividades curriculares programadas do ensino

comum, N0 mesmo ritmo que os alunos ditos normais”. (p.19).

No Estado do Espirito Santo, o programa desenvolvido pelo Municipio de
Vitoria é voltado para a educacéo bilingue enquanto processo socioeducacional
de alunos surdos, por meio do ensino, uso e difusdo da Libras, contemplando o
Ensino de Libras, o Ensino em Libras e o Ensino da Lingua Portuguesa Escrita.

E no contexto destas questdes que nossa pesquisa pretendeu abordar as
politicas publicas para inclusdo escolar de alunos surdos no municipio de
Vitéria, situando as possibilidades e os desafios deste projeto de inclusédo

educacional.

1.2 - Tendéncias educacionais para as pessoas surdas

Diante do exposto, observa-se que estudar a educagao escolar das pessoas
surdas nos reporta ndo s6é a questbes referentes aos seus limites e
possibilidades, mas também aos preconceitos existentes nas atitudes da

sociedade para com elas.

O contexto historico da educacao de surdos é permeado por conflitos entre os
métodos adotados e os profissionais da area, que durante muitos anos ditaram

maneiras de ensinar aos surdos.

Ter conhecimento sobre a histéria, bem como sobre as filosofias e métodos
educacionais criados para os alunos surdos, permite a compreensao da

relacdo existente entre o comprometimento linguistico dessa populacdo, a
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qualidade das suas interacdes interpessoais e 0 seu desenvolvimento
cognitivo. A histéria serve de suporte para que seja feita uma analise critica das
consequéncias de cada filosofia ou método de ensino no desenvolvimento

destas criangas, contextualizando as praticas vigentes.

De acordo com REIS (1992), FORNARI (ano e pagina) diz que "Cardano foi o
primeiro a afirmar que o surdo deveria ser educado e instruido, afirmando que
era crime nao instruir um "surdo - mudo”. A partir dai, varios educadores se
propuseram a criar diferentes metodologias para ensinar as criancas surdas.
Alguns se baseavam apenas na linguagem oral, ou seja, a lingua auditiva-oral
utilizada em seu pais. Outros, diferentemente, pesquisaram e defenderam a
lingua de sinais, que se constitui em uma lingua espaco-visual criada através
de geragdes pelos proprios surdos. Outros, ainda, criaram alguns codigos
visuais com o objetivo de manter a comunicacdo com seus alunos surdos. Até

hoje existem diversas correntes tedricas a respeito da educacgéo destes alunos.

1.2.1- Oralismo

A filosofia educacional oralista surge na Alemanha, por volta de 1750, com
Samuel Heinicke, que defende que o ensino da lingua oral e a rejeigdo a lingua
de sinais sao a melhor forma de educar o aluno surdo. Heinicke funda a

primeira escola publica para criangas surdas baseada no oralismo.

Segundo Goldifeld (1997), o mais importante defensor do Oralismo foi
Alexander Graham Bell, que exerceu grande influéncia no resultado da votacdo
do Congresso Internacional de Educadores de Surdos, realizado em Miléo, no
ano de 1880. No Congresso, foi colocado em votacdo qual método deveria ser
utilizado na educagéo dos surdos. O Oralismo venceu e o uso da lingua de
sinais foi oficialmente proibido. Ressalta-se que foi negado aos professores

surdos o direito de votar.

Assim, no mundo todo, a partir do Congresso de Mildo, o oralismo foi o

referencial assumido, e as praticas educacionais vinculadas a ele foram
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amplamente desenvolvidas e divulgadas. Essa abordagem néo foi,
praticamente, questionada por quase um século. Os resultados de muitas
décadas de trabalho nessa linha, no entanto, ndo mostraram grandes
sucessos. A maior parte dos surdos profundos ndo desenvolveu uma fala
socialmente satisfatoria e, em geral, esse desenvolvimento era parcial e tardio
em relacdo a aquisicdo de fala apresentada pelos ouvintes, implicando em um
atraso de desenvolvimento global significativo. Somadas a isso, estavam as
dificuldades ligadas a aprendizagem da leitura e da escrita: sempre tardia,
cheia de problemas, mostrava sujeitos, muitas vezes, apenas parcialmente

alfabetizados ap6s anos de escolarizagao.

Muitos estudos apontam para o0s problemas causados pelo oralismo,
desenvolvidos em diferentes realidades e que acabam revelando sempre o
mesmo cenario: sujeitos pouco preparados para o convivio social, com sérias
dificuldades de comunicacgao, seja oral ou escrita, tornando claro o insucesso
pedagoégico dessa abordagem (JOHNSON et al., 1991, FERNANDES 1989).

Nada de realmente importante aconteceu em relagéo ao oralismo até o inicio
dos anos 1950, com as novas descobertas técnicas e a possibilidade de se
"profetizar" criangas surdas muito pequenas. Era um novo impulso para a

educagéao voltada para a vocalizagéo.

Para os oralistas, a lingua falada é prioritaria como forma de comunicacéo dos
surdos e a aprendizagem da lingua oral € preconizada como indispensavel
para o desenvolvimento integral das criancas. De forma geral, sinais e
alfabetos digitais séo proibidos, embora alguns aceitem o uso de gestos
naturais, e recomenda-se que a recepc¢ao da linguagem seja feita pela via

auditiva (devidamente treinada) e pela leitura orofacial (TRENCHE 1995).
O Oralismo dominou até a década de sessenta, no século passado, quando

William Stokoe publicou um artigo demonstrando que a Lingua de Sinais

constituia-se em uma lingua com as mesmas caracteristicas das linguas orais.
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A partir dai, surgiram outras pesquisas demonstrando a importancia da lingua
de sinais na vida da pessoa surda, bem como revelando a insatisfagéo, por

parte das pessoas surdas, com a abordagem oral.

Ainda segundo Goldfield (1997), o INES em 1911, seguindo a tendéncia
mundial, passou a assumir a abordagem oralista, apesar da forte resisténcia
dos alunos que continuavam a utilizar, de forma proibida, a lingua de sinais nos

corredores e patios da escola.

De acordo com Goldfield (1997), o Oralismo ou filosofia oralista visa a
integracdo da crianca surda na comunidade de ouvintes, dando-lhe condicdes
de desenvolver a lingua oral (no caso do Brasil, o portugués). Para alguns
defensores desta filosofia, a linguagem restringe-se a lingua oral, sendo, por
isso mesmo, esta, a Unica forma de comunicacdo dos surdos. Acreditam,
assim, que para a crianga surda se comunicar € necessario que ela saiba

oralizar.

O oralismo visa a integracdo do surdo na comunidade de ouvintes, dando-lhe
condicbes de desenvolver a lingua oral. A nocdo de linguagem, para esta
filosofia, restringe-se a lingua oral, e esta deve ser a Unica forma de
comunicacao dos surdos. Seu objetivo € fazer com que o surdo faca parte da
sociedade ouvinte através da fala e de boa leitura orofacial, evitando a

utilizagao de sinais.

O oralismo percebe a surdez como uma deficiéncia que deve ser minimizada
pela estimulacdo auditiva. Esta estimulacdo possibilitaria a aprendizagem da
lingua portuguesa e levaria a criangca surda a integrar-se na comunidade

ouvinte e a desenvolver uma personalidade idéntica a dos individuos ouvintes.

Segundo Mindel e Vernon (1970), o oralismo forgca as pessoas surdas a se
adaptarem a uma imagem do que as pessoas ouvintes pensam que elas
deveriam ser. Todas essas tentativas de oralizacdo do surdo buscam a
transformacgédo desta em um ouvinte que jamais podera vir a ser. Uma vez que

ele ndo pode vir a ser, nem a se comportar, nem a aprender da mesma forma
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gue o ouvinte, as abordagens oralistas ndo alcancaram o resultado desejado
(desenvolvimento e integragcédo do surdo na comunidade ouvinte).

O principio educacional ndo estava baseado na necessidade do surdo e numa
compreensdo de suas necessidades ou, sequer, em sua forma de
comunicacéo. Isto ndo quer dizer que muitos surdos trabalhados no oralismo
nao tenham conseguido desenvolver um nivel de linguagem e de fala bastante
inteligivel. O problema é que estes sdo poucos, e a questdo de integracdo na
comunidade ouvinte, ainda continua existindo. A surdez nunca é anulada, tanto
pelos profissionais como pelos ouvintes e, infelizmente, o surdo continua sendo

estigmatizado pela sociedade ouvinte.

1.2.2 - Comunicagéo Total

Na década de 1960, comegaram a surgir estudos sobre as linguas de sinais
utilizadas pelas comunidades surdas. Apesar da proibicdo dos oralistas no uso
de gestos e sinais, raramente se encontrava uma escola ou instituicdo para
surdos que néo tivesse desenvolvido, as margens do sistema, um modo préprio

de comunicacao através dos sinais.

O descontentamento com o oralismo e as pesquisas sobre linguas de sinais
deram origem a novas propostas pedagoégico-educacionais em relacdo a
educacdo da pessoa surda, e a tendéncia que ganhou impulso nos anos 1970
foi a chamada comunicagdo total. "A Comunicacdo Total é a pratica de usar
sinais, leitura orofacial, amplificacdo e alfabeto digital para fornecer inputs
linglisticos para estudantes surdos, ao passo que eles podem expressar-se
nas modalidades preferidas" (STEWART 1993, p. 118). O obijetivo é fornecer a
crianca a possibilidade de desenvolver uma comunicagcdo real com seus
familiares, professores e coetaneos, para que possa construir seu mundo

interno.

A oralizagdo ndo é o objetivo em si da comunicacao total, mas uma das areas
trabalhadas para possibilitar a integragcdo social do individuo surdo. A

comunicacao total pode utilizar tanto sinais retirados da lingua de sinais usada
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pela comunidade surda, como sinais gramaticais modificados e marcadores
para elementos presentes na lingua falada, mas nédo na lingua de sinais. Dessa
forma, tudo o que é falado pode ser acompanhado por elementos visuais que 0
representam, o que facilitaria a aquisicdo da lingua oral e, posteriormente, da
leitura e da escrita (MOURA 1993).

Surge, entdo, em 1968, a filosofia da Comunicagao Total, que utiliza todas as
formas de comunicacédo possiveis na educacgéo dos surdos, acreditando-se que

a comunicacéo, e ndo apenas a lingua, deve ser privilegiada.

A comunicacéo total foi considerada como filosofia que incorpora as formas de
comunicacdo auditivas, manuais e orais, apropriadas para assegurar uma
comunicacédo efetiva com as pessoas surdas (SCHINDLER, 1988). Preocupa-
se, principalmente, com 0s processos comunicativos entre surdos e surdos e,
surdos e ouvintes. Acredita, também, que 0s aspectos cognitivos, emocionais e
sociais ndo devem ser menosprezados em prol do aprendizado exclusivo da
lingua oral. Por isso, essa filosofia defende o uso de recursos espacos-visuais
como facilitadores da comunicacgdo. Fornece, portanto, uma comunicacao facil,
livre, e de dois caminhos entre a crian¢a surda e o seu ambiente mais proximo
(NORTHERN e DOWNS, 1975). A idéia consiste na utlizacdo de alguma
maneira que transmita vocabulario, linguagem e conceitos de idéias entre o

falante e a crianga surda.

A comunicacao total acredita que apenas o aprendizado da lingua oral ndo
propicia um pleno desenvolvimento a crianga surda. BRILL (1977) sugeriu que
sejam estimuladas todas as formas possiveis de comunicagdo, tendo por

objetivo o desenvolvimento cognitivo e da linguagem.

No Brasil, além da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), a comunicacao total usa
a datilologia (alfabeto manual), o "cued - speech" (sinais manuais que
representam os sons do portugués), o portugués sinalizado (lingua artificial que
utiliza o Iéxico da lingua de sinais como a estrutura sintatica do portugués e
alguns sinais inventados, para representar estruturas gramaticais do portugués
gue ndo existem na lingua de sinais) e o pidgin (simplificacdo da gramatica de

duas linguas em contato). Por exemplo, portugués e lingua de sinais no Brasil.
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A comunicacao total ndo privilegia o fato de esta lingua ser natural e levar junto
uma cultura prépria, entdo cria recursos artificiais para facilitar a comunicacgéo e
educacédo dos surdos, que podem provocar uma dificuldade de comunicacéo
entre surdos que dominam cddigos diferentes e lingua de sinais.

O que a comunicacéo total favoreceu, de maneira efetiva, foi o contato com
sinais, que era proibido pelo oralismo, e esse contato propiciou que os surdos
se dispusessem a aprendizagem das linguas de sinais, externamente ao
trabalho escolar. Essas linguas séo frequientemente usadas entre os alunos,
enquanto na relagdo com o professor € usado um misto de lingua oral com

sinais.

1.2.3 - O Bilinguismo

O Bilinguismo surge no Brasil no fim da década de mil novecentos e oitenta
com as pesquisas da Professora linglista Lucinda Ferreira Brito, sobre a
Lingua Brasileira de Sinais, e tem como idéia basica que o surdo deve ser
bilingue, ou seja, deve ter como lingua natural a lingua de sinais, que é
considerada a lingua da comunidade surda e, como segunda lingua, a lingua

oficial de seu pais.

De acordo com Lacerda (1998), o modelo de educacao bilingue contrapfe-se
ao modelo oralista porque considera o canal visual e gestual de fundamental
importancia para a aquisicdo de linguagem da pessoa surda. E contrapde-se
também a comunicacgédo total porque defende um espaco efetivo para a lingua
de sinais no trabalho educacional; por isso, advoga que cada uma das linguas
apresentadas ao surdo mantenha suas caracteristicas préprias e que ndo se
misture uma com a outra, ou seja, a lingua de sinais e a lingua do grupo

ouvinte majoritario, isso porque,

[Essa situac@o de bilingliismo ndo € como aquela de criancas que
tém pais que falam duas linguas diferentes, porque nesse caso elas
aprendem as duas linguas usando o canal auditivo-vocal num
bilingliismo contemporaneo, enquanto no caso das criangas surdas,
trata-se da aprendizagem de duas linguas que envolvem canais de
comunicacao diversos (LACERDA, 1998, p.17).
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Nesse sentido, o objetivo da educacéo bilingue € que a crianga surda possa ter
um desenvolvimento cognitivo-linguistico equivalente ao verificado na crianca
ouvinte, e que possa desenvolver uma relagdo harmoniosa também com
ouvintes, tendo acesso as duas linguas: a lingua de sinais e a lingua

majoritaria.

A lingua de sinais propicia, ainda, ao individuo uma base para a aprendizagem
de uma segunda lingua, a qual pode ser escrita ou oral, dependendo do
modelo seguido. Isto é, a crianca é exposta a Lingua de Sinais por
interlocutores surdos, ou ouvintes que tenham proficiéncia em Lingua de
Sinais. A lingua oral ou escrita sera trabalhada seguindo os principios de

aprendizado de uma segunda lingua.

Assim, as linguas de sinais sdo tanto o objetivo como o facilitador do
aprendizado em geral. Sdo, ainda, linguas naturais e de modalidade gestual-
visual e, como tal, apresentam especificidades proprias devido as restricbes de
ordem estrutural e a fatores sécio-culturais. Além da funcdo comunicativa, as
linguas naturais tém outra importante funcdo que é a de suporte linguistico

para a estruturacao do pensamento.

Os surdos apresentam um impedimento de ordem sensorial na percepg¢ao das
distincbes fonémicas da fala, que prejudica a compreensao dos significados.
Em vista disso, criou-se a necessidade de outro "meio" para a realizagdo de

suas potencialidades lingiisticas.

O principio fundamental do bilinglismo € oferecer as pessoas surdas um
ambiente linglistico, no qual seus interlocutores se comuniquem com elas de
uma forma natural, da mesma forma como € feito com as pessoas ouvintes,
através da lingua oral. Assim, o surdo ndo apenas tera assegurada a aquisicao
e o0 desenvolvimento da linguagem, como a integracdo de um autoconceito
positivo (FREJMAN 1998). Segundo os adeptos do bilingliismo, o surdo né&o
precisa ter uma vida semelhante ao do ouvinte, podendo aceitar e assumir a

sua surdez.
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Observa-se a necessidade de colocar a crianga surda proxima de seus pares 0
mais cedo possivel, ou seja, em contato com o adulto surdo, fluente em Libras,
0 que sera mais facil para essa crianca a apropriacao desta linguagem. [...] “As
experiéncias mais promissoras indicam para a necessidade de atuacao direta
dos adultos surdos sinalizadores com os surdos que nao tém acesso a lingua
de sinais, para que este se dé de forma rapida e eficiente, além de isso
contribuir para a formacdo da identidade de pessoa surda desses sujeitos”.
(DIZEU; CAPORALLI, 2005, p. 588)

O conceito mais importante desta filosofia € que os surdos formam uma
comunidade, com cultura e lingua proprias. A no¢do de que o surdo deve
aprender, de qualquer forma, a modalidade oral da lingua para poder se
aproximar ao maximo do padrdo de normalidade é rejeitada por esta filosofia.
Isto ndo quer dizer que a aprendizagem da lingua oral ndo seja importante para
o surdo, ao contrario, este aprendizado é desejado, mas nao é visto como o
unico objetivo educacional do surdo, ou sequer como uma possibilidade de
reduzir as diferengcas causadas pela surdez. Esta filosofia desempenha uma
importante funcdo de suporte do pensamento e de estimulador do

desenvolvimento cognitivo e social.

Reforca-se, portanto, a importancia da lingua materna do surdo ser a Libras,
diante do fato de ser esta que ele, o surdo, adquiri naturalmente, e a Lingua
Portuguesa, a sua segunda lingua, dado a sua apropriagdo comprometida, uma
vez que esta ndo € natural para ele. ROCHA-COUTINHO (1986) esclarece a

esse respeito, quando escreve, que:

(O deficiente auditivo apesar de contar com expressdes faciais e
movimentos corporais, ndo possui uma das fontes de informacéo
mais rica da lingua oral: monitorar sua prépria fala e elaborar
sutilezas através da entonacdo, volume de voz, hesitacdo, etc.). (p.
79-80)

Logo, constata-se que, primeiro, é preciso respeitar a individualidade, para que

o surdo tenha uma aprendizagem, de fato, qualitativa.
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A presenca de surdos adultos apresenta grandes vantagens dentro da proposta
bilingue. Primeiro, a crianca, tdo logo tenha entrado na escola, € recebida por
um membro que pertenga a sua comunidade cultural, social e linguistica;
assim, ela comeca a ter oportunidade de criar a sua prépria identidade.
Segundo, essa crianga comeca a adquirir a sua lingua natural. Tais vantagens
sao importantes para o sucesso da proposta bilingue.

Partindo do conhecimento sobre as linguas de sinais, amplamente utilizadas
pelas comunidades surdas, surge a proposta de educacao bilingue que toma a
lingua de sinais como proépria dos surdos, sendo esta, portanto, que deve ser
adquirida primeiramente. E a partir desta lingua que o sujeito surdo devera
entrar em contato com a lingua majoritaria de seu grupo social, que sera, para
ele, sua segunda lingua. Assim, do mesmo modo que ocorre quando as
criangas ouvintes aprendem a falar, a crianga surda, exposta a lingua de sinais,
ira adquiri-la e podera desenvolver-se, no que diz respeito aos aspectos
cognitivos e linguisticos, de acordo com sua capacidade.

As experiéncias com educacéo bilingue ainda séo recentes; poucos paises tém
esse sistema implantado ha pelo menos dez anos. A aplicagdo pratica do
modelo de educacdo bilingue ndo é simples e exige cuidados especiais,
formacédo de profissionais habilitados, diferentes instituicdes envolvidas com
tais questdes, etc. Os projetos ja realizados em diversas partes do mundo
(como Suécia, Estados Unidos, Venezuela e Uruguai) tém principios filosoficos
semelhantes, mas se diferenciam em alguns aspectos metodoldgicos
(LACERDA, 1996).

Para alguns paises, € necessaria a participacdo de professores surdos, 0 que
nem sempre € possivel conseguir. Quando se recorre a professores ouvintes,
nem sempre sua competéncia em lingua de sinais é suficiente, comprometendo
significativamente o processo de aprendizagem. Algumas propostas indicam
uma passagem da lingua de sinais diretamente para a lingua escrita,
entendendo que a lingua oral é muito dificil para o surdo, além de ser

"antinatural".
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Existem paises que tém assegurado, por lei, o direito das pessoas surdas a
lingua de sinais; outros realizam projetos envolvendo a educacao bilingue

guase a revelia das propostas estatais (LACERDA, 1996).

Diante desse panorama, é possivel constatar que, de alguma maneira, as trés
principais abordagens de educacdo de surdos (oralista, comunicacéo total e
bilinguismo) coexistem, com adeptos de todas elas nos diferentes paises. Cada
qual com seus pros e contras, essas abordagens abrem espaco para reflexfes
na busca de um caminho educacional que, de fato, favoreca o desenvolvimento
pleno dos sujeitos surdos, contribuindo para que sejam cidaddos em nossa

sociedade.

1.3 - A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva

Os resultados do Censo Escolar da Educacdo Béasica de 2008 apontam um
crescimento significativo nas matriculas da educacdo especial nas classes
comuns do ensino regular. O indice de matriculados passou de 46,8% do total
de alunos com deficiéncia, em 2007, para 54% em 2008. Estdo em classes
comuns 375.772 estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao (SEESP/MEC, 2008).
Esse crescimento é reflexo da politica implementada pelo Ministério da
Educacdo, que inclui programas de implantacdo de salas de recursos
multifuncionais, de adequacéo de prédios escolares para a acessibilidade, de
formacdo continuada de professores da educacao especial e do Beneficio de
Prestacdo Continuada da Assisténcia Social (BPC) na escola, além do
programa Educacéo Inclusiva: Direito a Diversidade. O propésito do programa
€ estimular a formacao de gestores e educadores para a criacdo de sistemas
educacionais inclusivos.

Considerando o processo historico da educacdo especial enquanto
subarea do conhecimento, foi criada a Politica Nacional de Educacdo Especial

na Perspectiva da Educacao Inclusiva (2008), trazendo a inclusdo como novo
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paradigma da atualidade. Esse documento define a educacgédo especial como
modalidade de ensino que perpassa todos os niveis de educacdo bésica,
destacando, ainda, a importancia do atendimento especializado e atuacao de
modo transversal, ou seja, a educacao especial perpassara todos os niveis de

ensino.

Esse documento do Ministério de Educacéo — Secretaria de Educacao Especial
(MEC/SEESP), a Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva (2008), foi elaborado por um grupo de trabalho nomeado
pela portaria n°. 948/2007, entregue ao Ministro da Educagédo em 07 de janeiro
de 2008. A referida comissao foi composta por profissionais da Secretaria de
Educacédo EspecialMEC e por colaboradores (pesquisadores na é&rea da
educacdo) que discutiram e construiram, em conjunto, as novas diretrizes que
subsidiardo as praticas educacionais nas escolas de nosso pais. Essa
comissdo de trabalho elaborou o documento que se subdivide em sete
capitulos, sendo o ultimo de referéncias bibliograficas.

Na apresentacdo, € feita uma breve descricdo de como se apresenta o
paradigma inclusivo e no que se fundamenta, justificando que a educagcao nos
dias de hoje se baseia na perspectiva da qualidade do ensino e acesso para
todos, indistintamente. Nesse primeiro momento, é feita uma breve descrigdo
da necessidade do documento, que se justifica pela seguinte frase: “a Politica
Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, que
acompanha os avanc¢os do conhecimento e das lutas sociais, visando constituir
politicas publicas promotoras de uma educacdo de qualidade para todos os
alunos” (MEC/SEESP, 2008, cap. I).

No segundo capitulo, que trata de marcos histdricos e normativos, é realizado
uma breve descricdo sobre o contexto histérico a respeito da educacao
especial e da necessidade de se afirmar paradigma da educacao inclusiva nos
dias de hoje. Ainda, ressalta que a educacao especial pela forma como
realizava atendimento (substituicdo do ensino comum pelo ensino
especializado) esteve diretamente relacionada a um paradigma clinico-

terapéutico que visava diagnosticar por meio de testes psicrométricos as
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habilidades (ou incapacidades) dos alunos. Desse modo, esta visdo estava

diretamente relacionada a uma visao dicotbmica: normalidade e anormalidade.

Somente com a “Constituicdo Federal de 1988, é trazido como um dos seus
objetivos fundamentais “promover o bem de todos, sem preconceitos de
origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagao”
(art.3°, inciso 1V).” (MEC, 2008, cap. I). Além disso, em 2007 é lan¢cado pelo
MEC o “Plano de Desenvolvimento da Educacdo: razbes, principios e
programas” que compreendem que a educagcao especial deve seguir a
transversalidade, isso €, perpassar todos o0s niveis de ensino basico,
confirmando, assim, o paradigma inclusivo, pois, a partir dessa concepgao a

educacéao especial, seria repensada como fundamento de toda escola.

O Decreto n®. 6.094/2007 estabelece, dentre as diretrizes do Compromisso
Todos pela Educacéo, a garantia do acesso e permanéncia no ensino regular e
o atendimento as necessidades educacionais especiais dos alunos,

fortalecendo a inclusédo educacional nas escolas publicas.

No terceiro capitulo da citada Politica € abordado o diagndstico da educagédo
especial e descrito como estdo sendo realizadas as a¢cbes de implementacéo
da inclusdo escola. Conforme consta no documento, pode-se verificar que a
educacdo inclusiva se constitui como paradigma que esta fundamentado na
concepcado de direitos humanos. Isto €, guiado pelos pressupostos de
igualdade e respeito a diversidade, evitando toda e qualquer forma de

exclusao, seja dentro ou fora da escola.

Segundo o documento analisado, 0 acesso e direito a escolaridade, por muitas
décadas, esteve associado a grupos minoritarios. Com o passar dos anos e
com surgimento do processo de democratizagdo da educacéo, os sistemas de
ensino universalizaram o acesso a educagdo, entretanto, continuaram o0s
processos de exclusdo dos grupos que nédo se enquadravam nos padrdes
normatizados da escola. Pode-se verificar, a partir do documento, que o
paradigma inclusivo considerado na atualidade garante acesso e permanéncia

a todos na escola por meio da qualidade do ensino.
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A proposta inclusiva vem ao encontro dos paradigmas vivenciados na historia
da educacdo especial em nosso pais, pois percebe e repudia as praticas
excludentes, seja em ambito escolar ou no social. Desse modo, a escola passa
a introduzir técnicas e alternativas metodoldgicas que possibilitam ao individuo
atendimento que respeite suas caracteristicas formas/estilos de aprendizagem.
Em outras palavras, a educacao inclusiva “(...) avanca em relacdo a idéia de
equidade formal ao contextualizar as circunstancias historicas da producdo da
exclusao dentro e fora da escola”. (BRASIL, 2008, p. 5).

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva tem como objetivo assegurar a inclusdo escolar de alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo, orientando os sistemas de ensino para garantir
acesso ao ensino regular, com participacao, aprendizagem e continuidade nos
niveis mais elevados do ensino; transversalidade da modalidade de educagéao
especial desde a educacdo infantil até a educacdo superior; oferta do
atendimento educacional especializado; formacdo de professores para 0s
atendimentos educacionais especializados e demais profissionais da educacéo
para a inclusédo; participacdo da familia e da comunidade; acessibilidade
arquiteténica, nos transportes, nos mobiliarios, nas comunicagbes e

informacao; e articulacéo intersetorial na implementacéo das politicas publicas.

Em 1994, com a Declaracdo de Salamanca se estabelece como principio que
as escolas de ensino regular devem educar a todos os alunos, enfrentando a
situacédo de exclusdo escolar das criangcas com deficiéncia, das que vivem nas
ruas ou que trabalham, das superdotadas, em desvantagem social e das que

apresentam diferencas lingiisticas, étnicas ou culturais.

O conceito de necessidades educacionais especiais passa a ser amplamente
disseminado a partir dessa Declaragdo, que ressalta a interagdo das
caracteristicas individuais dos alunos com o ambiente educacional e social,
chamando a atencdo do ensino regular para o desafio de atender as
diferencas. No entanto, mesmo com essa perspectiva conceitual

transformadora, as politicas educacionais implementadas n&o alcancaram o
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objetivo de levar a escola comum a assumir o desafio de atender as

necessidades educacionais de todos os alunos.

Em seu ultimo capitulo, vem discorrer sobre as diretrizes desta Politica, e diz

que:

“Educacéo especial € uma modalidade de ensino que perpassa todos
0s niveis, etapas e modalidades, realiza o atendimento educacional
especializado, disponibiliza os servicos e recursos proprios desse
atendimento e orienta os alunos e seus professores quanto a sua
utiizagdo nas turmas comuns do ensino regular”. (MEC/SEESP,
2008 p. 10)

Em todas as etapas e modalidades da educacdo basica, o atendimento
educacional especializado € organizado para apoiar o desenvolvimento dos
alunos, constituindo oferta obrigatoria dos sistemas de ensino e deve ser
realizado no turno inverso ao da classe comum, na propria escola ou centro
especializado que realize esse servi¢go educacional.

Na modalidade de educacao de jovens e adultos e educacgéo profissional, as
acOes da educacdo especial possibilitam a ampliacdo de oportunidades de
escolarizagao, formagao para a insercdo no mundo do trabalho e efetiva

participagao social.

Para a inclusédo dos alunos surdos, nas escolas comuns, a educagéo bilingue -
Lingua Portuguesa/LIBRAS - desenvolve o ensino escolar na Lingua
Portuguesa e na lingua de sinais, 0 ensino da Lingua Portuguesa como
segunda lingua na modalidade escrita para alunos surdos, 0s servicos de
tradutor/intérprete de Libras e Lingua Portuguesa e o ensino da Libras para os
demais alunos da escola. O atendimento educacional especializado € ofertado,
tanto na modalidade oral, quanto na modalidade escrita, quanto na lingua de
sinais. Devido a diferenca linguistica, na medida do possivel, o aluno surdo

deve estar com outros pares surdos em turmas comuns na escola regular.
O atendimento educacional especializado é realizado mediante a atuacdo de
profissionais com conhecimentos especificos no ensino da Lingua Brasileira de

Sinais, da Lingua Portuguesa na modalidade escrita como segunda lingua, do
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sistema Braille, do soroban, da orientagdo e mobilidade, das atividades de vida
autbnoma, da comunicacédo alternativa, do desenvolvimento dos processos
mentais superiores, dos programas de enriquecimento curricular, da
adequacédo e producdo de materiais didaticos e pedagogicos, da utilizacdo de
recursos opticos e nao épticos, da tecnologia assistiva e outros.

O Plano aponta para agbes que devem ser desenvolvidas pelos sistemas de
ensino, de como organizar a educacao especial na perspectiva da educacéo
inclusiva, tais como; disponibilizar as fun¢des de instrutor, tradutor/intérprete de
Libras e guia intérprete, bem como de monitor ou cuidador dos alunos com
necessidade de apoio nas atividades de higiene, alimentacdo, locomocéao,

entre outras que exijam auxilio constante no cotidiano escolar.

E diz, ainda, que:

[...] para atuar na educacao especial, o professor deve ter como base
da sua formacao, inicial e continuada, conhecimentos gerais para o
exercicio da docéncia e conhecimentos especificos da area. Essa
formacdo possibilita a sua atuacdo no atendimento educacional
especializado e deve aprofundar o carater interativo e interdisciplinar
da atuacdo nas salas comuns do ensino regular, nas salas de
recursos, nos centros de atendimento educacional especializado, nos
nucleos de acessibilidade das instituicdes de educacao superior, nas
classes hospitalares e nos ambientes domiciliares, para a oferta dos
servicos e recursos de educacéo especial (MEC/SEESP, 2008: 10).

Com a implementacdo da Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva, a educacao especial passa a integrar o
sistema de ensino, assumindo sua especificidade de forma articulada a

educacgédo comum.

Esta proposicdo e este avango de entendimento foi possivel devido a
organizagcdo de um amplo processo de discussdo, que buscou contemplar os
diferentes 6rgdos representativos da educacdo especial do Pais. Esse
exercicio, pautado nos principios da gestdo democratica, permitiu avancar a
discussao, tendo em vista a superacdo do paradigma de integracdo e do
entendimento assistencialista que permeou historicamente as praticas em

educacéo especial.
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1.4 - A Educacdo Bilinglie no municipio de Vitdria

Para atender aos desafios colocados por todos os dispositivos legais existente
em ambito nacional, instituidos nas diretrizes nacionais da educacéo especial
em 1994, que dispde sobre a acessibilidade a Lingua de Sinais, e avanca na
legislagéo, chegando em 2005, com o Decreto 5.626, de 22 de dezembro de
2005, que regulamenta a Lei n°. 10.436/2002 (In: PNEEPEI, 2008): [visando a
incluséo dos alunos surdos, dispde sobre a inclusédo da Libras como disciplina
curricular, a formacdo e a certificacdo de professor, instrutor e
tradutor/intérprete de Libras, o ensino da Lingua Portuguesa como segunda
lingua para alunos surdos e a organizacdo da educacgdo bilinglie no ensino
regular], a Secretaria Municipal de Educac&o do Municipio de Vitéria através da
Coordenacédo de Formagdo e Acompanhamento a Educacéo Especial/Gerencia
de Ensino Fundamental/Gerencia de Educacdo Infantil, apresentaram
proposicfes para reestruturagcdo da politica publica para a educagédo dos
alunos surdos, matriculados nas Unidades de Ensino de Educagao Infantil e
Ensino Fundamental do Sistema Municipal de Ensino de Vitéria/ES, cuja

implementag&o ocorreu em 2008.

A proposta é atender aos pressupostos inclusivos, diante das necessidades
educacionais especiais dos alunos surdos e garantir a oferta do Atendimento
Educacional Especializado — AEE complementar e suplementar, considerando
as especificidades do ensino e aprendizagem dos alunos surdos. A perspectiva
€ a de que as escolas contempladas pelo projeto se constituam em Escolas
Bilingtes.
Segundo a proposta, este atendimento esta fundamentado na filosofia de
inclusdo, que incorpora a Libras e a modalidade escrita da Lingua Portuguesa
como linguas de instrucdo do aluno surdo. Iniciou como projeto piloto, em
algumas escolas municipais de ensino fundamental e em alguns Centros de
Educacéo Infantil (Cemei’s), que sao referéncias para matriculas destes alunos
e, para atender a este projeto, foram disponibilizados como recursos humanos:
o Professores e/ou instrutores de Libras (preferencialmente
surdos), com os quais todos os conhecimentos dos diferentes

contetdos curriculares sao explicados nessa lingua, com o
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objetivo de promover o uso e a difusao da Libras no universo
escolar, para o ensino de Libras e em Libras;

o Professores ouvintes bilingiies para o ensino de Lingua
Portuguesa visando a garantir o ensino da modalidade escrita da
Lingua Portuguesa a todos os alunos surdos, ministrando aulas
utilizando a Libras como lingua de instru¢do para o aprendizado
da Lingua Portuguesa como segunda lingua.

. Tradutores e Intérpretes de Libras-Lingua Portuguesa-
Libras para a interpretacdo das duas linguas de maneira
simultdnea e consecutiva, viabilizando, assim, o acesso aos
conhecimentos e conteudos curriculares em todas as atividades
didatico-pedagdgicas, colocando-se como mediador da
comunicacdo e, consequentemente, facilitador da aprendizagem

Nno universo escolar.

O documento da Secretaria Municipal de Educacdo de Vitdria traz, ainda,
consideragbes quanto a formagdo em servigco, colocando a necessidade de
criar espacos/tempos para formacdo continuada dos profissionais na area da
surdez, e os demais profissionais das escolas referéncias (escolas que
atendem ao projeto piloto, inicialmente) para atuarem na perspectiva da
Educacéo Bilingle inclusiva, por meio de encontros periddicos coletivos ou no
préprio l6cus da escola, incluindo em alguns momentos toda a comunidade

escolar.

A legislacdo tem dado suporte para que a Educacao Especial no Brasil do
século XXI consista em adequar 0s seus sistemas sociais para avancar na
inclusdo. Pos Declaracdo dos Direitos Humanos de 1948, pds Constituicdo de
1988, pos Declaragdo de Salamanca de 1994, os avancgos nas discussdes
sobre a Educacdo Especial no Brasil, tém sido acompanhados de muitos
progressos, 0 que, por si s0, ja constitui uma mudanca de paradigma.

Diante de diversas leis e diretrizes institucionais, vé-se que a inclusédo do aluno
com deficiéncia tem o inquestiondvel mérito da socializacdo, e que € a
presenca deles em nossas salas de aula que estdao fazendo com que as

mudancas venham cada vez mais e melhor, como vemos com a constatacéo
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de que é crescente o0 processo de transformacéo das concepcgdes tedricas e
das praticas da Educacgéo Especial.
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| - OBJETIVOS

GERAL:

Conhecer as praticas bilinglies desenvolvidas com alunos surdos da EJA —
Educacdo de Jovens e Adultos, a partir da politica implementada pela
prefeitura de Vitdria, em uma instituicdo de ensino da rede Vitéria.

ESPECIFICOS:

e Verificar a estrutura administrativa e pedagdgica para o desenvolvimento
das préticas bilinglies na escola em questéo.

e Refletir, a luz das referencias tedricas que tratam da educacgdo bilingue,
sobre a prética educacional no cotidiano da escola.

e Identificar os encaminhamentos pedagogicos das diretrizes do projeto de
inclusdo da Prefeitura Municipal de Vitoria, voltadas para o aluno surdo

em sala de aula.
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I — METODOLOGIA

3.1 -Tipo de estudo e abordagem

Segundo Barros e Lehfeld (2003, p. 30) a pesquisa cientifica “E a exploracgéo, é
a inquiricdo e é o procedimento sistematico e intensivo que tém por objetivo
descobrir, explicar e compreender os fatos que estdo inseridos ou que
compdem uma determinada realidade”. Na tentativa de um maior entendimento
sobre a surdez e a significado disso no contexto escolar, optou-se por

desenvolver uma pesquisa de enfoque qualitativo.

Para Neves (1996, p. 1) a pesquisa qualitativa é: “[...] um conjunto de diferentes
técnicas interpretativas que visam a descrever e a decodificar os componentes
de um sistema complexo de significados. Tendo por objetivo traduzir e
expressar o sentido dos fendémenos do mundo social [...]". Na pesquisa
qualitativa, como se pode perceber nesta definicdo, ndo h4 preocupacdo em
produzir dados numéricos manipulaveis em formulas matematicas e destinados
a construgdo de graficos e tabelas que retratam de forma reducionista os
achados de pesquisa.

Neste enfoque, foi adotada a formatacdo de um questionario, que deu suporte
a aquisicdo de informacfes quanto ao aspecto didatico dos professores em
suas salas de aula, e quanto ao aspecto da aprendizagem, através de alunos
surdos da escola em questdo, buscando com estes alunos a sua percepgao
guanto ao Atendimento da Educacdo Especial — AEE da Secretaria Municipal

de Educacao.

3.2 — Contexto da Pesquisa

A pesquisa foi realizada em uma escola da Rede Municipal de Vitéria. Esta
escola é referéncia para alunos surdos, por diversos motivos. E uma escola

localizada numa regido da cidade de facil acesso, pois é bem atendida em
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relacdo a transporte coletivo, (grande parte dos transportes coletivos que
atendem a Grande Vitoria, passam por ela), € uma escola com espaco fisico
muito amplo, de facil visualizacao, e tradicionalmente, vem atendendo a alunos

surdos.

A partir de 2008, essa unidade de ensino comecou a fazer parte de um projeto
piloto implementado pela Secretaria Municipal de Educacédo de Vitéria para o
atendimento de alunos surdos dentro das diretrizes tragadas pelo municipio,
atendendo ao decreto de n°. 5.626/05 que dispde sobre a Lingua de Sinais.

Esta escola, neste ano de 2011, conta com aproximadamente, 1.200 alunos
matriculados e funciona em trés turnos: matutino, vespertino e noturno. O
diurno trabalha dentro do ensino fundamental e o ensino noturno, com a
modalidade EJA — Educacao de Jovens e Adultos, que tem como objetivo a
insercdo dos sujeitos no processo educativo, sujeitos estes que “[...]
apresentam um tempo maior de escolaridade, com repeténcias acumuladas e
interrupcdes na vida escolar e muitos, nunca foram a escola ou dela tiveram
que se afastar quando criangas” (In: PMV-PROPOSTA DE IMPLEMENTACAO
DA EJA, 2008).

Nesse contexto de educacdo inclusiva, o projeto de educacgdo bilingue se
estabeleceu e foram criadas as condi¢bes de trabalho para os docentes e
pedagogos, buscando um melhor atendimento para os alunos surdos. Esses
alunos estdo presentes nos trés turnos da escola e sao atendidos, por
professores especializados, nas préprias salas de aula. Além disso, ha o
Atendimento Educacional Especializado no contra-turno em que estes alunos
estudam regularmente. Porém, o contra-turno ndo funciona com os alunos do
noturno. Por questbes de trabalho, eles ndo conseguem estar na escola em
outro horario que ndo seja o seu horéario de aula. Para os alunos do diurno, que
vém para a escola no contra-turno, a escola desenvolve um trabalho
pedagogico, cuja finalidade € desenvolver acdes de acordo com as
especificidades de cada aluno. Com isso, a escola desenvolve uma educagao
inclusiva na qual o aluno recebe atencédo dentro de sua propria sala de aula e

também fora dela, em outro horario, dentro da propria escola.
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3.3 - Os sujeitos

Os sujeitos da pesquisa sdo alunos surdos, jovens e adultos, do ensino
noturno, atendidos dentro da modalidade EJA - Educacé&o de Jovens e Adultos,
e os professores que dao aulas para estes alunos. Esses alunos apresentam
dominios diferentes da lingua e alguns freqientam pela primeira vez, uma

escola bilingue.

Para a pesquisa foram selecionados seis alunos, que foram consultados e
concordaram em participar da mesma. Entre eles, dois alunos com pouca
fluéncia na lingua de sinais, quatro que se comunicam muito bem em Libras, e

cinco professores, das disciplinas de matematica, geografia, historia, ciéncias,

portugués.
3.4- Materiais
o Papel Chamex
o Caneta
o Internet
o Livros
o Computador
o Pasta para guardar o resultado das pesquisas

3.5 - Instrumento de Construcao de Dados

Tendo em vista que o objetivo deste estudo foi investigar a politica de
educacédo inclusiva para alunos surdos e os efeitos de seu processo de
implementacéo direcionados ao cotidiano escolar destes alunos, nossa
pesquisa de campo foi desenvolvida junto aos alunos surdos e professores que

trabalham diretamente com esses alunos.
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O instrumento utilizado foi a aplicagdo de questionarios elaborados em dois
tipos, um direcionado aos alunos e outro aos professores. Nossa pesquisa com
os professores buscou-se conhecer a percepcao e o significado do processo de
inclusdo do aluno surdo, matriculados na modalidade EJA — Educacao de
Jovens e Adultos, e averiguar as dificuldades enfrentadas pelos mesmos nesse
processo educativo. A pesquisa com o0s alunos buscou compreender a
importancia da escola bilingue e se esse modelo que esta sendo aplicado pela
Secretaria Municipal de Educacdo do municipio de Vitdria atende as
necessidades dos alunos para 0 avango no processo de aprendizagem.

3.6 - Procedimentos de Construgcéo de Dados

Escolhi realizar esta pesquisa na escola onde trabalho, pois 14 tinham as
condicbes para este estudo. Trabalho na Rede Municipal de Ensino de Vitéria,
na funcdo de pedagoga e, quando assumi, ha trés anos, uma escola no ensino
noturno, deparei-me com um grande nimero de alunos adultos e surdos. Era a
12 vez que trabalhava com tantos alunos surdos e comecei a me interessar por
esta questdao. Como eles faziam para conseguir entender o que os professores
ensinavam antes da presenca do intérprete na escola? Porque eles chegavam
ali, jA adultos, e com tanta defasagem educacional? E tantas outras
interrogagfes. Com os colegas da equipe bilingue fui ouvindo e me

interessando pelas histérias de suas conquistas.

Foi a partir destes questionamentos que resolvi estudar um pouco mais o
assunto.
Este estudo parte do que ja temos implementado na escola, que é a proposta

bilinglie da rede municipal de Vitoria.

Elaborei a pesquisa, fui a campo e encontrei uma grande dificuldade: a maioria
dos nossos alunos surdos conhece pouco a Lingua de Sinais-Libras e, mesmo
com a ajuda do intérprete, alguns ndo conseguiam entender as perguntas, e
outros alunos conseguiram responder ao questionario com certa facilidade. Era

final de ano e eles faltavam muito as aulas.
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O ano letivo terminou e tive de esperar o inicio do ano letivo de 2011. Com a
chegada de novos alunos, pude concluir a pesquisa. Eles se mostraram muito
receptivos e gostaram de participar da pesquisa, e consideram importante
saber que profissionais na escola em que eles estudam, se interessam em

conhecer melhor suas historias.

Para realizar esta pesquisa com esses alunos, solicitei a uma colega intérprete
gue me acompanhasse, pois ainda nédo tenho o dominio da Libras. Em alguns
casos, (alunos com pouca aquisicdo de leitura e escrita) precisei ler as
perguntas, esclarecia davidas, a intérprete traduzia em libras para eles, e eu
mesma escrevia as suas respostas, e para alunos com um melhor dominio da
leitura e escrita, e da Libras, entreguei a pesquisa e eles mesmo liam e

escreviam suas respostas.

3.7 - Procedimentos de Anélise de Dados
A pesquisa foi analisada de acordo com os objetivos deste trabalho, para que

fosse possivel, a partir dessas respostas, compreender o processo de

aprendizagem bilingue de nossos alunos surdos.
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IV - RESULTADOS E DISCUSSAO

O foco de nossa pesquisa direciona-se para os alunos surdos da EJA que
freqientam a escola no periodo noturno. Esses alunos encontram dificuldades
em frequentar o AEE — Atendimento Educacional Especializado, no contra-
turno por questdes de trabalho e de compromissos familiares, por essa razéo a
escola procura organizar o trabalho pedagdgico de forma que esses alunos
sejam atendidos dentro de seu préprio turno, pela equipe bilingiie.A equipe de
educacdo de surdos é composta por quatro intérpretes de Libras; dois
professores bilinglies e dois professores de libras (instrutores), estes ultimos,

surdos.

No municipio de Vitdria, ainda sdo poucas as pessoas com formacao
especifica para atuarem como intérpretes da Libras. Na escola, a equipe
pedagdgica sabe muito bem o que isso significa, pois enfrenta a dificuldade de
manter a permanéncia desses profissionais. Para minimizar esta dificuldade, os
18 alunos surdos que freqlientam nossas salas de aula, a noite, a equipe
pedagogica busca distribui-los em diferentes turma/série de forma que se

mantenham em seus pares e atendidos pela equipe bilingUe.

A escola, no turno noturno, trabalha com a Modalidade EJA — Educacéo de
Jovens e Adultos, com nove turmas divididas em dois Segmentos. Para o 1°
Segmento, que atende aos alunos das séries iniciais do ensino basico (12 a 42
séries) temos trés turmas, uma turma do Inicial, uma turma do Intermediario e
uma turma do Conclusivo. Para o 2° Segmento, que atende as séries finais (52
a 82) conta com seis turmas, sendo: duas turmas de Inicial, duas turmas de

Intermediario e duas turmas de Conclusivo.

Como todos os alunos surdos do 1° Segmento estdo na fase inicial da
alfabetizacdo, estdo todos na turma do Inicial do 1° Segmento. Ja no 2°
Segmento, temos alunos surdos em uma turma do Inicial, uma turma do

Intermediario e uma turma do Conclusivo.
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Preocupados com a qualidade da educacédo que os alunos surdos recebem
nesta escola, a equipe de professores formulou e desenvolveu no ano de 2010,
um projeto de Formacao em Servico em Préticas Bilingles de Ensino, com a
carga horaria de 100 (cem) horas. Este projeto tem como objetivo oportunizar
aos profissionais da educacéo, e areas afins, conhecimentos em Libras, com
vistas a efetivacdo da educacdo bilingue no seu contexto. Esta formacéo é
continua na escola, ou seja, inclusa no Projeto Pedagdgico, ndo mais como

curso, mas como uma formagao continuada.

Neste sentido buscam-se pela via do trabalho colaborativo, entre equipe
bilingue, professores de ensino regular e pedagogos (que fazem a
intermediacdo desse trabalho entre professor e aluno) uma formacao que va ao
encontro das necessidades dos profissionais no sentido de atender mais
gualitativamente as necessidades do/as alunos/as que apresentam

necessidades educativas especiais por deficiéncia ou néo.

O desenvolvimento da pesquisa com 0s alunos apresentou, inicialmente, uma
grande dificuldade: o pouco dominio de Libras pelos alunos surdos. Apesar
dessa dificuldade, perceberam-se caracteristicas que lhes atestam boas
condicdes de aprendizagem, sao inteligentes, observadores, tem boa
habilidade visual, porém, ndo contam com a forma de expressdo através da

linguagem sistematica.

Devido as dificuldades acarretadas pelas questdes de linguagem, observou-se
gue os alunos surdos se encontram defasados no que diz respeito a
escolarizagdo, sem o adequado desenvolvimento e com um conhecimento
aguém do esperado para sua idade. Disso advém a necessidade de
elaboracdo de propostas educacionais que atendam as necessidades dos

sujeitos surdos, favorecendo o desenvolvimento efetivo de suas capacidades.

Vigostsky (apud MARTINS, 2010: 43) seus estudos intitulados “Principios da
educacao social das criangas surdas”, de 1925, e “A coletividade como fator de
desenvolvimento da crianga deficiente” de 1931, aborda a questdo do

desenvolvimento da linguagem dos surdos apontando as consequéncias do
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fraco desenvolvimento linguistico das criancas surdas, dentre elas, um
desenvolvimento académico inferior e o isolamento social que, nesse caso, hao
€ s6 consequéncia, mas é um dos elos do circulo vicioso que se forma com a
reclusdo da crianca: o desenvolvimento incompleto da linguagem causa a

exclusdo da coletividade e esta, impede o desenvolvimento social e linguistico.

A pesquisa nos mostra que apesar destas dificuldades, os alunos surdos
gostam de estudar na escola em foco, e se sentem a vontade no cotidiano da
mesma. Mesmo ndo tendo uma fluéncia da Lingua de Sinais, conseguem
compreender o que esta sendo falado pelos professores, pois tem intérpretes
para auxilia-los, e alguns professores por sua vez, mesmo ndo dominando a
Lingua de Sinais, procuram usar estratégias para facilitarem a compreensao
dos alunos surdos, como o uso de material visual e com uma comunicacgéo

mais direta, ou seja, falando sempre de frente para esses alunos.

Nas pesquisas respondidas pelos professores, observou-se uma satisfacéo dos
mesmos diante dos resultados dessa experiéncia, relatando que suas aulas
transcorrem normalmente; que as presencas dos alunos surdos e intérprete
sao facilmente assimiladas na rotina escolar; e que percebem um bom
relacionamento entre os alunos, porém, também percebem que alguns alunos
surdos tém muitas dificuldades em acompanhar as aulas. Os professores
dizem, ainda, que mesmo com a presenca de intérpretes, sentem-se
impotentes, pois ndo se sentem preparados para trabalhar com esses alunos e
colocam a falta do conhecimento na Lingua de Sinais como a principal barreira,
embora a maioria dos entrevistados tenha feito e continue fazendo curso de
Libras. Porém, em nenhum momento da pesquisa 0s professores apontam
para a questao do planejamento e acbes coordenadas que levem em conta a

presenca do intérprete.

Em geral, os alunos assistem as aulas e participam respondendo a perguntas
em aulas expositivas, e as atividades em grupo ndo sédo frequentes. Quando
acontecem atividades em grupos, 0os surdos permanecem com Seus pares,

acompanhados pelo intérprete.
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Quando perguntado aos alunos se eles reconhecem a escola como bilingte,
eles responderam que sim, pois reconhecem a equipe bilinglie e acreditam que
desta forma eles tém mais chances de aprendizagem, uma vez que o intérprete
faz bem a intermediagdo em sala de aula entre eles e os professores, tirando
assim suas duvidas. Desta forma, eles acreditam na possibilidade de uma
aprendizagem, na conclusdo do ensino regular e ingresso no ensino meédio,

gue faz parte de seus anseios.

A pesquisa também nos mostra que esses alunos sentem orgulho deste
processo de aprendizagem. Um exemplo é a resposta de um aluno que diz “se
sentir envergonhado por estar na 52 série e ja ser adulto e que agora, na escola

bilingue, eu consigo aprender e passar de ano”.

Uma fala constante desses alunos é gue “antes, quando nao tinha intérprete,
eu nao tinha como entender o que o professor falava, hoje eu compreendo
mais facilmente as explicacoes e consigo fazer as atividades que o professor

passa’.

Quando perguntados de que forma os conteudos podem ser mais bem
desenvolvidos, eles foram unanimes em responder que as aulas “deveriam ser
mais visuais, através de fotografias, gravuras, videos, pois isto facilita a
memorizacdo das explicacdes e que os professores precisam entender mais

sobre surdos".

Um longo caminho ainda devera ser percorrido para que os alunos surdos de
nossas escolas, de fato, recebam a aprendizagem de forma igualitaria,
considerando valores de respeito ao proximo e ao compromisso social. O
grande desafio do letramento de surdos adultos é encontrar o caminho em que
o trabalho pedagogico ofereca alternativas adequadas as suas especificidades

e uma grande barreira € o restrito conhecimento da Lingua de Sinais.

Foram longos anos de represséo e proibicdes do uso da Lingua de Sinais, por
isso, ela ainda ndo é fluente entre muitos dos alunos surdos adultos, o que

dificulta o trabalho do intérprete. SO na década de 1960 comecam a surgir
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estudos sobre a Lingua de Sinais utilizados pelas pessoas surdas, ainda que

muito escondido, uma vez que as escolas eram eminentemente oralistas.

Os alunos surdos mais velhos relatam historias de um passado muito proximo
de fracassos escolares e de desisténcias da escola por causa dessas
dificuldades. Na pesquisa temos relato de um aluno que diz assim: “guando
crianga e estudava, a escola era oralista e era muito mais dificil e por isso, eu

nao conseguia aprender e desistia da escola".

O proéprio contexto histérico da educacdo de surdos nas escolas brasileiras
sempre se apresentou com muitos conflitos e maneiras diversas de ensino, ou
seja, encaminhamentos metodolégicos inadequados que ndo promoviam uma
educacdo de qualidade para as pessoas surdas. Com a préatica permanente
das trés correntes de ensino: o oralismo, a comunicagéao total e o bilinglismo,
as escolas passaram a desenvolver um ensino com maior integracao entre

alunos surdos e ouvintes e a comunidade.
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V - CONSIDERACOES FINAIS

Bilinguismo € uma proposta que atua como possibilidades de integracdo do
individuo do meio sécio-cultural, pois respeita o surdo em todas as suas
particularidades e diferencas. Para Quadros (2006 p. 18), a Lingua de Sinais é
tida como L1 e a Lingua Portuguesa como L2; assim o surdo pode se
desenvolver com um sentimento positivo em relagdo a sua identidade,

enquanto pessoa surda.

O bilingtiismo possibilita ao surdo adquirir/aprender a lingua de parte de sua
comunidade. O trabalho bilinglie educacional tem como principio o respeito as
particularidades do aluno surdo, estabelecendo suas capacidades como meio
para esse aluno realizar seu aprendizado. Essa proposta também oferece o
acesso a lingua oral e aos conhecimentos sistematizados, preconizando que a
educacao deve ser construida a partir de uma primeira lingua, a de sinais, para

em seguida ocorrer a aquisi¢cdo da segunda lingua, o portugués (oral e escrito).

A escola que os alunos surdos idealizam e a escola que o sistema publico
oferece ainda ndo podem ser caracterizadas compativeis em relacdo as
expectativas do aluno, entretanto o poder publico municipal de Vitoria vem
tentando implementar, nas escolas, mesmo que timidamente, um processo de
educacao inclusiva voltado para alunos surdos, buscando alternativas positivas
para atender as necessidades de aprendizagem desses alunos, possibilitando
ndo s6 um ensino de maior qualidade, assim como um desenvolvimento de
maior integracdo social. Essa pratica se inclui nos idearios de educagdo

inclusiva.

No cotidiano escolar, o problema maior que os alunos surdos enfrentam no
processo de inclusdo diz respeito a comunicacdo. Nesse sentido, Nosso
trabalho observou que a metodologia adotada na sala de aula esta atendendo,
em parte, as expectativas tanto de alunos surdos quanto de professores, uma
vez que se observa um entrave entre a lingua de sinais e a escrita. Os alunos

surdos ainda encontram muitas dificuldades com a escrita.
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De acordo com Souza (1998),

[...] a partir do momento em que o0s surdos passaram a se reunir em
escolas e associagdes e se constituiram em grupo por meio de uma
lingua, passaram a ter a possibilidade de refletir sobre um universo
de discursos sobre eles préprios, € com isso conquistaram um
espaco favoravel para o desenvolvimento ideologico da propria
identidade. (DIZEU; CAPORALI, 2005, p. 593)

O bilingtiismo demanda um tempo maior na aprendizagem para que o aluno se
torne efetivamente bilinglie, podendo transitar com maior facilidade entre as

duas linguas, a Lingua de Sinais e a Lingua Portuguesa.

Na perspectiva de nossa pesquisa, com foco nos alunos surdos da Educacéo
de Jovens e Adultos — EJA podemos considerar alguns aspectos importantes
nesse processo de aprendizagem e inclusdo, partindo do principio das
necessidades de alunos adultos, que chegam a escola com uma experiéncia
de vida ja estabelecida e, que esbarram na dificuldade de assimilacdo de algo

novo que pode promover mudancgas.

A escola deve conduzir os alunos a esse processo de aprendizagem em duas
vertentes; respeitar a pratica cotidiana dos alunos e garantir as condi¢des para
gue o mesmo utilize os recursos de que necessita para usufruir de seus direitos

escolares, exercendo sua cidadania.
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APENDICES

A — Instrumentos para constru¢cao de dados — Aplicado aos alunos surdos

1) Vocé acha que a escola onde estuda € bilingue? Por qué?

2) Considerando que vocé estuda numa escola bilingue, como que vocé avalia
seu grau de dificuldades quanto ao desenvolvimento das atividades em sala de

aula? Por qué?

3) Qual a importancia da escola bilingue para vocé e em que ela facilitou ou

nao sua aprendizagem?

4) De que forma os conteudos podem ser mais bem desenvolvidos,

considerando uma escola bilingue?
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B — Instrumentos para construcao de dados — Aplicado aos professores

1) Considerando o processo de incluséo do aluno surdo em sua sala de aula,

vocé tem dificuldade para desenvolver suas atividades? Quais?

2) Qual a sua opinido em relagéo a inclusdo dos alunos surdos no ensino
regular? E na EJA?

3) Como vocé percebe o relacionamento entre os alunos surdos x ouvintes na

sala?

4) Vocé se sente preparada (0) para atuar nessa nova realidade social? Por

qué?

5) Como vocé vem trabalhando a linguagem oral, escrita e a de sinais na sala

de aula?

6) Como vocé se comunica com seus alunos surdos?
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ANEXOS

ANEXO 1- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIMENTO

Universidade de Brasilia — UnB

Instituto de Psicologia — IP ’
Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento — PED
Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educacéo e Inclusdo Escolar UNIVERSIDADE

ARBETE DO REASIL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Senhores Professores,

Sou orientando do Curso de Especializagdo em Desenvolvimento
Humano, Educacgéo e Inclusdo Escolar, realizado pelo Instituto de Psicologia
por meio da Universidade Aberta do Brasil- Universidade de Brasilia (UAB-
UnB) e estou realizando um estudo sobre............ccccccveeeiiiiiiiiiie e, Este
estudo poderd fornecer as instituicbes de ensino subsidios para o
planejamento de atividades com vistas a promoc¢ao de condi¢cdes favoraveis
ao pleno desenvolvimento dos alunos em contextos inclusivos e, ainda,
favorecer o processo de formacdo continuada dos professores nesse

contexto de ensino.

Constam da pesquisa um formulario com perguntas sobre a
dificuldade dos alunos com surdez, no intuito de identificar as
possibilidades de auxilia-los no processo ensino aprendizagem. Para isso,

solicito sua autorizag&o para participa¢cdo no estudo.

Esclareco que a participacdo no estudo € voluntaria. Vocé podera deixar
a pesquisa a qualguer momento que desejar e isso ndo acarretara qualquer
prejuizo a vocé. Asseguro-lhe que sua identificacdo ndo sera divulgada em
hipétese alguma e que os dados obtidos serdo mantidos em total sigilo, sendo

analisados coletivamente.

Caso tenha alguma duvida sobre o estudo, o(a) senhor(a) podera me

contatar pelo telefone ..o, ou no enderego eletrbnico
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............................................... Se tiver interesse em conhecer 0s resultados

desta pesquisa, por favor, indique um e-mail de contato.
Agradeco antecipadamente sua atencéo e colaboracéo.

Respeitosamente,

Concorda em participar do estudo? ( ) Sim ( ) N&o

Nome:

Assinatura;

E-mail (opcional):
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ANEXO 1- CARTA DE APRESENTACAO - ESCOLA

Instituto de Psicologia — IP

Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento — PED

Programa de Pés-Graduagé&o em Processos de Desenvolvimento Humano e Salide PG-PDS  UNIVERSibAGE
Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educacéo e Inclusdo Escolar

Universidade de Brasilia — UnB ’

A(o) Diretor(a)
Escola....
De: Profa. Dra. Diva Albuquerque Maciel

Coordenadora Geral do Curso de Especializagdo em Desenvolvimento
Humano, Educacéo e Inclusdo Escolar

Assunto: Coleta de Dados para Monografia

Senhor (a), Diretor (a),

A Universidade Aberta do Brasil - Universidade de Brasilia estd em
processo de realizacdo da 12 oferta do curso de Especializagdo em
Desenvolvimento Humano, Educacao e Inclusao Escolar, do qual seis dentre
as 20 turmas ofertadas s@o de professores e educadores da rede publica do
DF (p6los UAB-UNnB de Santa Maria e Ceilandia). Finalizamos agora a 12 fase

do curso e estamos iniciando a Orientagdo de Monografia.

E requisito parcial para a conclusdo do curso, a realizacio de um estudo
empirico sobre tema acerca da inclusdo no contexto escolar, cujas estratégias
metodolégicas podem envolver: entrevista com colegas, pais ou outros

participantes; observacao; e analise documental.

A realizacdo desses trabalhos tem como objetivo a formagao continuada

dos professores/servidores da rede publica, subsidiando-os no
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desenvolvimento de uma pratica pedagogica refletida e transformadora, tendo

como consequéncia uma educacgao inclusiva.

Informo que foi autorizado pela Secretaria de Educacdo por meio do
oficio n°. .......... DEM datado de 28/10/2010, a realizac&o das coletas de dados
para as pesquisas na Rede Publica de Ensino do Distrito Federal.

Informagdes a respeito dessa autorizagdo podem ser verificadas junto a

Secretaria de Educagéao por meio dos telefones n°. ......

O trabalho sera realizado pelo Professor/cursista .........cccoeceeeeeeeeiieennnnnn...
SOD OMENEAGED, ... eveeeeeeeeeeeie e CUjo tema €: .....cccceeeernnnnnne ,

possa ser desenvolvido na escola sob sua diregéo.

Desde ja agradeco, colocando-me a disposi¢cdo de Vossa Senhoria para

maiores esclarecimentos nos telefones. (061) ou por meio dos e-mails:.

Atenciosamente,

Diva Albuquerque Maciel

Coordenadora Geral do Curso de Especializagdo em Desenvolvimento

Humano, Educacéo e Inclusdo Escolar
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