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RESUMO

Este Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) apresenta discussao sobre as préaticas de
ensino e aprendizagem, entendidas como as estratégias aplicadas por professores de Artes
Visuais no ambito do Atendimento Educacional Especializado (AEE), da Sala de Recursos
(SR), ofertado pela Secretaria de Educacdo do Distrito Federal (SEEDF) aos alunos
diagnosticados com Altas Habilidades (AH) /Superdotacdo (SD). Tais estratégias sdo
orientadas pela teoria e pelo Modelo de Enriquecimento Escolar (The Schoolwide Enrichment
Model — SEM) de Joseph Renzulli, tendo foco nesse estudo em parte desse modelo, no
Modelo dos Trés Anéis. Do qual, de acordo com esse modelo, os comportamentos de AH/SD
sdo demonstrados pela interseccdo entre trés fatores: (a) as habilidades gerais ou especificas
acima da média, (b) a criatividade e (c) o envolvimento com a tarefa, relacionadas as areas de
interesse ou habilidade do individuo. Ressaltando que, sob a perspectiva dessa fundamentacéao
tedrica é possivel sustentar que os processos de ensino e aprendizagem devem considerar as
influéncias dos contextos sociais, nos quais o estudante diagnosticado com AH/SD esta
inserido. Destacando-se, nesse estudo, os contextos sociais: familiar, comunitario e escolar.

No que diz respeito a recolha de informagdes, foram realizadas entrevistas com dois
professores atuantes na SR, que favoreceram a andlise sobre o papel do professor e as
estratégias de ensino e aprendizagem adotadas por eles, pela perspectiva de trés topicos: (a) a
identificacdo do talento do aluno no ambito das artes visuais; (b) a geracdo de suporte e a
promocdo do desenvolvimento do talento identificado; (c) o trabalho/conciliacdo entre o estilo
de aprendizagem do aluno e o estilo de ensino do professor entrevistado. Os resultados
demonstraram que as teorias elaboradas por Renzulli e identificadas nas préaticas dos
professores de artes visuais participantes do estudo, se mostraram adequadas e pertinentes
para orientar o planejamento e a aplicacdo de tais praticas. A partir destes resultados pretende-
se destacar a relevancia da participacao ativa do professor do AEE no desenvolvimento das
potencialidades dos estudantes com AH/SD; bem como, investir em futuras pesquisas na
busca de outros resultados que possam contribuir com o incremento das estratégias de ensino
e aprendizagem planejadas, no ambito das artes visuais, para o0 aluno com AH/SD.

Palavras-chave: Artes Visuais, Praticas Docentes, Sala de Recursos, Altas Habilidades.



ABSTRACT

This Course Conclusion Paper discusses the processes of teaching and learning
understood as the strategies applied by teachers of Visual Arts in the scope of Specialized
Educational Attendance (AEE), of the Room of Resources (SR), offered by the Secretariat of
Education of the Federal District (SEEDF), for students diagnosed with High Abilities (AH) /
Giftedness (SD). Such strategies are guided by theory and The Schoolwide Enrichment Model
(SEM) by Joseph Renzulli, having focus on this study in part of this model, on the Three
Rings Model. According to this model, the behavior of AH/SD are shown by the intersection
of three factors: (a) the general skills or specific above average, (b) creativity, and (c)
involvement with the task, related to the areas of interest or skill of the individual. It is worth
mentioning that, from the perspective of this theoretical foundation it is possible to sustain
that the teaching and learning processes must consider the influences of the social contexts, in
which the student diagnosed with AH/SD is inserted. Standing out in this study, the social
contexts: family, community and school.

With regard to the collection of information, interviews were conducted with the two
SR teachers, who favored an analysis of the teacher's role and the teaching and learning
strategies adopted by them, from the perspective of three topics: (a) the identification of
student talent in the visual arts; (B) generating support and promote the development of the
identified talent; (c) the work / conciliation between the student's learning style and the
teacher's teaching style. The results demonstrated that the theories elaborated by Renzulli and
identified in the practices of visual arts teachers participating in the study, were adequate and
pertinent to guide. From these results it is intended to highlight the relevance of the active
participation of the ESA teacher in the development of the potentialities of students with AH /
SD, as well as to invest in future research in the search for an increase in teaching and
learning strategies planned for the student with AH / SD.

Keywords: Visual Arts, Teaching Practices, Resource Room, High Abilities.
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INTRODUCAO

Os estudantes com Altas Habilidades e Superdotacdo (AH/SD) néo constituem grupo
homogéneo (Alencar & Fleith, 2001; Chagas & Fleith, 2009; Sabatella, 2005),
consequentemente o desenvolvimento das suas habilidades, da melhoria da sua qualidade de
vida, do seu sucesso ou da sua autorrealizacdo dependem do conjunto complexo de variaveis
individuais e de variaveis ambientais relacionadas ao contexto familiar, comunitario e escolar,
0S quais tais estudantes vivenciaram e que estdo vivenciando. As AH/SD fazem parte da
temética alvo da educagdo especial no Brasil, sdo garantidos, por lei, a identificacdo e o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) aos estudantes que fazem parte desse grupo
educacional.

O processo de identificacdo e de diagndstico dos alunos com AH/SD ainda é
inexpressivo no pais. De acordo com Freitas (2014), estima-se que 5% da populagdo apresente
AH/SD, algo em torno de 2,5 milhdes de estudantes brasileiros; porém, apenas 11.025
(0,44%) encontram-se oficialmente identificados. Tal resultado sugere que ha porcentagem
robusta de alunos com AH /SD invisiveis ao contexto escolar.

Segundo o entendimento do Ministério da Educacdo (2008, p.15), estudantes com
AH/SD sao “alunos com altas habilidades/superdotagdo, que demonstram potencial elevado
em qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou combinadas: intelectual, académica,
lideranga, psicomotricidade e artes, alem de apresentar grande criatividade, envolvimento na
aprendizagem e na realizacdo de tarefas em areas de seu interesse”. Sob tal perspectiva,
compreende-se 0 estudante AH/SD como pessoa em desenvolvimento que apresenta
desempenho e habilidades superiores a média em uma ou mais areas, comparados a populacéo
geral da mesma faixa etéaria. E, ainda, que apresenta capacidades elevadas de criatividade,
bem como o envolvimento na aprendizagem e na realizacdo de tarefas nas areas de seu
interesse.

Tal definicao resulta das modificacdes, no ano de 1994, que trataram: (a) da inclusao
do termo altas habilidades na lesgilagdo, (b) da substituicdo do termo criangas pelo termo
educando e (c) da retirada do termo talentosa, em atencdo ao documento Subsidios para
Organizacdo e Funcionamento de Servicos de Educacdo Especial — Area de Altas
Habilidades (Brasil, 1995). Esse documento j& indica que, os portadores de altas
habilidades/superdotados sdo os educandos que apresentam notavel desempenho e elevada
potencialidade em qualquer dos seguintes aspectos, isolados ou combinados: capacidade

intelectual superior, aptiddo académica especifica, pensamento criativo ou produtivo,



capacidade de lideranca, talento especial para artes e capacidade psicomotora. (Brasil, 1995,
p. 17).

Vale ressaltar que, apesar desta defini¢dao englobar diferentes categorias relacionadas a
identificagdo dos estudantes com AH/SD, tal identificacdo tem se voltado especialmente a
categoria intelectual/cognitivo. Isso implica selecionar estudantes, para programas especiais,
baseando-se apenas em resultados e em testes de inteligéncia ou na combinacdo destes
resultados com alto rendimento académico. Tal pratica é frequente no Brasil, como em outros
paises, que adotam a abordagem multicategorial na defini¢ao, porém, na prética, ocorre a
valorizagdo da inteligéncia, no sentido tradicional do termo.

De acordo com a Politica Nacional de Educacdo Especial, na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva (BRASIL, 2008), a Educacdo Especial contempla diversas areas, entre elas, a Altas
Habilidades/Superdotacdo (AH/SD) que, quando comparada as outras no mesmo ambito
educacional, conta com menor nimero de estudos e de pesquisas sobre as suas
particularidades. Vale ressaltar que, o incremento desses estudos e dessas pesquisas
favorecerd, a cada vez mais, a contribuicdo para o pleno desenvolvimento na vida escolar e
pos-escolar dos alunos AH/SD.

O presente estudo justifica-se, portanto, pela expectativa de poder contribuir com o
incremento da producdo académico-cientifica dirigida aos estudantes com AH/SD, em
especifico, pela investigacdo das praticas docentes aplicadas pelos professores de artes visuais
em atuacdo nas salas de recurso. Compreendem-se essas praticas docentes como estratégias de
ensino e aprendizagem, que favorecam o despertar dos estudantes com AH/SD para criarem
conexdes com o mundo e gerarem possiveis intervencbes individuais e/ou coletivas na
realidade que os cerca. A ideia € que as praticas docentes em artes visuais possam provocar 0S
estudantes AH/SD retirando-os da sua zona de conforto, gerando incentivos, para que a escola
seja, a cada vez mais, ambiente institucional sensivel, perceptivo, inovador e favorecedor das
potencialidades desses alunos, cujos resultados podem reverberar em feitos e em criagdes, que
interfiram no desenvolvimento sociocultural tanto para os proprios estudantes quanto para as
suas comunidades.

O delineamento metodologico deste estudo foi elaborado com a previsdo da realizacao
de entrevistas com dois participantes, professores de Artes Visuais do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), da Sala de Recursos (SR), ofertado pela Secretaria de
Educacgdo do Distrito Federal (SEEDF). A anélise e os resultados das informagdes obtidas
pela aplicacdo deste procedimento pretendeu alcancar os seguintes: (a) objetivo geral,

investigar sobre as metodologias e as estratégias de ensino e aprendizagem aplicadas para a
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identificacdo e a promocdo do desenvolvimento do talento do estudante com AH/SD, no
ambito AEE; e objetivos especificos: (a) intensificar o discurso acerca das praticas
pedagdgicas atribuidas ao espaco da SR e do aluno que ali esta sendo assistido; (b) contribuir
para ampliar o suporte educacional do AEE para alunos com AH\SD; e (c) relacionar o
processo de ensino-aprendizagem com o processo criativo, do professor e dos alunos.

Com base nos resultados obtidos, o presente estudo visa abordar a contribuicdo das
praticas pedagogicas em artes visuais para 0 desenvolvimento dos alunos com AH/SD, e
contribuir com o campo enderecado as pesquisas sobre os estudantes com AH/SD atreladas
aos seus contextos sociais e das suas comunidades. Em especifico, as contribui¢des poderiam
incidir sobre as possiveis ligacBes que se estabelecem entre a escola, os professores e 0s
estudantes implicados como processos relacionados as AH/SD. Desde o estimulo criativo,
para 0 desenvolvimento de talentos e habilidades, até o auxilio aos estudantes para que
possam atualizar seus potenciais gerando contribui¢des criativas para si e a sociedade como
um todo.

Este TCC foi divido em trés capitulos. O primeiro trata sobre as conceituaces tedricas
e o historico das AH/SD no Brasil. Abordando a legislacéo e as politicas educacionais para a
inclusdo, os principais pontos levantados nos estudos e pesquisas, esclarecendo sobre os
conceitos e desfazendo as ideias possivelmente equivocadas que se encontram fortemente
enraizadas no pensamento popular sobre a AH/SD.

O segundo capitulo ocupou-se em abordar a educacgdo do aluno AH/SD, as estratégias
de identificacéo, as praticas educacionais em arte visuais no Ambito do atendimento ao aluno
com AH/SD no AEE do DF. Por fim, o terceiro capitulo trata sobre a metodologia delineada
para a pesquisa sobre as estratégias adotadas por professores do AEE da SR. Finalizado o

TCC apresentam-se as Consideracdes Finais e as Referéncias.
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MEMORIAL

Realizando um panorama sobre a busca da temaética desse estudo, segue um breve
relato da minha trajetdria pessoal, o qual definiu a escolha do tema que estd sendo abordado
nesse trabalho.

Sempre gostei e me identifiquei com as atividades artisticas, e tive muito apoio dos
meus pais frente a isso. Quando pequena, a minha irma mais velha comecou a frequentar a
Sala de Recursos na area de matematica, tal sala compde o conjunto do Atendimento
Educacional Especializado ofertado pela Secretaria de Educacdo do Distrito Federal aos
estudantes com Altas Habilidades/Superdotacéo.

Eu me recordo que a minha mée sempre levava a minha irmé para a Sala de Recurso, e
a esperava fazendo croché, eu e ela esperdvamos juntas. Pouco tempo depois, também passei
a frequentar a Sala de Recurso, na area de artes. Logo me identifiquei com a pintura, amava
pintar, era uma atividade que me acalmava e me tranquilizava diante de toda a agitacéo e a
energia que eu tinha quando crianca.

Ainda que tivesse toda essa experiéncia escolar com a producdo em arte, nunca
pensava, de fato, em me tornar artista. Vale ressaltar que, mesmo, desde pequena, tendo
frequentado espago que me permitiu canalizar e expressar 0S meus pProcessos criativos
artisticos, nunca tinha parado para perceber o ganho e a importancia dessa experiéncia em
minha vida. E as oportunidades e as diferencas, no desenvolvimento das minhas
potencialidades, promovidas pela frequéncia a Sala de Recurso estar habilmente focado nas
necessidades dos estudantes com AH/SD, e a naturalidade com a qual foi concebido esse
atendimento na minha vida.

Ao final do ensino médio, veio também o fim do AE e da frequéncia a SR, junto a
esses fins, vieram muitas incertezas. A pressdo para a tomada de decisdes e para a definicdo
sobre qual curso optar para graduacdo constituiram a minha transicdo entre a educagédo basica
e 0 ensino superior. Ao final, optei por fazer arquitetura, pois achava que esse seria um curso
interessante e, como citei anteriormente, ndo me imaginava no futuro, trilhando a carreira
artistica ou atuando como professora de artes.

No entanto, logo no primeiro semestre do curso de arquitetura, percebi que nédo era a
carreira na qual eu gostaria de investir e mudei para o curso de artes visuais na Universidade
de Brasilia. Ao ingressar, optei pela habilitacdo em licenciatura, mas também ainda néo tinha
a certeza sobre a atuacdo futura como professora de artes visuais. Entretanto, logo nos

primeiros semestres, frequentando as disciplinas da area de educacéo, pude perceber que tinha
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me encontrado. E com o tempo, a percepg¢éo era a de que ndo havia me encontrado somente
com 0 magistério nas artes. Ficou claro, para mim, que através dos encontros de poucas horas,
uma vez na semana durante a fase escolar, e que por meio dos estudos ali propiciados geraram
suportes ndo s6 no &mbito escolar e académico, mas psicolégicos e emocionais para as mais
diversas areas da vida.

Desse modo, segui estudando e construindo a minha formacdo nas artes visuais e
quando fui chegando ao final do curso, defini que era sobre as contribuicdes das praticas
docentes para o desenvolvimento das potencialidades das AH/SD que eu queria aprofundar no
TCC. No meu entendimento, ndo tinha sentido falar sobre outra tematica a ndo ser essa.
Acredito que as acdes e os trabalhos educacionais bem planejados e enderecados as
necessidades dos estudantes com AH/SD podem contribuir para a vida dos mesmos, tanto na
fase adulta desses estudantes quanto reverberar para toda a comunidade no qual eles estdo

imersos.



13

CAPITULO 1

Questdes das Altas Habilidade/Superdotacéo: aproximacdes e cenario

Neste capitulo, trata-se sobre as conceituacBes teodricas e o historico, breve, das
AH/SD no Brasil e mundo. Abordando-se a legislacdo e as politicas educacionais para a
inclusdo, os principais pontos levantados nos estudos e pesquisas, esclarecendo sobre 0s
conceitos e tentando desfazer as ideias, possivelmente equivocadas, que se encontram
fortemente enraizadas no pensamento popular sobre a AH/SD. O objetivo é aproximar o leitor
desse tema importante, porém, ainda pouco estudado no dmbito das licenciaturas em artes

visuais.

1.1 Politicas Educacionais

A legislagdo e as politicas educacionais para a inclusdo do aluno com AH/SD, com a
ultima Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n.° 9394/96), obtiveram inegavel
ganho. Em especial, no que diz respeito ao reconhecimento das necessidades educacionais
especiais dos estudantes AH/SD. Tal reconhecimento alicercou as justificativas para o
atendimento educacional especializado e para a aceleracdo de estudos para concluir, em
menor tempo, 0s cursos realizados no ambito da educacdo basica e da educacao superior.

Historicamente, a maior parte dos estudantes AH/SD néo séo identificados, estima-se
gue 5% do total de 2,5 milhdes de estudantes no Brasil tem AH/SD, porém apenas 11.025
(0,44%) de estudantes estdo oficialmente identificados segundo Freitas (2014). E aqueles que
sdo identificados podem obter o diagnéstico para o atendimento especializado, porém, ndo lhe
é garantida a matricula.

Por um lado, ha legislacdo que garante direitos educacionais avancados e que
reconhece as singularidades escolares para com os estudantes com AH/SD, por outro, é
necessario atribuir essa regulacdo a visao progressista dos legisladores e dos educadores, que
resistem aos que teimam em ndo compreender as diversidades do alunado. Vale ressaltar que,
as politicas para a educacdo especial sdo caracterizadas pela continuidade e pela
descontinuidade das iniciativas governamentais e ndo governamentais desde o ano de 1924,
quando foram realizadas as primeiras validacGes de testes de inteligéncia americanos em
Recife e no Distrito Federal (Delou, 2001).

Em 1929, ocorreu o primeiro registro de atendimento realizado aos alunos AH/SD,

com a Reforma do Ensino Primario, Profissional € Normal do Estado do Rio de Janeiro. No
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ambito dessa reforma, segundo Delou (2001), atuaram dois teoricos, professores de escolas
publicas, que foram os autores dos trés primeiros livros produzidos no Brasil sobre
superdotacéo.

A mencionada reforma refletia, principalmente, o conhecimento cientifico produzido
no ambito da psicologia americana, que subsidiou a proposta de um plano de trabalho para a
orientacdo e a organizacdo da selecdo das inteligéncias, apresentado em escolas primarias.
Essa mesma referéncia serviu, ainda, para a identificacdo e a analise dos preconceitos com
relagdo a tal modalidade educacional, conforme demonstraram os resultados de pesquisa
obtidos por experiéncias desenvolvidas em Recife.

Uma importante decisao politica foi tomada no mesmo ano de 1929, da qual o governo
do estado de Minas Gerais convidou a psicologa russa Helena Antipoff para lecionar a cadeira
de psicologia experimental, na Escola de Aperfeicoamento Pedagdgico em Belo Horizonte. A
atuacdo de Antipoff teve como meta formar educadores que iriam promover reforma robusta
no ensino com base nos principios da “escola ativa” (Antipoff, 1996, p. 109).

Segundo Novaes (1979), no ano de 1945, Helena Antipoff reuniu alunos superdotados
das escolas da zona sul do Rio de Janeiro, e, em pequenos grupos, desenvolveu estudos em
literatura, teatro e masica. Atualmente, esse experimento é conhecido com os primordios do
atendimento especializado para alunos AH/SD, neste sentido, pode-se dizer que foi
fundamental a influéncia de Antipoff para a educacao desses alunos.

Em 1967, foi criada comissao, pelo Ministério de Educacéo e Cultura, para estabelecer
critérios de identificacdo e atendimento aos estudantes AH/SD que eram chamados de
superdotados. Em agosto de 1971, a Lei n°® 5692 foi promulgada. E, pela primeira vez, havia
uma lei que previa explicitamente, a identificacdo dos alunos que: (a) apresentassem
deficiéncias fisicas ou mentais, (b) encontrassem dificuldade e estivessem em atraso
consideravel quanto a idade regular de matricula, bem como, (c) que os superdotados
deveriam receber tratamento especial. (Brasil, 1971).

Em 1971, a politica tracada definiu os principios doutrinarios da Educagdo Especial
para os alunos AH/SD, a partir do conceito que considerava como criangas superdotadas e
talentosas as que apresentassem notavel desempenho e/ou elevada potencialidade em qualquer
dos seguintes aspectos, isolados ou combinados: capacidade intelectual geral, aptiddo
académica especifica, pensamento criador ou produtivo, capacidade de lideranca, talento
especial para artes visuais, dramaticas e musicais e capacidade psicomotora. (Brasil, 1976, p.

2; Novaes, 1979, p. 31). Desde esse conceito, emergiram duas categorias conceituais distintas:
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superdotados e talentosos. Junto a isso, ficou definido que, a identificacdo dos estudantes com
AH/SD deveria ser realizada, utilizando procedimentos escolares variados e combinados,
considerando os diferentes niveis de atendimento educacional nivelados entre a pré-escola e
0s demais niveis de ensino.

Desde 1971, vérias iniciativas publicas e privadas de atendimento escolar aos alunos
superdotados foram registradas em diversos estados como no Rio de Janeiro, Para, Bahia,
Goiés, Minas Gerais, Espirito Santo, Sdo Paulo, Parana, Rio Grande do Sul e no Distrito
Federal. Algumas ndo tiveram continudade, outras foram reformuladas ou assumiram posi¢éo
de referéncia, tais como as desenvolvidas em Minas Gerais, Espirito Santo e Distrito Federal.
A partir do ano de 1971, e nos anos seguintes, a influéncia das organizagdes nao
governamentais voltadas para o atendimento aos alunos AH/SD sobre as decisfes
governamentais cresceu bastante. E em 1979, por exemplo, foi fundada a Associagédo
Brasileira para Superdotados - ABSD.

Em 1994, houve a publicacdo do documento Politica Nacional de Educacdo Especial,
que foi um marco do ano. Tal documento foi produzido pela Equipe da Secretaria de
Educacdo Especial do MEC, com a colaboragdo dos dirigentes estaduais e municipais de
Educacéo Especial brasileira. O resultado final foi um documento de pequeno porte, que fez a
revisao dos principais conceitos sobre a Educacdo Especial e indicou a possibilidade de se
trabalhar sob o paradigma da integracdo. Junto a isso, ele apresentou analise sobre a situacdo
da Educacdo Especial brasileira daquele momento, bem como, os fundamentos axioldgicos
que nortearam as préaticas politicas integradoras, os objetivos gerais, 0s objetivos especificos e
as diretrizes gerais de toda a politica (Brasil, 1994a).

Tais iniciativas promoveram, pela primeira vez, uma politica de carater nacional sendo
publicada e distribuida para todos 0s que se interessavam ou participavam das capacitacfes de
professores. Desmistificando o paradigma da normalizagéo, que, desde o final dos anos 1970,
havia sido difundido, pelos rarissimos cursos de graduacdo em Pedagogia que ofereciam a
habilitacdo ou uma disciplina de Educagdo Especial ou por cursos de p6s-graduacgéo lato, ou
stricto-sensu, na area da Educacao Especial, que também ainda eram mais raros.

Em 1996, nova realidade surpreendeu o cenario educacional. A publicacdo da Lei n°
9394, denominada Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), também denominada Lei
Darcy Ribeiro, determinou a ampliagdo do que estd definido na Constitui¢ao Federal (Brasil,
1988, Cap. Ill, Secdo 1). Na Constituicdo, a Educacdo Especial estd como dever do Estado
(Brasil, 1988, Art. 208), com a garantia de atendimento educacional especializado, ocorrendo

preferencialmente na rede regular de ensino, apenas aos portadores de deficiéncias (Brasil,
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1988, Art. 208, 111). A LDB 9394/1996 veio depois e ampliou tal redacdo para incluir, além
dos alunos com deficiéncias, aqueles educandos com necessidades educacionais especiais.
Essa ampliacdo ndo resolveu o problema de exclusdo dos alunos com AH/SD na sociedade,
mas foi passo importante para maior sintonia legislativa com a atualidade das demandas dos
envolvidos com as AH/SD.

Portanto, se na Constituicdo fica garantido o “acesso ao ensino obrigatério ¢ gratuito”
(Brasil, 1988, Art. 208, IV, § 1°) e o “acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa
e da criacdo artistica, segundo a capacidade de cada um” (Brasil, 1988, Art. 208, V), e na
LDB n° 9394, refirma-se, no Artigo 4.°, que é dever do Estado garantir “atendimento
educacional especializado gratuito aos educandos com necessidades especiais,
preferencialmente na rede regular de ensino” por meio de educagdo escolar publica (Brasil,
1996, Art. 4.2, I11). E ainda, aos alunos com necessidades educacionais especiais que também
devem ter garantido o “acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criagdo
artistica, segundo as capacidades de cada um” (Brasil, 1996, Art. 4. °, V). Sendo assim, por
meio da LDB 9394 (Brasil, 1996) houve significativo avango, que supera a questdo clinica da
educacdo, mas ndo nega a possibilidade de haver ressalvas e casos a serem acompanhados por
um tratamento clinico.

A fim de garantir que o atendimento especializado ocorra, no Artigo 59, da LDB n°
9394 (Brasil, 1996) ¢ estabelecido que os sistemas de ensino devem assegurar, aos educandos
com necessidades especiais, ‘“curriculos, métodos, recursos educativos e organizacgoes
especificos, para atender as suas necessidades” (Brasil, 1996, Art. 59, I). E sdo indicadas
como de competéncia da escola, mudancas pedagdgicas de modo que elas oferecam
programas de enriquecimento escolar e de aprofundamento de estudos, tendo como finalidade
ajustar o ensino ao nivel do desenvolvimento real dos estudantes com AH/SD. Propostas essas
que podem ser realizadas nas salas de aulas regulares, como também nas salas de atendimento
educacional especializado ou salas de recursos, por areas de talento ou pelo de interesse do
aluno.

Diversas sdo as alternativas de atendimento que acontecem pelo mundo, mas
abordando as Diretrizes e Exemplos Brasileiros expressas no documento Adaptacdes
Curriculares em Acdo: desenvolvendo competéncias para o atendimento as necessidades
educacionais de alunos com altas habilidades/superdotacdo (Brasil, 2002), o Ministério da
Educacdo apresentou diferentes alternativas de atendimento aos alunos com necessidades
educacionais especiais. Segundo este documento, os estudantes com AH/SD devem, como 0s

demais alunos, cursar a escola regular nos diversos niveis de escolaridade, em turmas ndo
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muito numerosas, com o objetivo de facilitar o atendimento as necessidades, bem como a
inclusdo escolar desses individuos. Observado tais critério e de acordo com suas
potencialidades, esses alunos também podem ser atendidos na classe regular comum, em salas

de recursos e por meio do ensino com professor itinerante.

1.2 Conceito fundamental

Os conceitos relacionados a AH/SD séo inimeros, entre 0s quais, neste TCC, destaca-
se 0 conceito de criatividade, defende-se que o ato de criar estd intimamente relacionado com
o0 ser humano, o seu desenvolvimento e a sua sobrevivéncia. Ser criativo parece constituir-se
em um requisito indispensavel a sobrevivéncia, pois pela capacidade de criar tornou-se
possivel transpor ou minimiza as dificuldades da vida em sociedade, e também da vida
privada. Ao longo da historia da humanidade, é possivel observar o papel relevante das
grandes criacdes (a luz elétrica, 0 moinho, a mecanizacdo dos meios de transporte, entre
inimeros outros) e ter a possibilidade de identificar os seus realizadores, que trouxeram
benfeitorias a vida sociocultural. Independentemente da propor¢do que um ato criativo ganhe,
ele é o produto da interacdo do homem com o seu ambiente. Criatividade é entdo produto
dessa interacdo, que passa pelos processos de desenvolvimento e aprendizagem. Neste
sentido, a criatividade emerge como via de mao-dupla, porque ao tempo em que o ser humano
é criador também ¢ forjado pela propria criacdo (Neves-Pereira, 2007).

A influéncia das préaticas docentes e das estratégias de ensino e aprendizagem que o
professor adota em uma sala de aula gera impactos sobre o desenvolvimento das criangas, dos
adolescentes, e também, dos adultos, reverberando nos aspectos culturais, no qual eles estdo
inseridos. Defende-se que, o professor, ao relacionar o ambiente com 0s processos de ensino e
aprendizagem dos estudantes com AH/SD, favorece a estes a realizagdo das conexdes que
poderdo resultar em feitos criativos para suas producdes e projetos escolares, bem como, para
as resolucdes de questdes futuras em outras areas de sua vida, seja académica ou nao. Pois, a
criatividade impulsiona a producéo e o desenvolvimento de diversas atividades.

O fendmeno da criatividade, um dos fatores abordados por Renzulli (1997), também
vem ganhando espago entre os estudiosos da &rea das altas habilidades e superdotagéo, pois,
cada vez mais desassociam AH/SD da relacdo de exclusividade com o Quociente de
Inteligéncia (QI) alto. Os estudos destacam a necessidade de considerar outros aspectos como
a influéncia do ambiente, autoconceito positivo, sorte, motivacdo e criatividade (Fleith &
Alencar, 2013; Gagné & Guenther, 2012; Pfeiffer & Wechsler, 2013). Os pesquisadores

apontam, ainda, para como comportamentos superdotados e criativos, estdo intrinsecamente
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associados a inteligéncia, criatividade, motivacao e lideranca que estruturam a superdotacao
(Alencar, 1993; Fleith, 1999; Harter, 1985; Renzulli, 1986).

1.3 Discussoes atuais sobre AH/SD

Ao observarem-se as discussdes atuais, no cenario nacional e no cenério internacional,
sobre a educacdo especial na &rea das AH/SD, percebe-se maior conscientizacdo da
necessidade de investir em programas, disseminar informages relevantes a respeito do tema e
gerar condicdes que favorecam o reconhecimento, o desenvolvimento e a expressdo dos
alunos que apresentam um potencial elevado. Junto a isso, observa-se a percepcdo de que ha
esforgo para desmistificar falsas nogdes acerca das AH/SD. Para continuar promovendo esses
avancos, é essencial: (a) investimento na formagdo dos professores, (b) reconhecimento das
necessidades do superdotado nas propostas educacionais, que devem considerar aspectos
cognitivos, académicos, afetivos e sociais, (c) estabelecimento de parceria produtiva entre
familia e escola, e (d) oferta de uma variedade de modalidades de atendimento ao estudante
superdotado (Alencar & Fleith, 2006).

Vale ressaltar que, tem sido crescente o reconhecimento de que a educacdo de
qualidade, néo significa ofertar educacdo idéntica para todos. Neste sentido, é importante que
o professor em atuacao nas salas de aula esteja preparado para propicia educacdo de qualidade
para todos os seus alunos, levando em consideracgéo as subjetividades e as diferencas entre 0s
mesmos, encorajando-0s para o desenvolvimento dos seus talentos, das suas competéncias e
das suas habilidades. Sob essa perspectiva, € necessario que as propostas educacionais que
visam promover melhores condi¢bes de identificacdo, desenvolvimento e expressdo dos
estudantes com AH/SD reflitam as politicas educacionais, oferecam orientagcdes para acGes
pedag6gicas promotoras de apoio a educacdo do superdotado, para que ele possa se
desenvolver e desenvolver seu talento da melhor forma possivel.

No Brasil, a pessoa identificada com AH/SD ainda é vista como um fenémeno raro,
tratada com espanto e com curiosidade, em virtude das ideias aprofundadas sobre esse assunto
ainda ndo terem penetracdo no ambito popular. Sendo assim, ocorrem suposicdes erroneas,
seja pelo preconceito ou pela falta de conhecimento sobre o assunto. Tais suposi¢des podem
tanto interferir quanto dificultar a ampliacdo da educacdo que promova melhorias para o
desenvolvimento do potencial dos alunos com AH/SD.

Entre os equivocos anteriormente citados sobre a AH/SD, est4 o de associar 0 termo
génio ao superdotado, acdo que favorece a percep¢do do superdotado como um génio, como

individuo que necessariamente apresenta desempenho surpreendentemente superior. Se por
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um lado ndo é incomum que sujeitos com AH/SD possam dar contribui¢des originais a area
cientifica ou a area artistica e contribuir com algo de inestimavel valor para a sociedade; por
outro, ha possibilidade desses sujeitos serem submetidos a negacdo por parte da familia, que
n&o reconhece os seus talentos potenciais.

A fim de desmistificar tal ideia, 0 termo “génio” vem descrevendo individuos que
deixaram algum legado a humanidade, registrado atraves de contribuicdes originais e de
grande valor cientifico, artistico, cultural ou social. Visto que “génio” foi o termo utilizado
pelos primeiros pesquisadores da superdotagdo. Por exemplo, o estudo de Terman, que nos
anos de 1920, realizou pesquisa longitudinal, com aproximadamente 1500 criangas
identificadas como superdotadas, com base em testes de inteligéncia. A esperanca desse
pesquisador era a de que essas criangas, quando adultas, se transformassem em génios,
apresentando uma produgéo excepcional, 0 que ndo aconteceu (Simonton, 2000).

Outro equivoco, é considerar que o individuo com AH/SD tem recursos intelectuais
suficientes em termos de inteligéncia e de criatividade para desenvolver, por conta propria, 0
seu potencial, e, por consequéncia, avaliar que ndo seria necessario propiciar-lhe um ambiente
especial com instrucdo diferenciada, apoio e oportunidades, visto que tal individuo ja
possuiria condigdes intelectuais privilegiadas. De fato, por diversas caracteristicas pessoais
aliadas aos contextos familiar, educacional e comunitario, ndo ¢ incomum que o individuo
com AH/SD apresente baixo desempenho, que podera resultar abaixo da meédia. Pesquisas
envolvendo individuos que apresentam habilidades acima da média tém chamado a atencéo
para a realidade paradoxal enfrentada por alguns superdotados no processo de
desenvolvimento pessoal, levando a condicdo underachievement, termo em inglés utilizado,
em geral, para designar desempenho académico aquém da expectativa (Montgomery, 2009;
Tentes, 2011).

O fenbmeno underachievement é definido por Reis e McCoach (2000) como
divergéncias ou discrepancias constatadas entre capacidade, ou potencial, e realizacdo ou
performance. Definido por Rimm (2003), o superdotado underachiever seria o individuo
sensivel as limitagdes impostas pelo contexto social, cujas condi¢des inadequadas do meio
interferem negativamente no desenvolvimento dos seus talentos. A literatura aponta a
necessidade de identificacao do individuo com AH/SD o quanto antes, como forma de
evitarem-se problemas de desajustamento, desinteresse em sala de aula e baixo rendimento
escolar (McCoach & Siegle, 2003). Atualmente, sabe-se também que, os estudantes com

AH/SD escondem suas potencialidades e capacidades em inumeras historias de fracasso
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escolar, a fim de ndo serem excluidos do convivio social por serem inteligentes ou por serem
capazes de obter um desempenho escolar bem-sucedido (Delou, 2001).

Frente a isso, reitera-se a importancia de propiciar-se ambiente favoravel ao
desenvolvimento do aluno AH/SD, para atender as suas necessidades educacionais. E a
necessidade de promocgédo de experiéncias variadas para aprendizagem enriquecedora, que
favorecam e estimulem o desenvolvimento do potencial do estudante. Também é importante
respeitar seu ritmo de aprendizagem.

Observa-se, ainda, que o ensino regular é direcionado para o aluno mediano e/ou
abaixo da media, e o aluno AH/SD acaba sendo deixado de lado dentro desse sistema, e, em
alguns casos, visto com temor por professores que se sentem despreparados ou ameagados
para lidar com essa diferenca, e agem questionando, pressionando por meio de perguntas,
comentarios e até mesmo criticas. Tais professores acabam por revelar a inseguranca em
conduzir o processo de ensino aprendizagem de alunos AH/SD em suas salas de aula, pela
falta de formacdo no campo da educacdo especial, tanto para atuar em sala de aula e em
programas e projetos extraclasse.

Por outro lado, os estudos também revelam que os estudantes AH/SD participantes de
programas especiais podem fortalecer atitudes de arrogancia e de vaidade. Entretanto, o
atendimento especializado, quando de boa qualidade, produz, antes de estudantes arrogantes,
estudantes mais satisfeitos academicamente, entusiasmados com as propostas curriculares,
mais ajustados social e emocionalmente (Reis & Renzulli, 2004). Dessa forma, tendo apoio de
professores bem qualificados e realizando interacio com colegas, que apresentam
caracteristicas ou interesses similares, esses alunos podem alcancgar incrementos em

competéncia e em habilidade.

1.4 Questdes sobre a terminologia

No panorama recente, e objeto de discussdo por parte de estudiosos das AH/SD, o
termo superdotado tem sido questionado e rejeitado por diferentes especialistas da area, como
Julian Stanley, da Universidade Johns Hopkins. Tal rejeicdo em relagdo aos termos tais como
superdotacdo e superdotado contribuem também para dificultar, em geral, as ideias corretas
sobre o0 tema, junto a isso, gerar resisténcia com relacdo aos esforcos em favor de melhores
condig@es a educagdo dos jovens com altas habilidades (Stanley, 1991).

Segundo Stanley (1991), termo superdotacdo sugere bipolaridade: superdotado e nao
superdotado. Razdo da sua preferéncia pela utilizacdo de outros termos como jovens com

raciocinio excepcional, além de altas habilidades, aptidfes superiores, individuos mais
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capazes, bem-dotados, com alto potencial ou talentos especiais, que também sdo comuns na
literatura especializada. Essa perspectiva da superdotacdo também é respaldada por Renzulli
(1978, 2004), que sob a perspectiva situacional do termo, considera que 0s comportamentos
de superdotacdo podem ser desenvolvidos em algumas pessoas em certos momentos de sua
vida, e ndo em todas as pessoas e nem em todos 0s momentos.

No caso do Brasil, o prefixo “super” contribui para o fortalecimento da ideia da
presenca de um desempenho ou de uma producéo excepcional, e, ainda, na énfase no gendtipo
do individuo, como se fosse algo que ele ja traria do nascimento e que se realizaria,
independentemente das condi¢des ambientais, 0 que ndo é uma realidade. Além de outro
aspecto que tem sido cada vez mais salientado, de que individuo AH/SD néo constituem um
grupo homogéneo, variando tanto em suas habilidades cognitivas, como em atributos de
personalidade e nivel de desempenho (Alencar & Fleith, 2001, Chagas & Fleith, 2009,
Sabatella, 2005). Neste sentido, destaca-se que, comportamentos de superdotacdo, embora
sejam influenciados por fatores de personalidade, por fatores ambientais, e por fatores
genéticos, ainda assim podem ser modificados e influenciados positivamente por experiéncias
educacionais bem planejadas (Gubbins, 1982, Renzulli, 1985, Reis & Renzulli, 1982)

Abordando um dos aspectos centrais em discussdes relativas a AH/SD, em relagdo a
concepcao de inteligéncia, € importante lembrar a mudanca de uma visdo unidimensional para
uma visdo multidimensional. Pois a inteligéncia passou a ser apontada como algo que engloba
maltiplos componentes ou dimensdes, e um individuo pode ter determinados componentes
mais desenvolvidos que outros, bem como, outras dimensdes presentes em maior ou menor
grau. A ideia de que existem diversos tipos de inteligéncia passou a ser enfatizada,
paralelamente aos riscos de descrevé-las a partir de um Unico escore ou resultado aplicado por
meio de um teste de inteligéncia.

Sob essa perspectiva, Gardner (1983) organizou a teoria das inteligéncias mais
conhecidas e influentes na discussdo a respeito do superdotado, a teoria das multiplas
inteligéncias. Segundo essa teoria, o alto nivel em um tipo de inteligéncia ndo significa
necessariamente um nivel elevado em outra. Considera-se que, entre os individuos, pode
haver diferentes niveis entre as distintas inteligéncias, tanto por razfes genéticas como
culturais, cabendo a escola promover variadas oportunidades de desenvolvimento e de
expressao dessas diversas inteligéncias. Tal teoria reafirma a relevancia da abordagem
multicategorial na concepcdo das AH/SD, posicdo essa adotada nas politicas publicas

relativas a educacgéo de alunos AH/SD de distintos paises, incluindo o Brasil.
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Segundo Gallagher (2002), as concepg¢des multifatoriais da inteligéncia tiveram
impacto direto nos processos de identificagdo de alunos AH/SD, promovendo mudancas na
maneira como a identificacdo vem sendo realizada. E, também, reconhecendo a primordial
importancia, no que diz respeito ao desenvolvimento de talentos, que s&o as condicdes
ambientais que ddo o apoio necessario aos individuos que se destacam por um potencial
superior.

As AH/SD deixou de ser considerada caracteristica inata e imutavel, mas sim algo
fortemente influenciada pelos fatores ambientais. Neste sentido, Clarke (citado em Koshy &
Casey, 2005) ressalta que:

Nenhuma crianca nasce superdotada — somente com o potencial para superdotagéo.
Embora todas as criancas tenham um potencial surpreendente, apenas aquelas que
tiverem a sorte de terem oportunidades para desenvolver seus talentos e singularidades
em um ambiente que responda a seus padrdes particulares e necessidades, serdo
capazes de atualizar de forma mais plena suas habilidades. (p. 298)

Ainda com base nessas ideias, foi possivel, por meio de estudos biograficos com
amostras de individuos que se destacavam por sua producdo e desempenho, indicar que as
caracteristicas, ndo apenas do ambiente, como familia, professores, colegas, oportunidades de
participar de eventos especiais, como a participacdo em campeonatos e olimpiadas, sdo
importantes, e contribuem muito para a producdo significativa, a motivacdo pessoal do
individuo, a mobilizacdo de sua energia e de seus tragos determinados de personalidade, como
a autoconfianca e persisténcia. Para mais, temos a criatividade que antes nao era levada em
conta pelos primeiros estudiosos das AH/SD, e passou a se constituir um dos componentes
presente em diversas concepcdes de AH/SD.

Conforme citado anteriormente, varios sdo os termos utilizados para fazer-se
referéncia ao aluno que se destaca por suas habilidades e talentos. Ressaltando que, com
frequéncia, entre os especialistas que estudam o fenbmeno das altas habilidades, os termos
superdotado e talentoso tém sido usados como sinénimos, embora para alguns estudiosos, a
nocdo de superdotacdo esteja mais relacionada ao dominio cognitivo, como por exemplo, um
desempenho académico elevado ou um marcante raciocinio abstrato.

Entre os estudiosos cujas concepgdes vém sendo mais reconhecidas, cita-se Renzulli
(1986, 2002), chamado atencdo para as suas contribuigdes teoricas, que ajudam a fomentar e
embasar os processos de identificagdo e implementar programas em diferentes paises e
continentes. Renzulli (1986b; 2005) destaca dois tipos de superdotacdo: o primeiro, diz
respeito a superdotacdo do contexto educacional; e, o segundo tipo, o autor denomina de

criativa-produtiva.
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Considerando que, usualmente, ocorre inter-relagbes entre esses dois tipos de
superdotacdo, deveriam-se implementar programas encorajando os dois, pois ambos sdo
importantes. A superdotacdo do contexto educacional seria apresentada por aqueles
individuos com um bom rendimento académico, que aprendem rapidamente e apresentam um
nivel de compreensdo mais elevado e esse tém sido o perfil dos individuos tradicionalmente
identificados. O segundo tipo, criativa-produtiva, se refere aos aspectos da atividade humana
na qual é valorizado a originalidade do desenvolvimento de algo.

Renzulli (1986b) observa que as situagdes de aprendizagem planejadas para
desenvolver este tipo superdotacdo enfatizam o uso e aplica¢do da informacéo e dos processos
de pensamento de uma maneira mais integrada, indutiva e orientada para os problemas reais,
diferentemente das situacBes que visam promover aprendizagem dedutiva, estruturada no
desenvolvimento de processos de pensamento, aquisicdo, armazenagem e reproducdo da
informagdo. O autor interessa-se especialmente pelo segundo tipo, por intermédio da
realizacdo de pesquisas sobre pessoas que se destacaram por seus feitos criativos. Neste
sentido, ele propds a concepcdo de superdotacdo, com o0s seguintes componentes: habilidades
acima da média, envolvimento com a tarefa e criatividade.

As habilidades acima da média dizem respeito as habilidades gerais e também as
habilidades especificas. Em especifico, as habilidades gerais consistem-se na capacidade de
processar informacBGes e integrar experiéncias que resultam em respostas apropriada e
adaptativas as novas situacdes, além de engajar em pensamento abstrato.

As Habilidades Especificas, por sua vez, dizem respeito a capacidade de adquirir
conhecimento, destreza ou habilidade a fim de realizar uma ou mais atividades de uma area
especializada. E a habilidade de aplicar diversas combinacdes das habilidades gerais a uma ou
mais areas especializadas do conhecimento ou do desempenho humano. Envolvimento com a
tarefa, por sua vez, tem relagdo com o componente motivacional e representa a energia que 0
individuo canaliza para resolver determinado problema ou tarefa. Incluindo assim, atributos
pessoais como perseveranca, dedicacdo, esforco, autoconfianca e a crenga na propria
habilidade de desenvolver determinada tarefa.

Complementando sua concep¢do de superdotacdo, Renzulli (1992) prop0s teoria
destinada ao desenvolvimento da criatividade produtiva em pessoas jovens, incluindo
diferentes elementos a fim de contribuir para a promocao de atos ideais de aprendizagem. Os
componentes principais dessa teoria sdo trés: o aluno, o professor e o curriculo, que devem ser

levados em conta pelos sistemas educacionais como estratégia para favorecer o
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desenvolvimento do potencial de cada estudante AH/SD em sua plenitude, destacando-se o
professor como o componente mais importante.

Nesse papel mais efetivo de contribuinte para o desenvolvimento das habilidades
criativas dos seus alunos, o professor, por meio do entusiasmo, dominio da disciplina e, até
mesmo, da paixao por sua &rea de conhecimento (denominado “romance com a disciplina”
por Renzulli), podera desenvolver praticas pedagogicas diversificadas em sala aula,
recorrendo as estratégias, tais como: discussbes em grupo, aulas expositivas, jogos e
exercicios, estudos dirigidos, filmes, entre outros, que podem ajudar a despertar e a assegurar
o interesse do estudante AH/SD pelo contetido ministrado pelo professor.

Outro ponto evidenciado por Renzulli (1986) € o de que a avaliacdo aplicada ao
estudante AH/SD deve ir além das habilidades investigadas por meio dos testes de
inteligéncia, de aptiddo e de desempenho. Para que tais avalicbes deem atencdo, de alguma
forma, ao desempenho e as habilidades do estudante AH/SD quando ele se encontra engajado
em alguma atividade de seu interesse. Esta mesma observacdo vale para a avaliacdo da
criatividade, que pode ser realizada por meio da analise dos produtos criativos, além dos
testes de criatividade (Alencar & Fleith, 2001).

Esse capitulo abordou e realizou breve panorama historico e tedrico acerca da
legislacdo e das politicas educacionais sobre as AH/SD no Brasil; bem como discutiu sobre o
desenvolvimento das defini¢cbes que estdo em vigor atualmente. Destacando o conceito de
criatividade e a relagdo com o ser humano e seu desenvolvimento, em particular com 0s
individuos AH/SD, buscando evidenciar os conceitos fundamentais neste &mbito na tentativa
de desfazer ideias errbneas que perpetuam no pensamento popular sobre a pessoa com
AH/SD.
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CAPITULO 2

Educacgéo do Aluno com Altas Habilidades/Superdotacgéo:

modelos e 0 atendimento especializado

Neste capitulo, serdo abordados os modelos e os instrumentos implementados pelo
Ministério da Educacdo (MEC) para viabilizar a politica nacional de educacdo especial,
acerca das AH/SD. Os desafios enfrentados por educadores e psicologos para a identificacéo,
avaliacdo e o desenvolvimento das potencialidades dos alunos AH/SD. As influéncias dos
contextos sociais, nos quais o aluno esta inserido, sobre o seu desenvolvimento e sobre o
atendimento e os programas especificos para as AH/SD. E, ainda, a visdo das AH/SD no
ambito do DF, bem como sobre as praticas docentes em artes visuais aplicadas no espaco de
AEE.

2.1 Modelo dos Trés Anéis — marco tedrico

Em 2005, foram implementados, pelo Ministério da Educacdo (MEC), os Nucleos de
Atividades de Altas Habilidades/Superdotacdo (NAAH/SD) em atencdo as acBes da Politica
Nacional de Educacdo Especial. O MEC adotou o Modelo de Enriquecimento Escolar (The
Schoolwide Enrichment Model — SEM), trabalho pioneiro da década de 70, Dr. Joseph
Renzulli, validado por mais de vinte anos de pesquisas empiricas (Renzulli & Reis, 2000).
Este Modelo encontra-se ancorado em trés pilares: (a) o Modelo dos Trés Anéis, que
basicamente fornece os pressupostos filosoficos utilizados pelo SEM; (b) o Modelo de
Identificacdo das Portas Giratorias, que fornece os principios para a identificacdo e formacao
de um Pool de Talentos, e (c) o Modelo Triadico de Enriquecimento, que implementa as
atividades de Enriquecimento para todos os alunos no contexto escolar.

Para este estudo, apresenta-se o aprofundamento no Modelo dos Trés Anéis,
justificando-se o recorte por adota-se a énfase no desenvolvimento do talento que, como em
outras caracteristicas humanas, ocorre de forma continua, dindmica e multifacetada. Nesta
direcdo, para sustentar tal énfase, cabe esmiugcar o Modelo dos Trés Anéis especificamente,
ainda que os outros componentes do SEM sejam igualmente importantes.

O desenvolvimento do talento envolve a interacdo entre as capacidades individuais
associadas aos componentes multidimensionais do contexto sdcio-histérico-cultural no qual o
individuo esta inserido. Para sustentar essa ideia, buscou-se embasamento tedrico-

epistemoldgico no modelo multifatorial desenvolvido por Renzulli e Reis (1997), denominado
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0 Modelo dos Trés Anéis. Por esse modelo, os comportamentos de AH/SD s&o demonstrados
pela interseccdo entre trés fatores: (a) as habilidades gerais ou especificas acima da média, (b)
a criatividade e o (c) envolvimento com a tarefa, relacionadas as areas de interesse ou
habilidade do individuo.

O Modelo dos Trés Anéis de Joseph Renzulli apresenta-se como préatica pedagogica
baseada nos interesses dos estudantes, realizada em atividades sistematicas e sequenciais. Tal
modelo vem sendo utilizado como base para o modelo de AEE aplicado a Sala de Recurso,
com o qual se trabalha para complementar os processos de ensino-aprendizagem dos
estudantes AH/SD, possibilitando o desenvolvimento pessoal dos mesmos, criando
oportunidade para que eles encontrem desafios compativeis com as suas habilidades e as suas
areas de interesse.

O Modelo dos Trés Anéis orienta a importancia de os estudantes com AH/SD serem
motivados para viver experiéncias que suplementem a sua aprendizagem, de maneira que eles
continuem sentindo-se incentivados e acolhidos dentro dos ambientes escolares, tanto no AEE
guanto na sala regular de ensino. Também é necessario que a comunidade escolar conheca,
cada vez mais, sobre as questfes que permeiam esses estudantes para poder identificar,
colaborar e elaborar aces que atendam as suas necessidades.

Sob essa perspectiva, reivindica-se que a educacdo, progressivamente, se torne mais
igualitaria, buscando-se desconstruir a visao do individuo superdotado como ser privilegiado,
que ndo apresenta problemas ou necessidades especiais, visto que a forca desse mito pode
interferir no processo de desenvolvimento pessoal do estudante. Vale ressaltar que, as
condi¢cdes inadequadas do meio podem atrapalhar e interferir negativamente no
desenvolvimento das habilidades e dos talentos do estudante. E, destacar, também, a
importancia de se gerar contexto de apoio e aceitacdo para os alunos AH/SD, de maneira a
favorecer sentimento de pertencimento e insercdo deles em seus espacos sociais, dentro e fora
da escola; bem como, nos ambientes de AEE que vierem a frequentar, como a sala de
recursos.

A ideia € a de que, por meio dos sistemas educacionais e do suporte promovido pelo
contexto, que o estudante com AH/SD venha obter, ndo ocorram desperdicios e fugas de
potenciais geradas pela ndo identificacdo ou por ndo ocorrer um sentimento de acolhimento.
A medida que forem submetidos a esses aspetos negativos, os estudantes com AH/SD podem
experimentar o insucesso escolar e acabar por retrairem os seus talentos, ficando, assim, cada
vez mais invisiveis ao sistema educacional. Embora tenham sido observados avangos na

ultima década sobre a discussdo acerca das concepcdes e praticas de incluséo escolar e social,
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os alunos AH/SD ainda constituem um grupo que é pouco compreendido e negligenciado. E
isso pode ser constatado no desempenho escolar do aluno, o qual podera acabar apresentando
0 desinteresse e 0 pouco envolvimento com as atividades de sala de aula, pela baixa

motivagao e pela auséncia de desafios na vida escolar.

2.2 ldentificacdo do estudante AH/SD

A identificagdo ¢ a avaliagdo do estudante com AH/SD é desafio para os educadores e
para os psicologos. Tais acdes ndo tém valor ou importancia se ndo forem contextualizadas
apenas dentro de um planejamento pedagdgico ou de uma orientacdo educacional, desse
modo, servirdo para a mera rotulacdo do individuo diagnosticado com AH/SD. Junto a isso, 0
processo de identificacdo do estudante com AH/SD deve ter como base os referenciais
tedricos consistentes e os resultados de pesquisas sobre o tema.

O processo de identificacdo deve ocorrer em diversas fases e 0 quanto antes. Essa é a
forma adequada para evitarem-se problemas de desajustamento, desinteresse em sala de aula e
de baixo rendimento escolar (McCoach & Siegle, 2003). E diversos tém sido os instrumentos
de identificaco utilizados nos programas de atendimento aos alunos AH/SD. Vale ressaltar
que, instrumentos como testes e escalas ndo realizam o diagndstico, porém sdo ferramentas
importantes e servem de rastreamento, pois fornecem dados objetivos e Uteis para avaliacao,
intervencdo e pesquisa (Benezik, 2000). Colangelo e Davis (1997) afirmam que, devido a
falhas no processo de identificagdo, alunos acabam sendo rotulados ou considerados com
baixo rendimento académico. E sugere também que no processo de avaliacdo sejam incluidas
atividades que verifiquem habilidades diversas, de sequéncia ldgica e de solucdo de
problemas referente a vida cotidiana.

O processo de identificacdo do estudante com AH/SD deve envolver avaliagdo
abrangente e multidimensional, que englobe variados instrumentos e diversas fontes de
informacBes (como individuo, professores, colegas de turma e familiares), levando-se em
conta a multiplicidade de fatores ambientais e as riquissimas interagcdes entre eles que devem
ser consideradas como parte ativa desse processo (Bronfenbrenner, 1999; Chagas, Aspesi &
Fleith, 2005). A metodologia utilizada para a identificacdo do aluno AH/SD alterou-se,
mediante a modificagdo do conceito de superdotagdo.

Sob essa perspectiva, atualmente, caracteristicas como criatividade, aptidao artistica e
musical, lideranca, entre outras, também s&o consideradas relevantes, porém ndo séo medidas

por meio de testes de inteligéncia, tornando bem mais complexa essa identificagdo. Frente a
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isso, convém a utilizacdo de instrumentos e atividades alternativas, considerando-se
perspectiva mais qualitativa, para acessar estas variedades de caracteristicas.

Igualmente importante é que os instrumentos aplicados devem considerar o contexto
socio-cultural do individuo, suas caracteristicas observadas no processo de identificagdo e o
atendimento especializado disponivel para ele. Sendo relevante destacar que, cada profissional
e equipe interdisciplinar orientard suas acfes e organizara seu proprio conjunto de materiais.
Consequentemente, enfatiza-se ser imprescindivel o julgamento, avaliacdo e observacdo do
professor, que desempenha um papel significativo no processo de identificacdo de alunos
AH/SD.

Considerando-se que, os estudantes com AH/SD constituem-se em um grupo diverso e
heterogéneo, com diferentes preferéncias, habilidades, interesses, areas de conhecimento e
estilo de aprendizagem, é importante um olhar macro, mas também micro, sobre os contextos
sociais que os cercam e sobre as suas subjetividades. No que diz respeito aos contextos
sociais nos quais o estudante diagnosticado com AH/SD esta inserido, pode-se afirmar que
sdo influenciadores no desenvolvimento e na aprendizagem dos estudantes AH/SD. Entre tais
contextos, especificam-se os seguintes: (a) familiar; (b) comunitario; (c) escolar.

(@) familiar: a familia é pilar, e contribui com o desenvolvimento dos estudantes
AH/SD, pois quando os membros da familia sdo ativos e comprometidos, pode-se observar o
reflexo desse envolvimento pelos ganhos cognitivos e emocionais desses estudantes. E
inegavel que, muitos sdo os desafios enfrentados pelas familias ao lidar com as habilidades
avancadas, a competitividade entre irmédos, 0s comportamentos incompativeis com o que é
esperado para a idade cronoldgica e as demandas por educacdo e atendimentos especializados
(Chagas, 2003). Mas, quando ocorre dedicacdo familiar, para apoiar e para prover
experiéncias educativas variadas e de qualidade, os resultados refletem ndo s6 no ambiente
familiar, mas igualmente no escolar e também na vida futura dos estudantes AH/SD.

(b) comunitario: a comunidade na qual o estudante AH/SD esta inserido, também é
pilar significativo em sua vida, pois o ser humano é um ser social que vive em comunidade,
sendo influenciado e influenciando 0 meio no qual habita. Ressaltando-se que esse meio pode
ser facilitador para o desenvolvimento de suas potencialidades, mas ndo algo determinante.
As AH/SD pode se manifestar em individuos de qualquer classe social, e € importante que
esses estudantes possam ter apoio dentro do cenario educacional para exteriorizar e utilizar as
suas habilidades de forma positiva para si e para a sociedade.

(c) escolar: a instituicdo escolar, em si, e as estratégias de ensino e aprendizagem ali

ofertadas sdo suportes relevantes para o desenvolvimento dos estudantes com AH/SD.
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Compreende-se que, na escola, é preciso e possivel planejar e realizar a¢Ges para atender as
demandas e as necessidades desses estudantes. E que, por meio da formacdo docente seja
possivel abrir espaco para o estudo de praticas pedagdgicas que favorecam o conhecimento
necessario ao desenvolvimento da percepcao das caracteristicas dos estudantes AH/SD. Sob
tais perspectivas, seria possivel tornar a escola em espaco de acolhimento e de inclus&o, tanto
dos estudantes com AH/SD, quanto das suas potencialidades. Vale ressaltar que, essa inclusdo
é iniciada nas salas de aulas regulares, para o melhor diagndstico e para a melhor recepcao
dos alunos com AH/SD, e, posteriormente, em salas do AEE.

Sob essa perspectiva, a familia pode ser destacada como fonte excelente de
informagdes que ndo devera ser negligenciada no processo de identificacdo de alunos AH/SD.
Os pais podem indicar atividades, na escola e fora do contexto escolar, que seu filho demostra
gostar e realizar, bem como pode descrever caracteristicas, areas de interesse e relatar o
processo de desenvolvimento do filho ao longo dos anos.

Nesse ambito, o papel do psicologo, na equipe de avaliacdo, € o de contribuir com o
processo de testes e de escalas de inteligéncia, criatividade e autoconceito que poderdo ser
aplicadas, ja que é uma prerrogativa deste profissional o uso de instrumentos psicoldgicos. O
Teste Torrance do Pensamento Criativo, por exemplo, € o Unico teste de criatividade
traduzido e validado para a realidade brasileira (Wechsler, 2002). Utilizado em diversos
paises, 0 objetivo desse teste é avaliar as dimens@es relacionadas ao processo criativo, por
meio da producéo criativa expressa de forma verbal e figurativa pelo individuo.

O psicdlogo também poderéa realizar entrevistas com os pais e com os professores, a
fim de obter informacdes sobre o desenvolvimento do aluno, suas caracteristicas, interesses e
desempenho escolar. Outras fontes que podem ser ricas em informacdes acerca do aluno
localizam-se nos resultados obtidos por meio de jogos, exercicios e dindmicas. O desempenho
do aluno em exercicios de criatividade e autoconceito também podem oferecer subsidios
relevantes para o processo de identificagdo das altas habilidades.

Percebe-se que a grande maioria dos pesquisadores parece concordar que, uma Unica
fonte de informagdo jamais serd suficiente. Por isso, segundo Aspesi (2003), o processo de
identificacdo dos alunos AH/SD deve ter uma concepgdo flexivel, levando em conta 0s
aspectos qualitativos e dindmicos do aluno, a participacdo familiar e o envolvimento de uma
equipe interdisciplinar no processo. Ao finalizar o processo de identificagdo do aluno com
altas habilidades/superdotagdo, o profissional se depara com um sujeito complexo, cujas

habilidades configuram-se e se articulam-se de forma particular e Unica.
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Cada individuo € singular, uma vez que caracteristicas, habilidades, ou mesmo
dificuldades humanas manifestam-se em uma variada gama de intensidades e comportamentos
(Cupertino, 1998). Neste sentido, o encaminhamento adequado deve ser 0 passo seguinte a
avaliagdo, com o objetivo de desenvolver as habilidades e talentos identificados e oferecer
uma formacdo ampla ao individuo de acordo com suas potencialidades. Contendo o
pressuposto de que, por mais que sejam excepcionais as aptiddes e os talentos, caso ndo haja
estimulo e atendimento adequados, os individuos dificilmente atingirdo um nivel de
exceléncia. Portanto, ¢ no individuo que a organizacdo e fundamentacdo de programas
educacionais devem, de fato, focar.

Entretanto, essa ndo é uma tarefa simples. Tomlinson (2005) sintetiza a complexidade
da impossibilidade de se aplicar formulas prontas, chamando a atencdo para a
heterogeneidade presente em qualquer grupo de alunos AH/SD. S&o inUmeras as
possibilidades de combinagéo de fatores, considerando a multiplicidade de aptiddes e talentos
existentes e as diferencas de nivel socioecondmico e cultural. Também é necessario levar em
conta o ritmo de cada aluno, a presencga ou nao das dificuldades de aprendizagem ou de outras
necessidades especiais, além da maturidade e da independéncia. Outros aspectos relevantes
também sdo o estilo de aprendizagem e 0s interesses pessoais de cada individuo identificado.

Sob essa perspectiva, é possivel planejarem-se alternativas para o atendimento ao
estudante com AH/SD, que atinja as suas reais necessidades, as expectativas dos pais; bem
como que correspondam a filosofia educacional das escolas, sem entrar em conflito com o
ensino regular. Portanto, esse deve ser trabalho a ser executado com habilidade e critério.
Algo importante para se pensar ao fazer um planejamento é que os modelos existentes sdo
sugestdes de estratégias, neste sentido, relevante se ater ao que se encontra possivel de
realizar dentro de cada situagdo especifica, para, posteriormente, ir ampliando e melhorando o
atendimento conforme for existindo maior abertura ou oferta de recursos por parte das
instituicBes, uma vez que qualquer processo educacional depende expressivamente das

condices e caracteristicas do lugar onde ele é realizado.

2.3 Sobre o0 atendimento e 0s programas especificos

O atendimento na classe regular comum exige atividades de apoio paralelo, para tanto,
0 debet ou combinado, para assim manter o interesse e a motivacdo do aluno, o professor
deveréa receber orientacdo técnico-pedagogica especializada, enderecada a adog¢édo de métodos
e de processos didaticos especiais e personalizados para cada situacdo de ensino a

aprendizagem.
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Outra alternativa de atendimento, é a do ensino com professor itinerante, que consiste
em trabalho educativo desenvolvido individualmente, ou em equipe por professor
especializado e/ou supervisor, que periodicamente trabalha com os estudantes identificados
com AH/SD. Esse atendimento pode ser realizado na escola regular, na frequéncia minima de
duas vezes por semana, de modo que facilite a continuidade da orientacdo especializada e o
intercdmbio de informacGes técnicas entre o professor itinerante e os responsaveis pelo
acompanhamento na escola.

De acordo com Freeman e Guenther (2000), atividades de enriquecimento tém por
objetivo tornar mais individualizado possivel o processo educativo, sem perder 0s parametros
e as exigéncias do sistema de ensino e as necessidades sdcioafetivas do aluno. Também €
sugerido pelo MEC alternativas de enriquecimento que podem ocorrer na sala de aula regular,
por meio de programas curriculares enriquecidos com conteudos paralelos ao curriculo
comum; ou, em grupos especiais, com atividades diferenciadas da programacdo normal
promovidas em salas de recurso, no horario contrario ao da classe regular, e por meio do
ensino com professor itinerante (BRASIL, 1995).

Uma das alternativas mais utilizadas no atendimento dos estudantes com AH/SD
consiste nas Salas de Recursos. Nesse tipo de atendimento, que acontece em horério diferente
ao da classe regular na escola, sdo requeridos professores especializados e programas de
atividades especificas, com o objetivo de aprofundar e de enriquecer o processo de ensino-
aprendizagem; bem como o de criar oportunidades para os trabalhos independentes e para as
investigagBes nas areas de interesse, habilidades e talentos do estudante com AH/SD.

Tal atendimento ocorre individualmente ou em pequenos grupos, com cronograma
adequado de acordo com as caracteristicas de cada educando. Para tanto, € necessario
planejamento conjunto entre o professor da Sala de Recursos e do prdprio aluno que esta
sendo assistido. Junto a isso, a realizacdo de avaliacdo periddica e sistematica da programacao
que estd acontecendo no atendimento. Por fim, o pessoal técnico (coordenador, orientador,
psicdlogo e demais profissionais da equipe) deve receber periodicamente informagdes sobre
as atividades desenvolvidas, o desempenho e progresso do estudante com AH/SD.

Alguns sdo os cuidados especificos para 0s quais se deve permanecer atento, quanto a
implementacdo dos programas e das atividades para alunos com AH/SD. Por exemplo, em
relacdo as atividades de enriquecimento para ndo gerar antecipacdo de conteudos que serdo
ensinados em series posteriores, gerando repeticdo. Ou seja, acontecer adiantamento, e ndo
aprofundamento, de temas e de questfes relevantes para a formacao basica do estudante com
AH/SD.
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Outro cuidado diz respeito a ndo sobrecarregar os alunos que estdo participando em
um atendimento, com um grande volume de tarefas, pois assim estd se pensando na
quantidade de atividades e ndo na qualidade das mesmas. Outra preocupacéo relacionada as
atividades de enriquecimento ¢é a de ndo privilegiar o contedo em detrimento da prética e do
pensamento critico ou de um enfoque mais original que o aluno desejar estudar, visto que
nesse tipo de programa o aluno pode, por exemplo, passar a ter liberdade para escolher e
definir seus assuntos e formas de estudo.

Por fim, reforcar o papel dos educadores de alunos superdotados, que tém nas maos a
responsabilidade e o poder de mudar os padrdes de educacdo para todos os alunos, os quais
demandam por exceléncia dos educadores e isso pode contribuir para a melhoria do ensino,
ampliando a qualidade educacional no ambito da AH/SD. Desse modo, ao gerar melhoria na
educacdo dos alunos com AH/SD, o professor poderd beneficiar, também, a todos os
estudantes e, como resultado, a sociedade a qual seré& possivel contar com melhores politicos,
gerentes, pedagogos, pesquisadores, artistas, professores e profissionais em geral (Sabatella,
2002).

Ao buscar informacdes sobre métodos inovadores de ensino e procedimentos
indicados para alunos com altas habilidades, os professores aprenderdo melhores técnicas de
planejando e implementacdo de estratégias adequadas, afetando a escola como um todo
(Olszewski-Kubilius, 2005). O professor, entdo, podera promover, no ambito da sua atuacao,
0 respeito a singularidade do estudante com AH/SD, por consequéncia, auxiliar no
desenvolvimento do seu potencial e do seu entusiasmo, que pode enriquecer outros alunos. E
o desafio do educador auxiliar o estudante com AH/SD a manter-se motivado e interessado,
ajudando-o a encontrar e descobrir razGes para querer aprender sempre, e cada vez mais.

Junto a isso, os programas especificos de AH/SD tém o papel de suprir e de
complementar as necessidades dos estudantes com AH/SD, possibilitando seu amplo
desenvolvimento pessoal e gerando oportunidades para que eles encontrem e criem desafios
compativeis com suas habilidades. Quando esse atendimento diferenciado nédo é oferecido, um
dos unicos caminhos para esses alunos € o de tentar se adaptar aos métodos e a rotina do
ensino regular, algo que pode contribuir com o desperdicio de talento, potencial; bem como,

desmotivar esse aluno por ele ndo se encontrar devidamente assistido.

Sendo notoria a necessidade de promover 0 acesso aos desafios que girem em torno de
temas importantes e Uteis, oferecam oportunidades para alargar os horizontes pessoais,

projetem objetivos maiores e desenvolvam senso de responsabilidade e independéncia
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intelectual nos estudantes com AH/SD, é necessario também encontrar metodologia adequada
a rapidez de raciocinio e grande capacidade de abstracdo desses estudantes, por meio de um

processo dinamico de aprendizagem.

2.4 AH/SD no ambito do DF

Aspesi (2003) menciona o processo de identificacdo dos alunos para o Programa de
Atendimento aos Portadores de Altas Habilidades da Geréncia de Apoio & Aprendizagem do
Superdotado e do Hiperativo da Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal
(SEE/GDF), que adota 0 modelo proposto por Renzulli, discutido anteriormente, “Modelo dos
Trés Anéis”. Segundo a autora, 0 estudante é observado pelo periodo de até quatro meses,
durante o qual o aluno desenvolve as atividades sugeridas a partir da aplicacdo de um
inventario para definir os seus interesses e 0s seus estilos de aprendizagem.

Nessas observacdes sdo avaliadas também a qualidade e a motivacgéo na realizacéo dos
projetos de pesquisa ou producdes, assim como a capacidade intelectual e a capacidade de
criatividade do estudante. Apés a fase de observacdo, aquele que apresentar as caracteristicas
referentes a AH/SD permanece no AEE para desenvolver projetos em sua area de interesse e
habilidade por tempo indeterminado, sendo acompanhado por professores das salas de
recursos.

Os professores das salas de recursos sdo professores concursados pela SEE/GDF, com
formagdo em areas especificas, capacitados e selecionados com 0 objetivo de atender as
demandas dos alunados. As salas de recursos contam também com o trabalho de um
psicologo e de um professor chamado professor itinerante, cuja funcdo € a de promover o
recrutamento dos alunos em escolas publicas e particulares, sensibilizar os pais, professores e
alunos para a tematica das AH/SD e buscar audiéncia para as produgfes realizadas nos
espacos das salas de recursos. Durante a permanéncia no programa, € desenvolvido o portfélio
do estudante com AH/SD como estratégia para registrar e produzir a fonte de informacdes
sobre 0 mesmo. Neste registro, abordam-se as informacdes relevantes sobre suas habilidades,
interesses e areas fortes. Alem de, também, poderem ser desenvolvidas as produgdes criativas
e as participagdes em eventuais eventos, tais como: exposi¢oes, concursos e desenvolvimento

de projetos na sua area de interesse.
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2.5 As praticas docentes em artes visuais

Neste estudo, defende-se que o tema das AH/SD pode e deve ser abordado como
questdo escolar implicando as salas de aulas regulares, e, ndo como questdo isolada no ambito
do AEE. Sob essa perspectiva, compreende-se que as instituicbes escolares, como um todo,
deveriam discutir sobre a melhor forma de se abordar as AH/SD, bem como, 0 que é preciso e
possivel realizar para atender as demandas e as necessidades dos estudantes diagnosticados,
revisando-se, inclusive, as praticas pedagdgicas, buscando-se sugerir incentivos na formacao
de professores que pudessem auxiliar os futuros profissionais na identificacdo e na elaboracao
de estratégias de ensino e aprendizagem enderecadas ao desenvolvimento dos estudantes
AH/SD. Pois, embora abordada na area de Educacdo Especial, as praticas pedagdgicas
enderecadas aos estudantes com AH/SD ndo sdo muito discutidas, em geral, nos cursos de

formacao inicial de professores.

Ressaltando a relevancia da formacgdo de profissionais qualificados, bem como do
fomento das metodologias de ensino voltadas para os estudantes com AH/SD, é possivel
observar a defasagem de pesquisas e de estudos quando comparamos o tema das AH/SD a
outros temas também da educacdo especial. A necessidade de crescimento da producdo
académico-cientifica sobre AH/SD ocorre porque ndo basta indicar acdes voltadas para a
identificacdo e avaliacdo da AH/SD, também é necessario promover o AEE adequado, a fim
de atender as necessidades educacionais desses estudantes.

Por meio da disponibilidade de AEE de qualidade, € possivel enriquecer a vivéncia
dos estudantes AH/SD, instiga-los a pesquisa e a criacdo, por meio de centros, como a Sala de
Recursos, e programas enderecados ao atendimento dos estudantes AH/SD, como o que
ocorre em diversos estados do Brasil, como em Brasilia e no Distrito Federal. Nesse dmbito,
professores de diversas areas promovem ambiente com atividades de enriquecimento
curricular, por meio de projetos e trabalhos desenvolvidos pelo aluno, respeitando o talento e
a area e interesse de cada estudante.

Frente as questdes e as ideias apresentadas, o presente estudo visa abordar a
contribuicdo das praticas pedagdgicas em artes visuais para o desenvolvimento dos alunos
com AH/SD. Tal abordagem toma como ponto de partida trés tépicos, dos quais foram
investigadas quais as estratégias de ensino e aprendizagem sao adotadas pelo professor de
artes visuais atuante no AEE: (a) a identificacdo do talento do aluno dentro das artes visuais,
(b) como gerar suporte e promover o desenvolvimento do talento identificado, e (c) como

trabalhar/conciliar o estilo de aprendizagem do aluno, com o estilo de ensino do professor.
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Para investigar esses topicos em busca de identificar as praticas dos professores de artes
visuais em atuacdo na Sala de Recurso do AEE, procedemos com pesquisa, cujo detalhamento

segue no Capitulo 3.
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CAPITULO 3

METODOLOGIA

A revisdo sobre a producéo académico-cientifica relativa a AH/SD elaborada para esse
TCC se deu por intermédio da andalise dos estudos acerca desse tema, permitindo a construgédo
de um panorama brasileiro. Dessa reviséo, identificou-se que o modelo adotado pelo MEC, o
Modelo de Enriquecimento Escolar (SEM), é relevante para tratar sobre os comportamentos
demonstrados pelos alunos com AH/SD, em especial, no que diz respeito ao talento. Desde o
SEM, recortou-se 0 marco teorico deste TCC, Modelo dos Trés Aneéis (Renzulli; Reis, 1997),
que se revela robustamente Util as praticas docentes no AEE da Sala de Recursos no Distrito
Federal. Para confirmar essa revelacdo nas praticas de docentes de artes visuais, delineou-se

estudo cujo detalhamento é apresentado neste capitulo.
3.1 - Participantes:

Os participantes do estudo foram dois professores atuantes do AEE na SR de artes,
ofertado pela SEEDF em cidades do DF, especificamente, nas cidades satélites de Samambaia
e Taguatinga. lremos denominar, nesse estudo, o primeiro professor (P1) e o segundo
professor (P2) como forma de preservar as suas identidades, conforme determinado no Termo

de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Ver Anexo 1).
3.2 - Procedimentos e instrumentos:

Utilizou-se o procedimento de entrevista, aplicando-se, como instrumento de recolha
de informac0es, roteiro de entrevista semiestruturado junto aos dois professores atuantes na
SR. Acredita-se que, por meio da entrevista, é possivel estabelecer conversa para promover
situacdo, na qual os professores sintam-se confortaveis para relatarem suas vivéncias de
acordo com a realidade apresentada em seus espacos de atuacdo escolar no DF. Explicitando
pontos importantes expostos em resposta a cada pergunta, as quais serviriam para subsidiar a
andlise e a validacdo das ideias explicitadas pelas teorias e estudos abordados nos capitulos
anteriores. A entrevista foi focada na abordagem sobre o papel do professor e das estratégias
adotadas diante de trés pontos: (a) a identificacdo do talento do aluno na area das artes visuais,
(b) como gerar suporte e promover o desenvolvimento do talento identificado (c) e como

trabalhar/conciliar o estilo de aprendizagem do aluno, com o estilo de ensinar do professor.
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Deste modo, como uma espécie de rapport, compreendido como "a relacdo
harmoniosa, tranquila e serena, determinada e significada pela empatia entre o entrevistado e
o entrevistador” (Oliveira, 2005), buscou-se travar “relacdo cordial, afetuosa, de confianca, de
apreco e respeito mutuo, relagdo eminentemente humana" com os professores participantes do
estudo (p.15). Esses participantes, no primeiro contato para a entrevista, foram recepcionados
com a apresentacéo da pesquisadora como estudante de artes visuais. Ela explicou sobre a sua
pesquisa para o presente TCC e, ainda, sobre o assunto que estava sendo investigado, bem
como, sobre os procedimentos para a realizacdo da entrevista com 0s mesmos. Tal introdugéo
explicativa teve como intuito construir um elo de confianca necessario e relevante para o
sucesso na recolha de informac6es junto aos professores.

As entrevistas aconteceram individualmente, com duracdo de 28 minutos com o P1 e
20 minutos com P2, nas quais foram formuladas trés perguntas: (1) Qual a estratégia/
metodologia o professor do atendimento especializado utiliza nesse primeiro momento para
identificacdo do talento dentro das artes visuais?; (2) Depois de identificado (o talento), como
o professor trabalha, quais as estratégias e metodologias para gerar suporte e promover o
desenvolvimento do talento identificado?; (3) Por fim, como trabalhar/ conciliar o estilo de
aprendizagem de cada aluno, com o estilo de ensinar do professor?

Com base nessas questdes, tratamos as informacdes recolhidas na entrevista por
categorizacdo. As categorias foram assim definidas: Categoria 1 — ldentificacdo do talento,
Categoria 2 — Desenvolvimento do talento identificado e Categoria 3 — Estilo de
aprendizagem do aluno e estilo de ensinar do professor. No capitulo que segue, apresentam-

se os resultados e a discussdo dos resultados alcancados pelo presente estudo.
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RESULTADOS E DISCUSSAO DE RESULTADOS

Na Categoria 1 — Identificacdo do talento, os participantes relatam sobre as estratégias
adotadas por eles, como professores, nos primeiros contatos com o aluno com AH/SD, para a
identificacdo do talento desse aluno. Conforme P1 descreve: “A melhor estratégia é a pratica
mesmo, 6 que ndo existe um rotulo ‘pra’ mim. Eu ndo gosto disso porque a arte, assim € um
campo grande demais. (...). Ai 0 que eu faco, eu ofereco varias estratégias dentro das nossas
possibilidades, o que vocé tem de material que vocé pode ‘ta’ usando com os meninos.
Mesmo que 0 menino goste muito de desenhar, o que eu observo as vezes € que ele chega sem
essa vivéncia, sem o contato com materiais. Entdo o que eu faco € tentar estimular isso ai,
‘pra’ perceber essa criatividade, muitas vezes ele ndo tem nem tanto talento pra o desenho,
mas ai ele tem pra execucao de varias coisas .

Ao longo da conversa P1 salienta: “Agora, por exemplo, a escola tem um projeto aqui
‘pro’ final do ano, ai esse ano o projeto ¢ “contos de fadas”, e eu busco participar sempre,
que a escola é grande, e pra saberem o que € que eu estou desenvolvendo aqui no AEE. (...)
eles coloquem essas habilidades e talento artistico ‘pra’ fora, ligado com o contexto da
escola, ndo fica solto. Na verdade, os temas servem ‘pra’ isso, ndo deixar o trabalho tdo
solto, mas ao mesmo tempo eu tenho que achar essa medida, pra ndo deixar 0 menino
produzindo s6 aquilo ali que a gente criou um tema, que ndo é legal. Porque a livre
expressdo é muito importante. A gente para, faz outras coisas, leva ‘pra’ uma saida
pedagogica, um desenho livre, videos, visitas. Pergunto, trago umas perguntas, questdes
‘pra’ eles ficarem pensando — o0 que é uma instalacdo, o que é arte abstrata. Tudo que eu
posso, além desse uso de materiais que sdo diversos: pinturas a 6leo, acrilica, pintura na
madeira, bordado, mascara na telha, fotografia. Porque se o menino ndo tiver talento,
habilidade ‘pra’ uma coisa, mas ele tiver pra outra. E a gente percebe gque se ele ndo tem
esse talento assim na questdo da identificacdo, a gente acaba vendo o envolvimento com o
que ‘ta’ fazendo, entdo isso a gente acaba vendo que é importante. Tipo os 3 anéis do
Renzulli, um deles é o envolvimento com aquilo que esta fazendo. Entdo esse ‘pra’ mim € um
ponto assim [demonstra importancia com a expressao facial e corporal] .

“Entdo a primeira coisa, 0 menino chega aqui na sala, se ele é desinteressado, de
tudo que vocé ‘ta’ dando, entdo vocé percebe que ndo € um menino com AH/SD, porque ele
em se envolve com aquilo que ele esta fazendo. Ai ja tem outros que nem tem tantas
habilidades assim, mas que ele se envolve tanto com o que ‘ta’ fazendo, que vocé vai dando

essa chance ‘pra’ que ele vai crescendo. Artes ndo é uma coisa exata, fechada. (...). Vai ‘pra’
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além do desenho, e se eu dizer que um atendimento desse, com talento especifico para artes,
ele se limita a um desenho, ai eu acho que eu ‘t6’ muito por fora do que seja arte. Porque a
arte ‘ta’ presente em tudo ou se ndo tiver presente em tudo quase tudo, (...) eu faco de tudo,
se tiver o envolvimento, ai eu vou fazer de tudo ‘pra’ que ele conheca outras coisas,
possibilidades fora do desenho. Porque o desenho como requisito para essa sala ele torna o
atendimento limitado ”.

Sobre a mesma Categoria 1 — Identificacdo do talento, P2 explanou: “(...)Primeiro € a
indicacdo né, entdo quando esse aluno € indicado nem sempre ele é indicado por
especialistas ou por profissionais da area, falando das artes visuais entdo, nem sempre
indicado pelo proprio professor de artes. Entdo quando esse menino chega, ele chega por
uma visao as vezes, do pai, de um orientador ou de um outro agente, de uma outra figura que
t4’ ali considerando que o aluno, ele tem habilidade acima da média né. Essa habilidade
acima da média, comumente falando de artes ela ta muito atrelada ao desenho, entéo o aluno
ele é identificado basicamente pelo desenho, entdo os pais trazem as vezes, 0S pais ou
orientador encaminham um pequeno portfélio com alguns desenhos, e ali diante desse
portfolio, a gente recebe e faz uma avaliagéo prévia”.

P2 ressalta: “Nesse momento em que esse aluno chega para gente, a gente tem uma
visdo a partir dos desenhos de como trabalhar com ele, como a proposta de alguns
professores, ndo sdo todos dentro da sala de recurso, é trabalhar diversificadamente dentro
das artes pessoais, a gente comecga a enriquecer né, com videos, com atividades diversas, com
conversas, com livros falando sobre a arte, falando sobre a historia da arte né, apresentando
as artes para além daquilo que pode ser proposto ou oferecido em sala de aula. Entdo nesse
momento que a gente faz esse enriquecimento e coloca aluno experimentar outras coisas
além daquele desenho que é a base né, daquilo que os professores encaminham, que 0s pais
encaminham. Entdo a gente comeca a verificar alguns aspectos que sdo fundamentais no
processo de identificacdo. (...), entdo uma crianca, que ela normalmente apresenta interesse
na &rea, todas as influéncias visuais, todos os comentérios, aquilo que a gente comeca a
discutir dentro da sala de recurso sobre a arte, é interessante para ele. Ele se interessa ele
quer ver, ele discute, entdo € esse sujeito, ele apresenta essa habilidade ou esse interesse a
partir dessa dinamica que a gente vai trabalhando né, ao longo das semanas para a gente
identificar. Normalmente leva muito tempo para a gente identificar. Porqué?, Por varios
motivos um dele, porque a gente precisava de fato de uma identificacdo prévia mais
consistente na sala de aula do aluno e a gente ndo tem, (...) as vezes a gente precisa

realmente esta garimpando ali, porque a gente percebe que o aluno gosta do assunto, gosta
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da area, que ele se interessa pela area, que ele fala sobre a area, que ele ta trazendo uma
série de situacdes no dia a dia que ele viu na internet, que ele viu na televiséo e tal, entdo a
gente comeca a perceber o interesse nas artes muito mais pautada na conversa dele, dos
interesses dele, para depois a gente identificar um fazer artistico talvez, que nem sempre
aparece no primeiro momento, mas que vai surgindo ao longo desse envolvimento com a area
né, essa seria de fato as estratégias e metodologias que a gente vai utilizando, pelo menos
que eu vou utilizando em sala de aula, para identificar talentos. Por exemplo ja tive aluno
que eu descobri depois de um ano e meio que ele tinha muito, muito talento para fotografia, e
nem ele sabia disso. Entao ele tinha um olhar fotografico que diferia dos demais alunos,
entdo foram atividades que foram propostas na sala de recurso que fez com que ele se
reconhecesse nessa area. (...)".

“Entdo isso é né, a forma em que a gente vai tentando tatiar. Eu acho que essa é a
palavra certa, a gente vai tatiando, buscando nesses alunos aquela habilidade, falando
realmente de produto, de producédo de um produto, para que seja reconhecido. Que tipo de
produto que ele produz. (...), mas eu considero muito mais o envolvimento na area ou has
artes, muito mais o vinculo dele com o espago, com o assunto, do que o proprio produto
propriamente dito né entdo € isso .

Na Categoria 2 — Desenvolvimento do talento identificado, os professores abordam
nessa categoria sobre as estratégias que eles adotam para gerar suporte e promover 0
desenvolvimento do talento identificado. Sendo assim, P1 relata: “Uma das estratégias é essa
participacdo em projetos, eu gosto de leva-los para participar da feira de ciéncias que
acontece, que € distrital, na verdade regional primeiro. E desses projetos dentro da escola”.

“ Uma das formas é essa, sempre ir instigando os meninos com projetos novos, (...)
apresentando possibilidades do que ele fazer com o talento dele. Quando possivel trazer
pessoas de fora, da area de interesse dos alunos. Quando h& a possibilidade de vim, trazer, e
fazer com a pessoa. Artista Mauro Meneses [um pintor], cinco anos que ele vem na sala.
Trazer referéncias, é importante para eles saberem que da sim, que existem caminhos por
meio da arte ”.

(...)

“Falo para os pais, a intencdo do atendimento ndo é tornar seu filho um artista, aqui
ndo é curso de artes, nunca foi. Aqui ndo é curso, é um atendimento, seu filho que gosta e a
gente atende e ajuda, mas isso aqui serve ‘pra’ vida, escola de vida, ndo é escola de arte.

Porque vocé desenvolve a sua criatividade, até ‘pra’ fugir de uma situacao dificil. A sua
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criatividade foi ativada, algum ponto no cérebro, que ‘tava’ ‘durmidinho’ acordou, e vai
ajudar .

Continuando sobre a Categoria 2, P2 relatou: “Quando o talento é identificado eu
acredito que o professor ele tem um papel muito mais de colaborador no processo, por que 0
aluno comeca a se interessar tdo profundamente nas &reas ao qual ele, ou dominio em que
ele se vincula, seja pintura, o desenho, a fotografia, quadrinhos, enfim. Tem uma infinidade
de propositura dentro da propria sala de recurso né, enquanto fazer artistico, que nesse
momento torna-se um espaco de dialogo, um espaco de contribui¢des, ndo necessariamente o
ensino-aprendizagem de forma sistemética. Porque eu acho que nem no momento em que a
gente ‘za’ no processo de identificacdo existe isso, existe muito mais o fato da gente ficar no
dialogo com aluno para descobrir aspectos de interesse dele, e ai poder trabalhar, e propor
situagdes em que ele ndo tem sala de aula, que ele ndo tem no ensino regular”.

“Porque a gente determina que ele tem talento em artes ali, a partir de uma série de
pressupostos de comportamento, de trabalhos realizados, e isso flui normalmente, (...) a
conexao que ele tem com o espaco, com os alunos que discutem sobre as mesmas coisas que
eles discutem, as relagcdes de grupo, a relagdo com o professor, e a partir dai 0 nosso
trabalho é de contribuir com novas proposituras, trazendo textos, imagens, discutindo
situacdes que a gente sabe que é interessante para ele, pedindo que ele traga essas questdes
para ser discutida com os demais alunos. Entdo essas estratégias sdo de crescimento
pedagdgico, de desenvolvimento pedagdgico, e desenvolvimento do talento dele sem uma
sistematizacao pedagdgica, de um curriculo pré-determinado. Esse curriculo é montado por
ele, ele vai gradativamente montando o seu portfélio, digamos assim, de informacdes sobre
aquilo que ele tem mais interesse”.

E por fim sobre a Categoria 3 — Estilo de aprendizagem do aluno e estilo de ensinar
do professor. Em que foi abordado sobre como o professor concilia os diferentes estilos de
aprendizagem dos alunos, com o estilo de ensino do professor. Tendo essa categoria como
aporte, P1 relatou: “Um ponto mais sério, porque primeira coisa eu acho que o professor ndo
pode seguir o modelo tradicional de ensino aprendizagem em sala de aula, outro ponto que
eu nao entendo nem porque tem contetdo no nosso diario, visto que é ‘pra’ ser considerado o
interesse de cada aluno. Entéo ja € um ponto que ndo combina, pois eles estdo divergentes.
(...). Varios projetos ao mesmo tempo, vocé tem que administrar os projetos, entdo vocé
atende um e atende outro ao mesmo tempo. Eu acho sinceramente que o professor ‘pra’ estar
‘numa’ sala de recursos assim, ele primeiro tem que gostar muito de projetos e outra coisa,

ele ndo pode ser tradicional de achar que vai chegar aqui e ficar dando aula. E outra coisa
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ele tem que ser criativo também, que se ele ndo for ele para no meio do caminho e vai
embora”.

“E ndo se deixar envolver por uma coisa so, ou estressar porque ele tem dez, quinze
projetos movendo ao mesmo tempo (...). Entdo so6 vai dar certo se houver o envolvimento do
professor com o aluno, com o trabalho dele, e ‘pra’ isso o professor tem q ser criativo, usar
materiais alternativos, [pequena pausa] desdobramentos. E isso tem que ter a participacéo
do professor, se ndo, ndo vai. As salas ndo tém o material necessario, por isso eu falo da
criatividade e envolvimento do professor, entendeu!? E da n&o limitagcdo .

E sobre a mesma Categoria 3, P2 relatou: “Entdo acho que o primeiro desafio nesse
processo para ser um professor de sala de recurso, é exatamente em trabalhar de forma que
nos passamos a aprender com o aluno, eu acho que, eu que passei por varias experiéncias, e
ainda passo, no sentido da sala de aula regular e da sala de altas habilidades, quando eu
estou na sala de altas habilidades certamente eu aprendo muito mais, por que os alunos
trazem muito mais experiéncia”.

"Como o préprio Renzulli disse, eles ndo séo consumidores de conhecimento, eles sdo
consumidores e produtores de conhecimento, eles gerenciam o seu préprio aprendizado.
Entdo no momento que esse aluno ¢ identificado, (...) ele é identificado por que ele produz
seu conhecimento, ele produz. Ele exerce seu aprendizado no dia a dia da sala de recurso,
diante da sua da sua forma de pensar, das subjetividades. Entdo esse aluno é respeitado
nessa individualidade de tal forma, que o papel do professor nesse momento, ele é de
contribuir no didalogo ™.

“Da conversa, na aproximacao, na sua propria experiéncia sem a imposi¢éo de nada,
sem se preocupar muito com um curriculo externo, curriculo da instituicdo na realidade, a
preocupacdo é o curriculo do aluno, é o que ele ‘ta’ produzindo, entdo o foco é sempre um
aluno, o foco é sempre na producéo dele. Como ele ta’, de que forma ele ta’ gerenciando,
ou criando, ou estabelecendo conexdes com o aprendizado, com as experiéncias estéticas que
ele tem vivenciado, o que cabe a nés enquanto professor, eu acho que nesse exato momento, é
tentar entender que no espaco da superdotacdo ndo existe ensino propriamente dito né. Ha
um privilégio ou um foco, ndo é privilégio, mas um foco no aprendizado. E esse aprendizado
€ 0 sujeito, € o proprio aluno”.

“Entdo nosso trabalho é muito mais de fomentacéo de experiéncias, e trazer conexdes
com trabalho dele, ficar conectado sempre com o que ele estd produzindo, para que a gente
possa trazer para ele, esse: olha, lembrei do seu trabalho a partir do trabalho desse artista

[exemplo de uma situacdo]. Entdo isso faz toda uma conexao, ele para tudo, vai dar uma lida,
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vai ver as aproximacgdes que ele tem com aquela, aquele estilo e ai discutir sobre esses
topicos. Eu acho que esse, que é o grande qué, o grande prazer de estar trabalhando com os
alunos superdotados e talentosos em artes visuais, sobre tudo trabalhando dentro da sala de
recurso.Fica um pouco dificil de fato, a gente fazer esse tipo de trabalho, por exemplo, em
sala de aula regular. Nao s6 pela quantidade de alunos, mas pelo proprio interesse né, entao
o0s alunos que estéo na sala de recurso, ele tem interesse”.

“E assim eu acho que por fim, (...), varias experiéncias eu tive com alguns colegas,
que disse que, quando foi para sala de recurso voltou a fazer seus trabalhos de arte. Entéo
ele passou a ter uma experiéncia artistica porque a sala de aula regular, ele muitas vezes
pela demanda e pelas regras, a gente ndo consegue fazer producdes, ou produzir ou ter
ideias, produzir realmente nosso trabalho artistico, nossas experiéncias artisticas. E no caso
da sala de recurso, € muito interessante porque a influéncia do aluno é muito grande no
nosso trabalho, entdo assim eu acho que a gente recebe muito mais influéncia do trabalho
deles, e sobretudo quando os alunos séo muito envolvidos, e que trazem muita producéo, tem
muitos alunos muito produtivos, e que constantemente 14’ trazendo novas ideias, novas
proposituras, novas implementacdes, entdo isso afeta muito a gente como artista né, como
professor artista. Assim eu acho que a sala de recurso tem essa questdo de muda de locos,
muda [pequena pausa] de quem ‘ta’ dando aula, para quem? ”.

“Eu acho que esse aqui € a grande questdo, entdo quando a gente trabalha com o
aluno que realmente é o aluno superdotado, se aprende muito mais com ele de fato, por conta
de uma série de experimentacOes de coisas que ele vai trazendo, de diversos campos, de
diversas midias né, entdo ele vai trazendo novas proposituras que enriquecem muito nosso
trabalho”.

Discutindo assim, os relatos coletados com as bases tedricas desse estudo, em que
Renzulli destacava que o levantamento de interesses, habilidades e dos estilos de
aprendizagem do aluno também podem ser apreendidos de forma sistematica atraves de um
instrumento, de simples adaptacéo e aplicacdo, o Portfolio do Talento Total (PTT) (Renzulli
& Reis, 1997; Purcell & Renzulli, 1998). Do qual é elucidado que esse instrumento pode ser
utilizado de diversas formas, para se obter informacg6es sobre o aluno. Como suas areas fortes,
nivel de desempenho em areas de aptiddo, interesses gerais e especificos dentro do contexto
escolar e fora dele, além das formas individuais de aprender e mostrar o que foi aprendido.

Sobre a Categoria 1 — Identificacdo do talento € observavel uma disparidade entre os
depoimentos de P1 e P2. No depoimento de P1: “A melhor estratégia é a pratica mesmo (...).

Entéo o que eu fago é tentar estimular isso ai, ‘pra’ perceber essa criatividade, muitas vezes
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ele ndo tem nem tanto talento pra o desenho, mas ai ele tem pra execucéo de varias coisas”.
Um relato de experimentacbes, em que por meio disso, com a observacdo do professor,
perceber o que o aluno tem afinidade e interesse de executar.

J& no depoimento de P2, nota-se a abordagem de um portfélio, em trechos como:
“...entdo os pais trazem as vezes, 0s pais ou orientador encaminham um pequeno portfolio
com alguns desenhos, e ali diante desse portfélio, a gente recebe e faz uma avaliacdo
previa”.

Observa-se, a partir do portfolio, tm-se os registros sobre aquele aluno, aos quais
outros individuos também possam ter acesso e ajudar assim na coleta de dados, a classificar e
revisar informacOes, para ocorrer analises e decisdes sobre os melhores procedimentos a se
realizar com o estudante. Em que, Renzulli ressaltava que tais decisbes devem emergir apos
um processo compartilhado entre pais, alunos e professores (Purcell & Renzulli, 1998, p. 4-5).

Na Categoria 2 — Desenvolvimento do talento identificado, elucidando as declaragtes
de P1 e P2, em que na maior parte das vezes os professores nessa categoria citaram sobre
instigar os alunos, contribuir com novas proposituras e referéncias, para que eles possam
continuar a realizar seus trabalhos e projetos. Como nesses trechos ja reportados
anteriormente, de P1: “Uma das estratégias € essa participacdo em projetos (...). Uma das
formas é essa, sempre ir instigando 0s meninos com projetos novos, (...) apresentando
possibilidades do que ele fazer com o talento dele. Quando possivel trazer pessoas de fora, da
area de interesse dos alunos. Quando h a possibilidade de vim, trazer, e fazer com a pessoa.

(...)

Trazer referéncias, é importante para eles saberem que da sim, que existem caminhos
por meio da arte ”.

E os relatos de P2: “Quando o talento ¢ identificado eu acredito que o professor ele
tem um papel muito mais de colaborador no processo (..). Tem uma infinidade de
propositura dentro da propria sala de recurso né, enquanto fazer artistico, que nesse
momento torna-se um espaco de dialogo, um espaco de contribui¢des, ndo necessariamente o
ensino-aprendizagem de forma sistematica. (...)existe muito mais o fato da gente ficar no
dialogo com aluno para descobrir aspectos de interesse dele, e ai poder trabalhar, e propor
situagdes em que ele ndo tem sala de aula, que ele nao tem no ensino regular”.

Conforme Renzulli, a existéncia do PTT tem o propdsito de ajudar o aluno a explorar
suas areas individuais de interesse. Além de salientar que esse e diversos outros instrumentos
podem também ser aplicado a alunos da sala de aula regular. E um desses instrumentos é o

Levantamento de Interesses (Renzulli, 1997), que consistia em um questionario, com o
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proposito de instigar e ajudar o aluno a explorar e fazer aflorar seus interesses individuais em
areas gerais e especificas.

O Levantamento de Interesses permite maior comunicacgéo entre professores e alunos.
E, posteriormente, a tarefa do professor é afunilar estes interesses, buscando topicos
especificos no campo de interesse que possam ser pesquisados em profundidade. Destacando
assim, o ponto levantado por P1 e P2, da colaboracdo no processo e contribuicdo do professor
em ajudar o aluno a descobrir as possibilidades de tarefas com o seu talento, dentro de uma
area de interesse.

Abordando a dltima, Categoria 3 — Estilo de aprendizagem do aluno e estilo de
ensinar do professor, as pesquisas tém demonstrado que a combinagdo entre os estilos de
aprender dos alunos e os de ensinar do professor ndo apenas produzem uma melhoria da
aprendizagem do aluno, mas também uma atitude mais positiva com relacdo a escola
(Renzulli & Reis, 1986, Renzulli & Smith, 1978). E pensar esse ponto, em uma SR, na maior
parte dos casos, os professores citam essa diferenca do AEE, com o ensino na sala de aula
regular, como em falas de P1: “(_..) porque primeira coisa eu acho que o professor ndo pode
seguir o modelo tradicional de ensino aprendizagem em sala de aula, (...) visto que é ‘pra’
ser considerado o interesse de cada aluno ™.

E de P2, em: “(...). Fica um pouco dificil de fato, a gente fazer esse tipo de trabalho,
por exemplo, em sala de aula regular. N&o s6 pela quantidade de alunos, mas pelo proprio
interesse né, entdo os alunos que estdo na sala de recurso, ele tem interesse”.

Ficando em destaque, na maior parte das vezes, o interesse que aluno com AH/SD tem
na area de estudo e/ou tarefa que ele esta realizando. Ponto ao qual Renzulli destacou no
Modelo dos Trés Anéis, sobre os interesses do aluno. Ao qual os professores também na
maior parte atrelaram isso a participacdo ativa do professor, do envolvimento. Como foi
abordado nos trechos, de P1: “Entdo s6 vai dar certo se houver o envolvimento do professor
com o aluno, com o trabalho dele, e ‘pra’ isso o professor tem que Ser criativo, usar
materiais alternativos, [pequena pausa] desdobramentos. E isso tem que ter a participacao
do professor, se ndo, ndo vai. As salas ndo tém o material necessario, por isso eu falo da
criatividade e envolvimento do professor, entendeu!? E da ndo limitagdo .

Questao reforgada também por P2, nas falas: “Entdo esse aluno é respeitado nessa
individualidade de tal forma, que o papel do professor nesse momento, ele é de contribuir no
dialogo”. E em: “Entd@o nosso trabalho é muito mais de fomentacéo de experiéncias, e trazer

conexdes com trabalho dele, ficar conectado sempre com o que ele esta produzindo, para que
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a gente possa trazer para ele, esse: olha, lembrei do seu trabalho a partir do trabalho desse
artista [exemplo de uma situacdo]. Entéo isso faz toda uma conexao, (...)".

Por fim, vale comentar sobre um dos pontos de grande diferenciacao entre o ensino
regular e o especializado, pelo fato de que no ensino regular, em geral, o aluno ndo tem tanta
liberdade como no AEE, de escolher o tdpico que ira estudar, de estabelecer o ritmo da sua
aprendizagem, de propor seus proprios problemas e determinar a maneira como planeja
resolvé-los, podendo assim fazer escolhas significativas com relacéo ao curriculo.

Sendo esse um ponto evidenciado por P2, na fala: “ (...) entdo essas estratégias sao de
crescimento pedagogico, de desenvolvimento pedagdgico e desenvolvimento do talento dele
sem uma sistematizacdo pedagdgica, de um curriculo preé-determinado. Esse curriculo €
montado por ele, ele vai gradativamente montando o seu portfélio, digamos assim, de
informacdes sobre aquilo que ele tem mais interesse .

Algo ja abordado por Renzulli, visto que no ensino especializado, essa liberdade é
parte da metodologia, pois os alunos devem escolher seus topicos de interesse e ter
oportunidade de trabalhar suas areas fortes (Renzulli & Reis, 1997; Purcell & Renzulli, 1998).
Dessa maneira, € um atendimento que gera espaco para o aluno com AH/SD trabalhar seus
interesses, no seu ritmo e direcionando as resolu¢des de seus projetos, tudo isso com o auxilio

e apoio dos profissionais do AEE.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve por objetivo verificar as praticas docentes em artes visuais. Para
tanto, iniciou por realizar recolha de dados e de informacdes acerca das denominacdes e dos
modelos utilizados como referéncia por 6rgdos educacionais brasileiros, para a area das
AH/SD, tendo recorte em Brasilia — DF. Com base nesses dados e nos resultados das
informacdes sobre as praticas aplicadas pelos professores de Artes Visuais do AEE, da Sala
de Recursos, ofertado pela Secretaria de Educacdo do Distrito Federal (SEEDF), foi possivel
verificar de que maneira os participantes do estudo, professores da SEEDF, atuam frente a: (a)
identificacdo do talento do aluno dentro das artes visuais, (b) geracdo do suporte e da
promocdo o desenvolvimento do talento identificado, e (c) como trabalhar/conciliar o estilo de

aprendizagem do aluno, com o estilo de ensino do professor.

Considera-se que este TCC pode contribuir com as produgdes académico-cientificas
para 0 meio académico, por abordar sobre as AH/SD e o AEE enderegado para com o0s alunos
diagnosticados com AH/SD, em especial, por abordar o papel do professor, com o foco nas
praticas e nas estratégias utilizadas por eles, dentro desses espacos de atendimento localizados
no DF. Com os resultados apresentados por essa pesquisa, podemos perceber que além de
acOes voltadas para a identificacdo e avaliagdo da AH/SD, também €é necessario promover o
AEE adequado para esses estudantes, bem como, desenvolver metodologias e estratégias
pedagdgicas planejadas para os alunos com AH/SD, para atender suas necessidades e
promover um ensino de equitativo.

De acordo com o que foi colhido nas entrevistas com o0s professores, sobre o
atendimento da SR na area das artes visuais no DF, mostrou-se que esse atendimento estd em
concordancia com os anos de pesquisas empiricas de Renzulli e Reis (1997), e com o
referencial tedrico-epistemologico do modelo multifatorial desenvolvido também por Renzulli
e Reis (2000). Destacando a relevancia da participacao ativa do professor, com as atividades
de enriquecimento curricular, por meio de projetos e trabalhos desenvolvidos pelo aluno,
respeitando seu talento e area de interesse, instigando-o0s a pesquisa e a criacdo. E real¢ando
ser pertinente a existéncia de espacos planejados, com praticas adequadas para com os alunos
com AH/SD. A expectativa e poder continuar o estudo, focando em outros aspectos, entre 0s
quais, investigar sobre os impactos da experiéncia na Sala de Recursos, na escolha do curso

superior em artes visuais.
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ANEXO |

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa "Praticas docentes em artes visuais: Estratégias
para a identificacdo e o desenvolvimento do talento de estudantes do Atendimento Educacional Especializado
das altas habilidades/superdotacdo.”" De responsabilidade de Raienne Pereira da Silva, aluna de graduacéo da
Universidade de Brasilia. O objetivo desta pesquisa é investigar sobre as metodologias e estratégias de ensino e
aprendizagem aplicadas para a identificacdo e promocéo do desenvolvimento do talento do estudante com Altas
Habilidades/Superdotacdo (AH/SD), dentro do Atendimento Educacional Especializado (AEE) para a AH/SD.

Voceé recebera todos os esclarecimentos necessarios antes, durante e ap6s a finalizagdo da pesquisa, e
Ihe asseguro que o seu nome nao sera divulgado, sendo mantido o mais rigoroso sigilo mediante a omissao total
de informagdes que permitam identifica-lo (a). Os dados provenientes de sua participacdo na pesquisa, tais como
questiondrios, entrevistas, fitas de gravacéo ou filmagem, ficardo sob a guarda do pesquisador responséavel pela
pesquisa.

A coleta de dados serd realizada por meio entrevistas e realiza¢do de entrevista com gravacao de audio.
E para estes procedimentos que vocé esta sendo convidado a participar. Sua participacio na pesquisa ndo implica
em nenhum risco.

Sua participacao é voluntéria e livre de qualquer remuneragdo ou beneficio. Vocé € livre para recusar-se
a participar, retirar seu consentimento ou interromper sua participacdo a qualquer momento. A recusa em
participar ndo ira acarretar qualquer penalidade ou perda de beneficios.

Se vocé tiver qualquer divida em relagdo a pesquisa, vocé pode me contatar através do telefone 61-
996383632 ou pelo e-mail pereiraraienne@gmail.com.

Este projeto foi revisado e aprovado pela orientadora do Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado
na disciplina Diplomag&o em Artes Plasticas - Licenciatura.

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficara com o (a) pesquisador (a) responsavel pela
pesquisa e a outra com o senhor (a).

Nome do (a) participante

Assinatura do (a) participante

Assinatura do (a) pesquisador (a)

Brasilia,  de de




