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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo analisar o papepeldagogo dentro do Grupo Surdez e
Sofrimento Psiquico, realizado no CAEP, InstitutoRsicologia da Universidade de Brasilia.
Inicialmente realizamos um resgate histérico docettao de Pedagogia e as transformacdes
desse conceito e do papel do pedagogo na socieQaabalho aborda ainda o Projeto do
Grupo Surdez e Sofrimento Psiquico e suas espdaifies no atendimento aos sujeitos
surdos, por meio de uma equipe multidisciplinarpdedlogos, pedagogos, intérpretes de
LIBRAS e areas afins. A pesquisa realizada com exagogos do grupo busca definir a
funcdo e a contribuicho da Pedagogia no atendimaon® surdos em sofrimento. A
metodologia esta apoiada em uma epistemologiatgtingdi, que por meio de entrevistas com
0s pedagogos do projeto surdez e sofrimento psiglescou compreender o papel do
pedagogo no referido grupo. A contribuicdo da pissgé apontar a importancia do
alargamento do papel do pedagogo em outros espégesscolares e a atuagao do pedagogo

em equipes interdisciplinares.

Palavras Chave: Pedagogia, papel do pedagogo, gmugez e sofrimento psiquico.
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ABSTRACT

This work aims to analyze the role of the educatithin the Group Deafness and mental
suffering, held in CAEP, Institute of Psychologynitersity of Brasilia. Initially we
conducted a historical review of the concept ofgued)y and the transformations of this
concept and the role of teacher in society. Theepatso discusses the Project Group
Deafness and psychological distress and its spesifbject in serving the deaf, through a
multidisciplinary team of psychologists, educatargerpreters LBS and related areas. The
survey of educators in the group seeks to defingdle and contribution of teaching service
for deaf people in distress. The methodology igpsujed by a qualitative epistemology, that
through interviews with educators design deafnesisnaental suffering, sought to understand
the role of the teacher in that group. The contitbu of the research is pointing to the
importance of extending the role of the teacheothrer school spaces and non-performance
of the teacher in interdisciplinary teams.

Key Words: Pedagogy, Role of educator and heaasg &and psychological distress group.
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INICIO DA TRAJETORIA EDUCATIVA

Meu nome é Carine Mendes da Silva e minha familéaestrutura da minha
historia de vida e ,consequentemente ,da minharigisia educagdo, sendo composta
por meu pai Pedro da Silva, minha mée Sandra Héllmmales da Silva, a primogénita
Caroline Mendes da Silva e eu.

Iniciei minha vida escolar aos trés anos de idadeRio de Janeiro, minha
cidade natal, influenciada por minha irma. Entramms Colégio Resultante I,
realizando atividades com a minha primeira profi@essbamada Edilene. Estudei nesse
Colégio até a 22 série do Ensino Fundamental, eufud aluna bastante dedicada,
recebendo o resumax, diploma para estudantes ¢@® obdas as notas acima de nove.

O ambiente escolar sempre foi um local especiamimda infancia, pois eu
encarava a escola como divertimento e aproveitada enomento vivenciado com
muito entusiasmo. A professora Edilene foi umarigmuito importante na minha vida
escolar, participando incentivando e ensinandontecmo de forma ludica e paciente.
Lembrar desse periodo me traz nostalgia, alegeieemplo de como um professor deve
ser com seus alunos.

Em 1999, minha familia e eu fomos morar em Managis mudei de escola e de
metodologia de ensino. O SESI foi uma escola emegperenciei situacdes positivas e
negativas, no que diz respeito a relacionamentwsasocolegas de classe. Pela primeira
vez, eu e minha irma estudavamos em escolas désrenpor conta disso me sentia
insegura. Os colegas de classe faziam brincadeiaso meu sotaque carioca e esse
fator me afastou do grupo por meses.

Ao longo do tempo, percebi que a troca culturavpecada pela mudanca de
estado influenciou positivamente na minha visdaesoB outros individuos e aceitacédo
da diversidade cultural. Estudei no SESI por 2 grfagendo a 32 e 42 série do ensino
fundamental e aprendendo muito sobre a culturgémai, fator relevante, levando em
conta que no Rio de Janeiro ,meu antigo colégio, atfordava conteldos sobre as
diferencas culturais existentes no territério bedsi com exatidao.

Ingressei no Colégio Militar de Manaus para fazbt aerie, e a partir desse ano
comecei a associar a escola com responsabilidad&jglidade, hierarquia, disciplina e
futuro profissional. Estudar em Instituicbes corgime severo, que impde doutrinas
autoritérias, colaborou positivamente pra que eamneecesse o valor da educacéo e os

frutos dos meus estudos.
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A carga de estudos exigida pelo Colégio Militar caarespondia as horas que
eu dedicava as tarefas nos outros colégios quawa éstudado. Minhas notas cairam e
necessitei de criar habitos de estudos para maoities acima de oito.

Meus pais acompanharam meus estudos e incentiveirenceiramente e
psicologicamente para 0 meu desenvolvimento escotarrer com exceléncia,
apoiando meus professores em todas as decisOedasmm reunides escolares com o
objetivo de melhorar o0 meu desempenho. Apesarudéele sido uma boa aluna,
conversava muito em classe.

No ano de 2002, meu pai foi transferido para Beasitarretando mais uma
mudanca de colégio, habitos e ciclos de amizade3ol€gio Militar de Brasilia foi o
palco de grandes descobertas da minha vida. ESuml®ds e fiz amigos que vou levar
para sempre. Além das amizades eternas, pudeipartide um grémio estudantil
denominado Ana Botafogo (corpo de baile), um grdpodanca formado por uma
professora e uma pequena parcela de alunas quandee dedicar aos estudos para
garantirem suas vagas nesse espaco artistico do CMB

Através do grémio estudantil conheci a Lais Pimamtza amiga que é presente
na minha rotina até hoje. Passamos momentos ingsqieno colégio e estudamos
juntas pra diversas provas. Nunca tivemos o prdeeestar na mesma turma, mas
vivemos momentos como desfiles de sete de seten®limpiadas internas,
apresentacdes do corpo de baile, formaturas delus@iocdo ensino fundamental e
meédio, bailes de formaturas, escolha profissigm@paracéo para o vestibular , enfim
inUmeros sorrisos e decepc¢des que fortalecerannsitEs de amizade.

As contribuicdes do CMB, para a minha escolha gsadhal, aconteceram a
cada palestra assistida nas salas de aula e amd#dr que o discurso do professor me
orientava trazendo o conhecimento, a descobertaptavacdo. A avaliagcdo escolar
militar competia em classificar os alunos e destargueles que tinham notas e
comportamento excelentes. Lembro que houve umtprg@ra dividir os alunos em
turmas de acordo com suas notas, fazendo sepaed@sna decrescente e colocando
0s “bons alunos” longe dos “maus alunos”.

Nesse tempo, eu entendia que somente os classesicammo bons alunos,
utilizando o alamar, objeto vermelho pendurado niflotme daqueles que obtivessem
todas as notas acima de 9,5 e comportamento ldhcalgam um futuro prospero. A
pedagoga do 3° ano do ensino médio salientava esnassos que apenas 0s alunos

alamares, exemplares teriam vagas nas Universidadblkcas e consequentemente
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bons empregos. Eu nunca fui alamar, por isso casdereditar que passaria de primeira
no vestibular.

Para fazer minha escolha profissional, pensei elastas mudancas de estado e
de escola que fiz durante minha vida e o papelpdofessores para integrar um aluno
oriundo de outro lugar. Resgatar detalhes obsesvgdando o meu papel era apenas de
estudante, estimularam também a opc¢éo por pedad®ayia entrar em alguns colégios
gue estudei, fui submetida a diversos tipos deded#t salde mental, auditiva e visual o
que me fez pensar no objetivo desses exames paratip® ingresso do aluno e o
preparo do professor para receber os alunos cosrpgaaliaridades.

Prestei o 1° vestibular de 2008, para o curso dlgwgia na UnB, e fui
aprovada, superando minhas expectativas, pois,acéditava que seria capaz de
ingressar em uma Universidade Publica na primemtativa.

A pedagogia da UnB, me fez romper com diversosomesitos construidos e
olhar para a sociedade de forma mais atenta. Alete®ncluir o ensino médio, minha
percepcao sobre a pessoa com deficiéncia era gsi@&b estavam nas mesmas salas de
aula que frequentei porque nao tinham capacidaaleegtiar 1&. Os colégios que eu
estudei colaboraram para a construcdo desse pemsareafatizando quem eram 0s
alunos normais e 0s anormais.

Apébs cursar algumas disciplinas como antropologedecacdo e o educando
com necessidades educacionais especiais, comegssignificar o meu olhar perante o
outro como também perceber a cultura como fat@rdwhante para o enriquecimento
das trocas sociais e a importancia de aceitar peitas 0s costumes dos individuos
diferentes de mim.

Além dessas disciplinas que me marcaram, curserstg projetos durante o
curso de pedagogia: projeto 1 reconhecimento da Bnijeto Dois a pedagogia e suas
vertentes, Projeto Trés fase 1 Gestao tecnolo@idueacdo a distancia , Projeto Trés
fase dois Educagdo a distancia , Projeto Trés fe&® Orientacdo Vocacional
Profissional , Projeto Quatro fase 1 Filosofia comancas e Projeto Quatro fase dois
Grupo Surdez e Sofrimento Psiquico. O projeto lirfgiortante para que eu soubesse
como a Universidade de Brasilia e a Biblioteca fa¢riincionam, fazendo visitas e
reconhecendo as instala¢cbes da UnB.

O projeto Dois, cursado no 2° semestre, me propaoci entender as diferentes

possibilidades existentes e o curriculo do curspeattagogia. Nesse periodo do curso



XVi

passei por momentos de desmotivacdo decorrentdaltdade identificacdo com a
pedagogia e pensei em desistir.

Iniciei 0 4° semestre ingressando no CIEE ( cemgrintegracéo empresa escola)
para estagiar na area de pedagogia empresarial pEgedo foi muito importante para
a minha permanéncia no curso de pedagogia, pasndipcomo aplicar determinados
conhecimentos adquiridos e reconhecer o papel diagogo em instituicdes
educacionais ndo escolares. As funcdes efetuadas pstagiarios de pedagogia
variavam de coordenacéo de turmas a controle deriaiatutilizados pelos instrutores.
Além disso, as tarefas principais do estagiario petram em estimular as turmas de
bancério, varejo e telecomunicacfes a realizaramtradalho de maneira prazerosa,
analisando as necessidades dos funcionarios engassara a supervisédo do CIEE.

Realizar esse estagio foi de extrema importan@aa jgue eu descobrisse a
minha motivacdo no curso de pedagogia. Atravésstiag®, conheci um arquivista
surdo chamado Leandro que me apresentou a Lingsddra de Sinais. Observando a
convivéncia de Leandro com o grupo de trabalha;girque a dificuldade dos outros
de se fazer entender era semelhante a dificuldage efg apresentava para nos
compreender. Marijane, uma das pedagogas e instsuttb CIEE, era a Unica que
falava LIBRAS e conseguia fazer o elo entre elades no ambiente de trabalho.

Ainda nesse semestre, fiz a disciplina aprendizagenhesenvolvimento do
portador de necessidades educacionais especi#tiavésados estudos e da professora
Edeilce, passei a entender melhor as criancasedtfss. Além disso, descobri que a
capacidade de desenvolvimento e aprendizagem egasietodos que encontram meios
para tal. A capacidade esta intimamente ligadeo@tapidade de acessar informacgdes e
de aprender, através de mecanismos adequadossao®dalividuos.

No 5° semestre, a disciplina que me fez refletirdidatica fundamental. Em
geral, aprendemos a historia da educacdo brasieies métodos utilizados por
pensadores e fildsofos ao longo dos anos. Devaessalf que esperava mais pratica e
consisténcia, para a aplicacdo em sala de auls, goifinal da disciplina fiquei com a
visdo, a teoria e muitos questionamentos sobre @pticar de forma otima a didatica
em classe.

Entender o universo das criangas passou a seidaderpara 0 meu 6° semestre.
Anteriormente, ndo havia realizado atividades comtato direto com criancas e ,por
esse motivo, procurei me envolver em projetos @pulisas que me possibilitassem essa

experiéncia.
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Matriculei-me na disciplina Educacdo ambiental atipas comunitarias que
previa um encontro semanal na UnB e outro na ONGER, localizada na cidade
Estrutural. A visita a ONG VIVER, proporcionadagéelisciplina, foi muito importante
para a interacdo com as criancas e 0 entendimenteatidade da cidade estrutural. A
turma planejou atividades para serem realizadasnthio periodo de visitacdo, como
plantio e montagem de um mural para ilustrar agi@s feitas pelas criancgas.

Fomos a ONG e nos dividimos em grupos para efetiydanejado e estimular a
participacdo das criancas. Apds 0 primeiro conegperamos a iniciativa dos pequenos
para escolherem a atividade que mais Ihes intef@ssa comecar, com 0 N0Sso auxilio,
a plantar as mudas ou ilustrarem com tintas aquetaento vivenciado.

O lixo pode ser considerado o tema principal pamntereglimento daquela
realidade, e muito se tem discutido sobre as meghiormas de tratar e eliminar o lixo -
- industrial, comercial, doméstico, hospitalar, leac etc. -- gerado pelo estilo de vida
da sociedade contemporanea. Todos concordam, antentjue o lixo € o espelho fiel
da sociedade, sempre tdo mais geradora de lixdaoaas rica e consumista. Qualquer
tentativa de reduzir a quantidade de lixo ou altesa composicédo pressupde mudancas
no comportamento social.

O desenvolvimento de préticas sociais auxilia nmdhegimento sobre a realidade
de comunidades que necessitam de investimentmeaatelos Nn0ssos governantes, com
relacdo a falta de estrutura, e condicbes basiaes $e viver que estdo defasadas
naquela localidade. Talvez a nossa visita aindatedoa realizado efetivamente algo
gue transforme aquela realidade, mas de algumaafoos fez confrontar sobre como
podemos transforma-la e principalmente, o valoldoem nossa sociedade, e essa foi
a grande contribuicdo de Educacdo ambiental ecpgattomunitarias para a minha
formacéo.

Vivi experiéncias muito parecidas nessa fase, adsgAmbiental e projeto 4
Filosofia na Escola no mesmo periodo. Nessa expeaiéo contato com as criangas da
escola Recanto das Emas, me provocou receio eudeide nunca ter lecionado. Os
primeiros encontros foram importantes para conltex@ssim como, perceber o que era
interessante para trabalhar e conveniente pamamoteée aproximadamente 2 horas que
eu tinha para ficar com eles, todas as sextasfeira

Percebi também, o quanto é relevante saber qusllidade dos alunos que irei
trabalhar, para planejar algo que tenha compet@nci@eréncia com o cotidiano deles

no ambiente extraclasse. O envolvimento de umpatom as propostas do professor, e
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com os estudos, depende muito da légica aplicadadguo professor interage com ele
e ele tenta responder as questdes lancadas em. class

O momento “sala de aula” ,no Recanto, me fez refbst papéis do professor e
sentir que lecionar ultrapassa o cliché: "o prajegsina, o aluno aprende”. Existem
muitos fatores que devem ser exaltados na présicalae e ndo estdo no curriculo ou
mesmo dentro dos livros. Respeitar o aluno, a lsagague ele traz e ouvir cada um
deles sédo uma das fungbes docentes que aprendides) @s encontros do projeto 4.
Obviamente, devo confessar, que apds a experiamui@a ndo estava completamente
preparada para assumir uma turma de 40 alunoscm@iasque trabalhar com criancas
aguele semestre contribuiu muito para despertar intetesse em sala de aula, que
antes nao havia.

A organizacdo das turmas do Recanto das Emas bjibssi que mais de um
aluno da pedagogia, assumisse o0 papel do profels@ala de aula e esse fator
enriqueceu nossas préticas ja que, permitiu a wecaléias e informaces de quem
estava ensinando e aprendendo ao mesmo tempo.

Ao ingressar no curso de pedagogia, por ter mimteresse pela questdo
educacional no Brasil, ndo tinha pretensdo de ltrabacomo professora de séries
iniciais. Os motivos principais dessa conduta eracneditar que nao teria paciéncia e
medo de nao saber lidar com criancas que possusndipagem e desenvolvimento
especial (diferente). Diferente do que eu imaginapeendi com as criancas do Recanto
das Emas que € preciso experimentar para conclsémg que posso fazer um bom
trabalho como professora ,se houver uma intencdade naquilo que eu propuser
dentro de uma sala de aula. Intencionalidade f@akavra que eu li em textos de
Dermeval Saviane ,quando ele explica o que é filns® o seu objetivo no ambito
educacional.

Essa intencdo deve estar sempre presente no paEmsade um professor, pois
uma das principais tarefas de quem leciona é spladro objetivo que suas propostas
perpassam e diferente de predeterminar algo , sleydanejar para obter resultados que
podem ser vistos um dia apos o outro.

O interesse na questao educacional continua, pam@ergo que além de objeto
de estudo e &rea de conhecimento, de pensamer@@ideia da Educacdo, o sentido
educacional deve ser baseado também na praticacoin@l e social. Para falar sobre

Educacdo ou propor solucdes milagrosas para unidepmética € imprescindivel se
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envolver com os alunos, sala de aula, planejamestolar, avaliagcdo e saber falar a
linguagem do aluno.

Um dos encontros mais divertidos do semestre feunido de pais e mestres na
escola 510 do Recanto. Planejei uma dinamica en@&jaos materiais para fazé-la. A
maioria dos meus companheiros de projeto 4, tangEearam em uma proposta para
aguele momento acarretando nosso melhor desempenbassibilitando a unido dos
temas de todas as dinamicas estimulando um grai@dgedcom criancas.

A conducdo das aulas acrescentou positivament&étra, para entendermos
que existe um tempo de desenvolvimento e aprerslizagos alunos. Na pratica,
observamos que esse tempo varia um pouco de aknaoatuno, porém em alguns
casos essa resposta aos estimulos e informacdsadaaspelo professor pode ser
gritante em relacdo ao desenvolvimento do grupoessas casos cabe a nods,
identificarmos, sem exalta-lo ou exclui-lo e permaralgum mecanismo para auxilia-
lo. E responsabilidade do professor inserir osadumintegrar a sala de aula como um
todo independente das peculiaridades dos estudantes

Além dessa responsabilidade, observar e respatEmpos de aprendizagem e
as peculiaridades dos alunos é obrigacdo do pmfeSssmento essa idéia, através da
vivéncia e dos conflitos que tivemos quando, potwa, fizemos uma brincadeira com
as criangas de 3 a 5 anos, afim de salientar @psoade soletracédo de palavras. Alguns
alunos ndo acompanhavam as palmas propostas pgilearetna opinido de quem ouvia
e olhava a atividade acontecendo, esses alunosmestaando o grupo de sintonia, ou
seja, eram o erro. Na realidade, concluimos posteente, que os alunos que faziam os
movimentos diferentes se sentiam atrapalhados, eooridncia de uma falta de
orientacéo ou explicacédo da atividade que deverigego por nds professores.

Outro aspecto relevante das praticas foram asa$icque iniciamos com 0s
alunos. Apesar de néao ter sido possivel concluidaimtes, percebi que é de grande
valia discutir temas relacionados com a rotinaaagsos, e considerei interessantes as
contribuicbes dos alunos quando falamos sobre @miea posteriormente, o cuidado
com 0S N0ssos companheiros e ambientes em queosgvémtes de realiza-la, precisei
desconstruir conceitos pré-concebidos sobre a ke das criancas de fazer uma
atividade dessa espécie, e atentar para o fatolede peovocarem a discussdo e
apresentarem suas opinides sobre todos os temasdeisg As oficinas foram capazes
de inquietar as criancas, que conversavam sobressun@®, como também,

guestionavam quando algo Ihes causava davidas.
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Fizemos também, uma oficina de Libras com as caisouvintes de 6 a 9 anos
de idade. A partir desse viés, foi possivel coastgtie eles ja haviam tido contato com
a lingua e apresentavam bastante facilidade paendelver o alfabeto em sinais. Essa
atividade, me fez refletir sobre a diferenca entqgensamento da crianca ouvinte em
relacéo a Libras e o pensamento dos jovens ounaisieg deparar com pessoas falando
através da lingua de sinais. De fato, as criangd&®edanto recebem a Libras com muito
mais entusiasmo do que, por exemplo, alguns anmgass quando observam alguém
dialogando por sinais.

Posteriormente, cursei a disciplina Libras panm@fapdar meus conhecimentos
e encontrar respostas sobre a questao da lingudgenrdo, o papel do pedagogo para
estabelecer métodos e ensinar os alunos surdoscemalexidade do processo
pedagogico para a proposi¢cao de novos procedimgowm$acam frente aos problemas
vividos em sala de aula. Decorrente dessa disaipli@ de todos o0s meus
guestionamentos com relacdo ao desenvolvimentoemd@ipagem dos alunos surdos e
os sofrimentos percorridos por eles por conta ddisgua, decidi realizar meu projeto
Cinco na area da educacao especial.

Participei também, do 30° ENEPE realizado na @eué de Educacdo da
Universidade de Brasilia. Assisti palestras relaaitas a Educacdo a distancia com a
professora Carmenisia Jacobina, educacdo sexudlicagio especial. A palestra de
Ead provocou uma polémica entre os alunos, no gueespeito a diferenca do ensino
presencial e a distancia. Muitos alunos néo comcand com 0S pontos expostos pela
palestrante e manifestaram-se esclarecendo setsspasta. Esse ENEPE colaborou
de maneira impar para minha formacé&o, pois pogsibilima discusséo sobre temas
atuais e importantes para agueles que estaraovedo®bem ambientes educacionais.

Além do ENEPE, como estudos independentes, traibiahSemana de ciéncia e
tecnologia do dia 19 a 24 de outubro de 2010, z&adio palestras sobre a orientacao
vocacional profissional com a apresentacdo de jedasativos criados pelos alunos de
ovp. O intuito da exposicado dos jogos esteve calcexdnosso interesse em esclarecer
para os alunos de ensino médio, a importancia tmeer as funcdes profissionais para
fazer a escolha profissional. Essa atividade cotabpara a minha experiéncia como
palestrante e o entendimento do valor do orientadocacional.

Todos os passos que dei durante o curso de paddgogm acompanhados por

fieis amigas: Lais Souza Ribeiro, Ana Carla, Lampdmuceno, Karollinne Leite e
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minha querida irma Carol. Os meus dias alegreistedrndo seriam 0s mesmos se elas
nao estivessem presentes com seus sorrisos elumnsel

Agradeco as minhas amigas e mais ainda aos meugygaestiveram presentes
e foram a base principal na minha trajetoria esc@laram-me a melhor educacao que
poderiam e lutaram para eu alcancar todas as mmés com sucesso.

Enfim, toda trajetoria da minha vida perpassourass sobre a educagdo e apos
ingressar nesse curso entendi a necessidade deheeeo as multiplas facetas da
pedagogia e a atuacdo do pedagogo em diferentes &e que esse profissional deve
fazer para ser completo e exercer suas multiplagdks de forma oOtima. Procurei
explorar todas as areas da pedagogia durante @ cors a finalidade de me encontrar
e de aprofundar meus conhecimentos no que desgeritaguietacdo e preocupacao
social.

A éarea de educacédo especial me faz rever os nmeaosngeitos e acreditar que
com trabalho e dedicacdo posso transformar a eelidos alunos e das pessoas que

estiverem sob minha responsabilidade.
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PARTE II- MONOGRAFIA

INTRODUCAO

Este trabalho buscou resgatar o conceito de petagogpapel do pedagogo na
sociedade e as transformacbes e ampliacbes daofpegiagogica em diferentes areas de
atuacao. Esta relacionado, com a atuacdo do pedagogGrupo Surdez e Sofrimento
Psiquico, que funciona no CAEP, Instituto de Psigial da UnB.

O meu interesse pela surdez originou-se na tragatd curso de pedagogia, através de
um estagio em que tive contato com um surdo fluemeLIBRAS, que despertou minha
curiosidade em relacdo a educacdo e a comunidad. #\través de disciplinas, na area de
Educacdo Especial, refleti e aprofundei meus comtetos sobre a surdez, fomentando a
vontade de realizar este trabalho nessa area.

Ao ingressar no Grupo Surdez e Sofrimento Psigquomecei a observar o papel do
pedagogo na equipe interdisciplinar composta tamip@mn psicologos, intérpretes de
LIBRAS e profissionais de areas afins. A construgésse trabalho ocorreu com o objetivo
de definir o papel do pedagogo dentro do Grupo &ued Sofrimento Psiquico, salientar a
ampliacdo da atuacédo pedagogica ultrapassandatasaprescolares, analisar a construcao do
conceito de pedagogia e as transformacfes do plapekedagogo em nossa sociedade e
apontar as consequéncias da ampliacado do papeldagago.

O trabalho discute por meio de referencial biblidigo, que versa sobre o tema e as
observacdes feitas no Grupo Surdez e Sofrimentuiesi a questdo do papel do pedagogo e
sua atuacdo em espacos nao-escolares. O foco &liseaho pedagogo fora do ambiente
escolar e o pedagogo atuando em grupos de atertdiesgrecializado, como o referido.

Este trabalho estad dividido em trés partes: Mamhoifonografia e Perspectivas
Profissionais. O memorial sistematiza de forma al@gica a histéria da educacao da autora,
descrevendo os momentos mais importantes e osed$atpe influenciaram as escolhas
profissionais.

A monografia esta dividida em quatro capitulospi@neiro aborda as teorias que
influenciaram a constru¢do do atual conceito deagegdia no Brasil demonstrando os

principais aspectos que constituem essa area tedamento. O segundo capitulo prossegue
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as colocacbes do primeiro salientando o papel dagumgo diante das transformacdes do
conceito de pedagogia.

No terceiro capitulo é apresentado o Grupo Suedeafrimento Psiquico que funciona
no CAEP, Instituto de Psicologia da UnB. Este grép@omposto por uma equipe de
psicologos , pedagogos , intérpretes de LIBRASeasaafins com o intuito de auxiliar os
sujeitos surdos que apresentam sofrimento decerrdat suas histérias marcadas por
discriminagéo e ndo compatibilidade com a clasgeritéia ouvinte.

Posteriormente, a autora entrelaca os objetivogatmlho na delimitacdo do estudo,
salientando a necessidade da existéncia de um deuptendimento especializado aos surdos
e da contribuicdo do pedagogo nesse contexto.

O trabalho contém também uma metodologia de pssquio quarto capitulo, e a
analise das entrevistas com pedagogos buscandondespos objetivos pré-definidos. A
discusséo das entrevistas ocorre a partir da aga#agao dos dados e argumentacdo com o
referencial bibliografico.

Em suma, esta pesquisa analisou o papel do pedagoGoupo Surdez e Sofrimento
Psiquico, especialmente porque este se constitnb aam espaco ndo-escolar, de cunho
psicoeducacional, voltado para o atendimento deitegj surdos em sofrimento psiquico.
Desta reflexdo compreendeu-se como cada vez magslagogo vem sendo requisitado em
outros espacos e a importancia dessa atuacao. foessn enfocou-se as especificidades da

atuacao do pedagogo nef&aise quais as implicacées desse papel assumido.
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CAPITULO 1t — UM BREVE HISTORICO DA CONSTRUGCAO DO C ONCEITO
PEDAGOGIA

O conceito de pedagogia foi construido ao longahidtdria da civilizacao
ocidental, sendo relacionado com a educacdo e eamgido como a maneira com a
qual os individuos transmitem o conhecimento, &ucal o modo de ser. A origem da
educacéo esta intimamente relacionada com a or@grnomem, pois, a partir do
momento em que 0S seres se preocupam em buscademnts processos educacionais
e interir nele, de forma intencional, ocorre a fagdo do saber especifico , denominado
pedagogia.

De forma mais sistematica, a pedagogia se origima os sofistas, onde a
pratica educacional era realizada a partir de vomaaiéncia do processo educacional.
A passagem do termo grego para a lingua latinandelse&u o termdpaedagoga” que
significa pedagogo, guia ou mestre. (SAVIANI, 2008)

Ghiraldelli ( 2007, p. 11) considera que:

Em grego antigopaidds significa “crianca” eagodéindica “conducdo”;

aglutinadas e adaptadas ao portugués elas nos pdlavea pedagogia. Na
Grécia antiga o paidagogo era o condutor da criaNga mundo Grego
Classico era aquele que guiava a crianca ao lazandino das primeiras
letras (...)

Podemos observar que, segundo Ghiraldelli, as pameatividades
reconhecidas como praticas da pedagogia, provénGrdgia Antiga ,onde um
individuo era responsavel pela conducdo das csarags ambientes do saber,
acompanhando- as como um servical para asseguwaioggem a caminho da escola.

Desde a Grécia, a pedagogia foi desenvolvida ar phrtdicotomia entre o
objetivo existente na atividade educativa e o dengiratico que seria a formacao da
crianca para a vida. A partir do século XVII, esshgms vertentes existentes na
pedagogia foram unificadas.

A teoria de Herbart contribuiu para a unificacicssés dois aspectos,

relacionados ao sentido da pedagogia, pois, urfinatidade e os meios da pratica
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pedagogica e a partir dai, a pedagogia foi corsddidcomo disciplina universitaria.
(SAVIANI, 2008)

Por volta do século XIX, o termo pedagogia pass@aerageneralizado, no
sentido de, estabelecer a relacdo entre o fazeatdn e 0 pensamento consciente da
ideia da educacado. Paralelamente a esse procegzmblematica da formacédo de
professores comecou a ser debatida.

A primeira instituicAo de ensino dedicada a forrac@ professores foi
efetivada por Sdo Jodo Batista de La Salle no an@684, em Reims, denominada
“Seminario dos Mestres”. (DUARTE, 1986 apud SAVIARI08)

A preocupacdo com a formacgdo dos professores passeuassunto principal
um século apos a efetivacdo da primeira instituitgiensino, com a criacdo da primeira
Escola Normal no ano de 1795 , em Paris.

Nota-se que, desde o reconhecimento da pedagomgia carso especifico,
existe a preocupacéo com a formacao dos profigsiodiaaeducacdo e com os objetivos
da pratica pedagdgica.

No século XIX, a discussédo da pratica pedagodgieauleas instituicbes de
formacdo de professores organizarem e universafizas instrucdo elementar. A
problematica compreendia na formacao de professondarga escala para atuarem nas
escolas e a solugcdo foi a criagcdo de Escolas Nsrmi nivel médio formando
professores primarios e as Universidades se egeaam de formar professores
secundarios. (SAVIANI, 2008)

Surgiram a partir desse contexto historico duasatables de formacdo de
professores: modelo dos conteldos culturais- degaie modelo pedagdgico- didatico.
O primeiro entendia que a formacdo de professom®rid englobar o contetdo
especifico de historia, geografia, matematica etugoés. E o segundo modelo
evidenciava a necessidade do preparo pedagégiatiedidpara complementar a
formacgao docente. (SAVIANI, 2008)

Segundo Saviani, as instituicbes responsaveis fpetaacdo secundaria de
professores optaram, em sua maioria, pelo modeiteadista e as Escolas Normais
pelo segundo modelo. Observamos que a partir daesgento histérico surge a luta
entre os modelos de formacao de professores.

Reflexos da dualidade dos modelos de formagao peeemwistos, atualmente,
em alguns paises. A formacdo do pedagogo, de magenal, foca em apreender

estratégias para o ensino, deixando em segundo plajue o pedagogo deveria estar
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ciente no que diz respeito a conteudos especifioasematica, portugués, historia e
geografia.

As doutrinas responséaveis pela construcdo do dondeipedagogia existente
no Brasil e as atividades desempenhadas pela pgdadefinindo o que deveria
ocorrer, e 0 que ndo deveria nas relacbes ensmodipagem, foram oriundas de
paises com culturas distintas. Emile Durkheim,désn apontou a sociologia positivista
com questdes voltadas para a educacado semelhanéd@upacdo do alemdo Johann
Friedrich Herbart responsavel por temas de psi@ledilosofia.

Meksenas (1998) explica que Emilé Durkheim escéaresm sua teoria que a
educacao pode servir de instrumento de reprodugéialsou seja, funciona como
veiculo para incutir nos individuos os aspectosataedade em que eles vivem. Para
este tedrico a educacao existe com o objetivo geres individuos para o convivio
social e o reconhecimento de uma consciéncia ¢algibis, ndo é possivel que os seres
desenvolvam suas potencialidades sem o convivindraco com o seu meio social.

Durkheim ocupou-se também em conceituar os terfEdagogia”,
“educacao” e “ciéncias da educacao”. A educacacefendida como o veiculo de
passagem cultural de uma sociedade e a pedagag@ iostrumento contestador da
educacéo vigente. As ciéncias da educacdo erameas de estudos como sociologia e
psicologia, utilizadas para o melhor esclarecimetds objetivos educacionais e dos
meios utilizados para o ensino, ou seja, a didatifdRKHEIM apud GHIRALDELLI,
2007)

Karl Marx, aleméo, ndo construiu uma teoria voltpdea a educacédo, porém a
influéncia de seus principios, que consideravamamastormacdo social como ponto
principal para a mudanca das relacdes sociaig,edoara compreensao da escola como
condutora para a formacéao de individuos conscialgeseus papéis na sociedade e em
suas capacidades de serem guias de seus destidosgeliados pelo sistema vigente.
(MEKSENAS, 1998)

Seguidor de Durkheim, Johann Friedrich Herbart anfdu uma ideia basica
de aprendizagem ,através do conhecimento do fumtiento da mente, acreditando
numa pedagogia como ciéncia da educacao. Essaacimeducacao seria uma leitura
de uma psicologia experimental, que estudava ensigica do funcionamento da mente
para entender o processo de ensino aprendizagem.

Alguns criticos condenaram o pensamento de Herhfirmando que essa

corrente ignorava 0s elementos emocionais, que heamdb 0 processo de
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aprendizagem. De fato, essa teoria priorizava dasstlacionadas ao desenvolvimento
do cérebro dos individuos, construindo um padrétesprezando as particularidades
existentes na crianca e que devem ser observad@speatadas no processo de ensino-
aprendizagem.

John Dewey, € 0 nome mais conhecido da correntsdfica que ficou
denominada como pragmatismo. Para essa escolandanpento, as ideias s6 tém
viabilidade desde que sirvam de instrumento pa@&do de problemas reais.

No campo especifico da pedagogia, a teoria de De@éyscreve na chamada
educacao progressiva. Um de seus principais obg#éwducar a crianga como um todo
através dos métodos propostos por meio de obsendss proprias criangcas em seu
ambiente de aprendizagem: a escola. Contrastandaqoensamento de Herbart, essa
corrente preocupava-se com O aspecto emocional plendizagem infantil.
(GHIRALDELLI, 2007)

Interessante salientar em Herbart, o aspecto sddioral, ou seja, a crianca
desenvolvendo suas relagcbes sociais dentro donskererste, como fator relevante para
a analise do que seria ideal na pratica pedagegltada para a aprendizagem infantil.

A infancia também aparece como fator importantea pantender as
transformacdes do conceito de pedagogia e os wigetio pedagogo, ao longo dos
anos. A pedagogia moderna esta baseada no modendarpe de compreender a
crianga, e esses modos, explicam como a nocadateia foi construida e € entendida
atualmente.

O filésofo Michel de Montaigne trabalhou o conceitte infancia,
argumentando em sua teoria, que o comportamentafigador” dos pais em relacao
as criancas pequenas revelava apenas, a necessaladazer deles préprios. A ideia
era implantar nos pais a atitude de disciplinacréencas para que eles se tornassem
adultos responsaveis, criando o pensamento daciafaéomo “fase natural” de todos os
seres humanos. (GHIRALDELLI, 2007)

Ghiraldelli (2007) explica que, posteriormente, scada apareceu Como
ambiente onde as criancas ficavam com a finalidiegdeontinuar sendo disciplinadas e
instruidas sem mimos ou “paparicacdoes”. Desdeogerdf transformacdes tambéem
alcancaram as escolas que, comecaram a separdunos @or idade, contetdos e
atividades destinadas a meninos e meninas. Nesseemo, a pedagogia moderna

iniciou sua caminhada por meio da disseminacamdamde infancia.
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O filésofo Jean- Jaques Rousseau ressaltou emestia fjlue, a verdade so
estaria presente nos momentos em que 0s seres daraativessem em ambientes
privados, ou seja, na infancia.

Nas situacfes de vida publica, um personagem @&@ee prevaleceriam as
aparéncias. Logo, para ele, a infancia era 0 mamgata a ocorréncia de estimulos
pedagodgicos no intuito de promover a criatividadecdanca. Quando adultos, os
individuos tendem a se deixar afetar pelos estisncildturais e abandonam um pouco
da naturalidade. A pedagogia oriunda dessa corfisdgéfica pensava na crianga como
individuo e incentivava a privacidade para que delaissem as melhores criacoes
infantis.

A pedagogia de Montaigne e Rousseau defendia gesawda as criangcas néao
deveriam passar por interferéncias desastrosavegidnaegras a fim de, respeitar o
momento infantil. Além disso, as escolas criaragra® que passaram a ser obedecidas
como politicas das cidades. O reflexo desse tratEmea escola pode ser observado
nos quartos das criancas de classe média transfosma&m ambientes para afazeres
escolares.

Diferente do pensamento de Rousseau, duas outremnias filosoficas dos
pensadores René Descartes e John Locke ndo acaeditea cultura como capa de
alienacéo e na infancia como natureza, “anjos saldacéu” e fonte de beneficios. Para
Descartes a infancia ndo precisava ser associa@daeaangelical e que era nesse
momento que as criancas deveriam aprender osdimiserem disciplinadas.

Descartes explicou em sua teoria, que a propernsasra ,ocorre quando a
vontade atropela o entendimento, e para evitarro, @ ideal seria o controle e
disciplina rigida. Nas criancas as vontades air@dasdo limitadas, e em razéo disso, 0
pedagogo deveria domina-los, através da disciplina. Esseidio foi conceituado em
uma das obras de John Locke em que eram previsstigas as criancas, para dominar
suas vontades e permitir que o entendimento os&réSHIRALDELLI, 2007)

Ghiraldelli (2007) explica a infancia ligada a esjps soécio-culturais e
historicos como percebidos no conto de Carlo LonenZAs aventuras de Pinoquio”.
No conto, um velho marceneiro chamado Gepeto, atangma vontade de ter um filho,
e inspirado nessa vontade, monta um boneco de raaséaz inimeros pedidos para
que o boneco, chamado Pindéquio, ganhe vida. Ateltdesuas preces, uma fada
determina que, para o boneco adquirir vida, eleigmda desempenhar atividades

semelhantes as dos meninos reais, com vida. Pmdigweria obedecer a seu pai, ndo
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mentir e frequentar ambientes que as criancas made frequentavam: a escola. Para
Giraldelli (2007), essa escola demonstrada no comtiica a nocdo da infancia
interligada a fatores histérico-sociais e o pagelpddagogo, no personagem da fada,
qgue conduz a crianca para o0 ensino.

Analisando as metéaforas do conto de Pinoquio, whsers que a nocdo de
pedagogia, como veiculo para que as crian¢as esegjasala de aula, esta intimamente
ligada aos fatores histéricos envolvidos no tenf@nitia e escola. Ao longo dos anos,
as nocdes de escola e de crianca transformaramo-sgie diz respeito, a sua natureza e
a fatores historicos que influenciam na construg@weitual e nos objetivos da escola
em relacdo as criancgas.

Além de estar ligada a infancia, a pedagogia setasbu paralelamente com
as transformacdes do mundo do trabalho. Até o se€ull, a pedagogia era alcancada
apenas pelas pessoas que viviam com tempo ociedicado aos estudos e foram esses
letrados que incitaram as discussOes sobre a iafare a pedagogia.
(GHIRALDELLI,2007)

No século seguinte, as questdes educacionais remegeos individuos que
trabalhavam e no século XX, o trabalho regrava adrios e costumes até de quem
ainda ndo havia ingressado no mercado de trab@bim a Revolucdo Industrial do
século XIX, o modo de vida burgués invadiu todos pagses, com intensidades
diferentes, porém, a familia ja se encontrava oatdinia entre o trabalho, associado ao
estudo ou a escolha entre o trabalho e o estudo.

As percepcdes sociais sobre o trabalho mudaramiltameamente, com as
transformacdes histéricas do que € o trabalho. rienteente, no século XVIII, os
individuos que possuiam tempo ocioso, ou sejatradalhavam, eram vistos de forma
positiva socialmente. No século XX, esses mesmdwiduos sdo percebidos como
dependentes, sugadores sociais.

Entendendo o valor do trabalho na sociedade, agpgdateve de lidar com a
relacéo entre a infancia e o trabalho. Ciente dior \ositivo do trabalho pensou-se em
como inseri-lo na infancia sem fazer a crianca greedfase por conta do exercicio do
trabalho. Colocar o trabalho como atividade lUdizs escolas foi a resposta dos
pensadores para as criangas menos pobres.

Pensando em “atividades” para auxiliar a aprenémaglas criangcas uma
corrente psicopedagogica passou a defender os oséatiios baseados, principalmente

na teoria de Jean Piaget.
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A teoria Piagetiana previa que o desenvolvimenfantil estaria interligado a
atividade fisica e a infancia ndo seria apenasfasecronoldgica e sim uma etapa pré-
requisito para o amadurecimento mental e psigualoado nos processos efetivados no
sensorio motor de Piaget. Essa teoria e as comdud® seus seguidores influenciaram
para o surgimento da pedagogia da “atividade”.

A pedagogia foi discutida a partir das questbes equwlvem o trabalho, as
relacdes psicossociais e a atividade até aproximeidt® o fim do século XX. No final
do século XX a sociedade do trabalho sofreu umasntsores crises em virtude da
crise do capital. Passando por esse momento cdticmundo do trabalho deixou de
reger a sociedade como anteriormente e o trabalmdgoassociava mais o trabalho a
realizagéo pessoal e a felicidade.

Observou-se entdo que os jovens do século XXI basta felicidade além do
universo do trabalho. A crise do trabalho do sée(oe a exploséo tecnoldgica do
século XXI implantaram uma nova organizacdo sob@deada na linguagem e na
comunicacdo. A pedagogia entdo comecou a entrelsgas influéncias com a
linguagem.

Ghiraldelli (2007) afirma que a linguagem passasumir o papel de novo
paradigma tornando-se influencia para as ciénaiaghas e para a pedagogia. A partir
disso os métodos de alfabetizagdo ganham espa@doncdmo sendo explorados pelos
filésofos e pedagogos com a finalidade de aperdige processos comunicacionais.

Abalos ocorridos no século XX, na Europa Centraloe EUA, atingiram a
pedagogia, influenciando a forma de aplicacdo eneimnento da linguagem e dos
objetivos das filosofias de educacdo. A crise doxm@o na Europa Central
influenciou no declinio da pedagogia socialistacedesprestigio do pensamento da
escola entrelacada ao trabalho.

Como citado anteriormente, o trabalho esteve tigadocdo de infancia e de
escola de forma intrinseca para o desenvolvimemtotahe moral das criancas. Esse
pensamento caiu em desuso quando a Unido Sovétichloco socialista sofreram a
revolucao levando a filosofia da histéria origin@dan o marxismo entrar em colapso.

Nos EUA, o marxismo entrou em declinio, desde oiondo século XX. A
corrente de pensamento dominante era o Positivisigwo. Adeptos do positivismo,
imaginavam a linguagem representando fidedignamenteealidade. O papel da
pedagogia ,nesse contexto, seria de tracar obgepiaa 0 alvo educacional, colocando

o discurso do professor como verdade absoluta.
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No Brasil, grandes pensadores como Anisio Teix@iFernando de Azevedo
somaram suas crencas, a partir das influénciadaldggnas explicitadas anteriormente,
construindo uma pedagogia baseada na realidadal steieducagcéo proposta por
Durkheim e a psicologia para elaboracdo de meiasagibnais suscitadas por Dewey
resultando uma mescla positiva de uma pedagogiaatefaces.

O desprestigio do realismo filoséfico da doutringpdsitivismo légico levou a
discussdo pedagdgica para as maos dos sindicadistases buscaram na Pedagogia
Libertadora de Paulo Freire uma fuga do autoritawiproposto pelo positivismo.

A teoria de Paulo Freire representa uma pedagagtada para a realidade
social e de grande influéncia entre os professenefissionais da area de educacéo.
Essa teoria acredita que os processos de ensianeigagem ocorrem na medida em

gue o educador se envolve com a vida social e pedsseus educandos.

Porque néo discutir com os alunos a realidade etmerque se deva associar
a disciplina cujo contetdo se ensina, a realidgdesaiva em que a violéncia
€ a constante e a convivéncia das pessoas € maibo com a morte do que
com a vida? Porque ndo estabelecer uma necess#imidade” entre os
saberes curriculares fundamentais aos alunos eeaxiéncia social que eles
tém como individuos? Porque ndo discutir as impbea politicas e
ideolégicas de um tal descaso dos dominantes stas §obres da cidade?
(FREIRE, 1996, p. 16)

Desta maneira, Freire nos faz perceber que, o @mahto psiquico do
educador com a realidade social dos alunos, o rde@anhecer o que existe como
problema na realidade do aluno e ,consequentemeaigilia na formulacdo de
propostas adequadas ao contexto social.

A teoria Freiriana nos permite entender tambémmadtiplas facetas do
conceito de pedagogia, e reformular a pedagogisoc@mmaneira com a qual o ser
humano compreende a sociedade e a cultura buscatrdeés do conhecimento,
ampliar sua capacidade de criticar e transformarealidade social.

Com esse breve historico, sobre a origem e os Hemuentos histdricos que
influenciaram na construcdo do conceito de pedagogi Brasil, abordaremos no
proximo capitulo o papel do pedagogo como vistdictanalmente e a ampliacdo da

area de atuacéo do pedagogo.
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CAPITULO 2 — O PAPEL DO PEDAGOGO NA SOCIEDADE

A partir da década de 1990, a pedagogia admititatinzeis que nao buscavam
serem verdades absolutas, permitindo novas meidslaidaticas para aplicacdo da
pratica pedagdgica.

A pedagogia traca objetivos educacionais e a efgfiy de objetivos se da por
meio da didatica. N&o existe receita para a edwcgpréem, saber o que se quer e ter
metas para a docéncia é tarefa principal do pedagog

De acordo com as Diretrizes Curriculares do cuss®edagogia (2006, art. 2,
19) :

Compreende-se a docéncia como acdo educativa espoo@edagdgico
metédico e intencional, construido em relacBes agmciétnico-raciais e
produtivas, as quais influenciam conceitos, priosipe objetivos da
Pedagogia, desenvolvendo-se na articulacdo entteeconentos cientificos
e culturais, valores éticos e estéticos inerent@oeessos de aprendizagem,
de socializacéo e de construgdo do conhecimentamiito do didlogo entre
diferentes visbes de mundo. (DIRETRIZES CURRICULARBO CURSO
DE PEDAGOGIA, 2006)

Considerando o conceito de pedagogia, formuladalicicmalmente, o
pedagogo ocupa o papel de professor e ,para exessarfuncdo docente, podemos
perceber que requer intencionalidade e objetividddepratica pedagodgica, como
explicitado nas Diretrizes Curriculares do Cursdém disso, faz-se necessario o
planejamento por meio de uma didatica que ira guwaprocesso de ensino-
aprendizagem.

Bebendo das aguas de Freire, Ghriraldelli (2008)p@e uma didatica,
afirmando que, os alunos aprendem a partir de pu@sias narrativas, ou seja, das
situacdes vivenciadas ao longo de suas vidas. E#sag0es descritas pelo autor ja
estdo problematizadas e a vida cultural e socialaldoo Ihes apresenta diversos
problemas vistos em seu dia a dia denominado pwal@élli como narrativa.

Nesse sentido, sabemos que a missdo do profesmbegdiar a narrativa do
aluno ao ambiente de estudo para atingir os obgtdo ensino. O pedagogo tem o
objetivo de fazer o elo entre a realidade do aleras informacbes a serem passadas
para motiva-lo no que se pretende.
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Depois de estabelecer o elo, o aluno constréi umma narrativa e aprofunda a
discussdo com o auxilio do professor utilizandees] desenhos, livros ou quaisquer
artificios que ele escolha para cria-la.

E interessante perceber que a metodologia de Pablmldelli prevé a
liberdade de expresséo do aluno, possibilitandtadeaneira que ele busque através da
tecnologia ou mesmo pelos meios tradicionais seéfodons de interpretacdo da
realidade.

Ghiraldelli (2008) prevé uma avaliacdo das naraativonstruidas para debater
entre os alunos, com a opinido qualificada do gsafe o que foi criado pelo aluno e se
ele tem capacidade de ir além das problematizagéesle pode defender e articular o
feito com algo novo. Posteriormente, o aluno expgrata a sociedade a conclusédo das
criacdes e problematizacfes de suas narrativas.

Herbart propde a preparacdo do aluno através dadesgdo dos assuntos
discutidos na aula anterior e posteriormente asaptacdo dos conteudos morais,
histéricos e cientificos que serdo o ponto chaveerkino. No entanto, € importante
refletirmos sobre o privilégio de conteudos. Aogelecarros-chefes o professor esta
demonstrando a hierarquizacdo dos conteudos emgercadesenvolvimento do aluno.

Segundo a teoria de Herbart o aluno aprende pociages com contetdos
anteriores e o0 professor pode insistir para a e€ldss palpites e relacionar o assunto
com leis, na moral e no campo cientifico. Por fimluno deve ser capaz de aplicar leis.

Através da teoria de Herbart podemos perceber el mhp pedagogo como
incentivador do grupo. O pedagogo assume a fungdomddiador a priori e
posteriormente estimula as discussodes auxiliandizloates dos educandos.

Por outro lado, John Dewey explicita em sua didagjce o aluno néo precisa
ser relembrado de assuntos anteriores, pois 0 ggooge aprendizagem tem inicio
quando os estudantes fazem uma atividade e dafiesgacom um problema. O
interesse dos alunos € o principal guia e a cdetdaados para formulagédo de hipoteses
pode ser feita pelos professores e 0s alunos. E@terdos processos experimentais €
feita a escolha da melhor hipGtese e a partir @diimo pode aplicar suas conclusées em
suas situacgoes futuras.

Dermeval Saviani salienta que o primeiro passo paasino- aprendizagem é
a pratica social. A relacdo entre o professor kimoaocorre com a finalidade de engajar

o aluno nos problemas sociais e fazé-lo, atravésmsteumentalizacdo, processo pelo
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qual o educador quer incentivar o aluno das clgssgslares a combater aquilo que Ihe
faz sentir-se explorado, reagir e alcancar a kigé.

A pedagogia de Saviani espera que o professor feitbao aluno alcancar o
entendimento da pratica social de maneira sintéiganivel do professor. Importante
salientar que para Saviani no inicio do processcalosos possuem uma forma
sincrética de enxergar a realidade e o objetival nfazé-lo pensar de forma sintética,
como o professor.

As teorias pensadas para fundamentar a didaticaadplpelo pedagogo como
professor expressa uma pedagogia tradicional \@lpeta a funcdo do pedagogo no
ambito escolar, porém, a atuacdo do pedagogo amgdicom o passar do tempo e o
papel exercido por ele ultrapassou as fun¢gbesassol

A pedagogia transformou-se paralelamente aos faiisricos e a postura
social diante das tendéncias impostas culturalmdédssa forma, € preciso ter em
mente a ampliacdo das possibilidades de atuacgmedmgogo, o que pressupde que
além de saber lecionar, o pedagogo deve estar rptEpgara assumir atividades
diversas em espacos escolares e ndo escolaregesampiderando que o papel a ser
desempenhado deve contemplar a diversidade cultural

De acordo com Saviani (1985, p.27) o pedagogo s, mquele que domina
as formas, os procedimentos, os métodos atravésgjuhis se chega ao dominio do
patrimoénio cultural acumulado pela humanidade”. aktip desse pressuposto podemos
considerar que o pedagogo € responsavel pela eridgdmétodos para facilitar o
processo de ensino aprendizagem assim como o peodegormacdo dos individuos.

Sendo assim podemos observar que o papel do pedegueglve também usar
a plataforma didatica para fornecer informacdes parindividuos a fim de auxilid-los
a transformar aquilo que os afligem.

“Verifica-se hoje, uma agédo pedagdgica multiplasneiedade. O pedagdgico
perpassa toda a sociedade, extrapolando o amhittaedormal, abrangendo esferas
mais amplas da educac&o informal e ndo-formal BANEO, 2002, p.28). Nota-se o
papel do pedagogo ultrapassando as funcdes edoasciescolares e atuando em
diversos campos além da escola, como: empresgsfdi®sbancos e em equipes com
objetivos multifuncionais.

Para Libaneo (1999, p. 22) a pedagogia “E umagar&ocial que atua na
configuracdo da existéncia humana individual e grupara realizar nos sujeitos

humanos as caracteristicas de ‘ ser humano’ ”. iirp#esse viés observamos que o
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papel do pedagogo consiste em auxiliar as pessoesflaxao sobre 0s seus papéis na
sociedade atuando em campos bem mais amplos disgaenpos escolares.
Lib&neo (2006, p. 57) considera que:

A complexidade da vida social contemporanea e aemirente diversificacao
das atividades educativas resultam ao mesmo tempoliacdes das acdes
pedagégicas. Nos meios profissionais, politicasdisais, empresarias, nos
meios de comunicac¢do social, nos movimentos dadade civil assiste-se a
uma redescoberta da Pedagogia. Estamos diante de souviedade
pedagogica.

A ampliacdo da atividade pedagoégica traduz a toamsfcdo do papel do
pedagogo e reformulacdo dos objetivos da ciéncieddaacédo denominada pedagogia.
Nesse contexto, compreendemos que a atuacdo dgggedpode existir em areas que
extrapolam a fung&o educativa com o objetivo dermér utilizando os procedimentos
didaticos seja em ambientes escolares ou orgaorzisi

A atuacdo do pedagogo fora do ambiente escolareeopartir do momento
em que a sociedade entende a necessidade deipr@EfisTomo o pedagogo assumindo
papéis de orientacdo e informacdo com o objetivanddiar e facilitar a apreensédo do
conhecimento. Onde existam pessoas e relagbeshpgdeum pedagogo.

Em relacdo a atuacdo do pedagogo, independenteaapédemos considerar
a necessidade desse profissional de encaminhagt@aefsua pratica respeitando a
identidade dos individuos e buscando estratégiasdaa oportunidades a compreensao
do outro.

Ao pensar sobre o dever que tenho, como profedearspeitar a dignidade
do educando, sua autonomia, sua identidade em gsmcelevo pensar
também, como ja salientei, em como ter uma préticeativa em que aquele
respeito, que sei dever ter ao educando, se reatizkigar de ser negado.
Isto exige de mim uma reflexdo critica permanemires minha pratica
através da qual vou fazendo a avaliacdo do meuriprd@zer com os
educandos. (FREIRE, 1996, p. 38)

Para Freire (1996) a prética pedagdgica deve ammétravés da consciéncia
do professor em estabelecer uma relacdo ética soatlwcandos baseada no respeito,
na autonomia, dignidade e identidade, ou seja,ndateas diferencas entre os
individuos e realizar uma reflexdo sobre o fazelagégico.

A leitura de Freire nos faz entender que fazer gégiao necessita da
perseverangca do pedagogo sobre as possibilidadesiud@nca de uma situacao
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problema e conscientizacdo da capacidade dos daiside transformar suas realidades
e serem atores principais dos seus destinos.

O papel do pedagogo na sociedade consiste tambémadsquar as
informacdes, conteddos e aspectos culturais atde/ésna intencionalidade. A pratica
pedagogica exige um planejamento e organizacdoiaprée metas para serem
alcangadas vislumbrando facilitar a assimilagéoedibeandos.

Ao pensar no pedagogo em atendimentos pedagogioossva necessidade da
utilizacdo de metodologias que priorizem a relagdtoe o profissional e os individuos
baseada na confianca e apoiada na dinamica pedagedmcionando a educagao com
outras areas de conhecimento. Tal como foi exatloi nas Diretrizes Curriculares do
Curso de Pedagogia como fungdo do egresso do dergmedagogia: “Desenvolver
trabalho em equipe estabelecendo dialogo entreaaeitucacional e as outras areas de
conhecimento” (Diretrizes Curriculares do Cursd’éelagogia art 5° paragrafo Xl)

J& a reflexdo sobre a funcdo do pedagogo escotaremoete a aspectos de
gestdo, planejamento de aulas, orientacdo discemddoracdo de projetos para
recuperacao de alunos com dificuldades na apreyetiza articulacdo da comunidade
escolar com o projeto politico pedagdgico da escola

Pensando nesse contexto podemos perceber quedas ds areas que o
pedagogo atua a construcdo e transmisséo, sejanteidos ou de modos de acéo,
estdo presentes na pratica.

Saviani acredita que a pratica pedagodgica necedsitanteracdo entre o
contetdo e a realidade, despertando nos indivisuas capacidades de transformacéo
da sociedade por meio da compreenséo e da acadosean dee mudancas.

O papel do pedagogo segundo a pedagogia histaiicacde Saviani requer
finalidade e intencéo para prever resultados enin@@ os educandos na compreensao
de suas praticas sociais.

A reflexao filosofica auxilia que o pedagogo revejms praticas e considere a
importancia de um pensamento critico articulado eamalidade social e coerente com
uma intencionalidade. Para Saviani (1996) o papgletiagogo guiado pela consciéncia
filosofica permite a superacdo de praticas pedagégsimplistas e fragmentadas e a
construcdo de uma proposta pedagdgica voltadeageaasformacdo da sociedade.

Libaneo (2005) diferencia trés tipos de educacatrmal, ndo formal e
formal. A primeira se refere a pratica pedagogica gue as informacfes sao

transmitidas de forma difusa e dispersa, em anmdsemdio institucionais. A segunda é
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caracterizada pela transmissdo de informacdes eresabcom certo nivel de
intencionalidade e a terceira seria 0 modo tradalie institucional educativo, que esta
em vigor nas escolas, ou seja, as informacfes eresalpassados com alto nivel de
intencionalidade.

O objeto de estudo da pedagogia se insere nepsssit educacédo e a fungao
do pedagogo pode ser direta ou indiretamente ligadguisicdo de informacdes e
saberes.

O curso de Pedagogia deve formar o pedagogo stsetso, isto € um
profissional qualificado para atuar em varios casngeucativos para atender
a demandas sOcio-educativas de tipo formal, e f@wAal e informal
decorrentes de nova realidade... ndo apenas ndogestpervisdo e
coordenacdo pedagogica de escolas, como também esquiga, na
administracdo dos sistemas de ensino, no planefamestucacional, na
definicdo de politicas educacionais, nos movimestmsais, nas empresas,
nas varias instancias de educagdo de adultosemdsas de psicopedagogia
e orientacdo educional, nos programas sociaisses;os de terceira idade,
nos servicos de lazer e educacéao cultural, naisélevno radio, na producéo
de videos, filmes, brinquedos, nas editoras, naatdiggacdo profissional etc
(LIBANEO 2009, p 38)

Dessa forma, percebemos como o papel do pedagflga@@ e complexo e
ultrapassa atuacdes em ambientes escolares. Reftatindo novamente sobre o papel
do pedagogo como professor podemos visualizar @meHi1996, p.22) caracteristicas
importantes para a assuncao dessa fungédo pedagogica

...na formagdo permanente dos professores, o monfiemiamental é o da
reflexdo critica sobre a pratica. E pensando aritiente a pratica de hoje ou
de ontem que se pode melhorar a proxima pratica.prdprio discurso
teorico, necessario a reflexao critica, tem deadenodo concreto que quase
se confunde com a prética. O seu "distanciamemisteanologico da pratica
enquanto objeto de sua analise e maior comunidalii exercer em torno da
superacao da ingenuidade pela rigorosidade. Porv tado, que quanto mais
me assumo como estou assim, mais me torno capewdigr, de promover-
me, no caso, do estado de curiosidade ingénua @ada curiosidade

epistemolégica. Nao é possivel a assuncao queeticstgz de si numa certa
forma de estar sendo sem a disponibilidade paramB@ra mudar e de cujo

processo se faz necessariamente sujeito também

A prética pedagodgica docente prevé a disposicaprai@ssor em relacionar a
teoria com a pratica com a finalidade de melhoteavas da reflexdo critica e da
tomada de decisdo assumindo os riscos de suassof€ésa tomada de decisdo é
adquirida através do planejamento e metas tragmdagoratica pedagdgica. O papel do
pedagogo em instituicbes escolares e ndo escoqesr perspectiva de transformacao
e articulacdo da teoria com a prética enraizada rpetodologias adequadas a
multiplicidade cultural.
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A identidade dos individuos é um fator determingrée a pratica pedagogica.
O pedagogo deve entender o contexto social doithaive do grupo para exercer sua
funcdo e transmitir o conteudo escolar, o conhetimeu as informagdes oferecendo

espaco para a autonomia.

A tarefa crucial dos pesquisadores e dos educadprefissionais
preocupados com o agir pedagdgico estd, portanto, ivestigar
constantemente o conteddo do ato educativo, adimifiorprincipio que ele é
multifacetado, complexo, relacional. Sendo assiducamos a0 mesmo tempo
para a subjetivacéo e a socializacdo, pagt@omia e para a integracéo social,
para as necessidades sociaieeessidades individuais, para a reproducéo e para
a apropriacdo ativale saberes, para o universal e para o particidas @
insercdo nasormas sociais e culturais e para a critica e pémlde estratégias
inovadoras. Isso requer portas abertas para an&isgtegracdo deonceitos,
captados de varias fontes — culturais, psicolog®esndmicas, antropolégicas,
simbdlicas, na 6tica da complexidadela contradicdo, sem perder de vista a
dimensao humanizadora dasiticas educativas. (LIBANEO, 2008 p.20)

A partir da perspectiva de Libaneo (2008) sobrproissionais preocupados com
0 agir pedagogico podemos visualizar o pedagogamisdo o papel de facilitador das
interagdes sociais respeitando as necessidaddmpecdos individuos e contribuindo para
a formacéo das pessoas.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o curs@rhduacdo em pedagogia,
ano 2006, prevéem como papel do pedagogo a ateag@eética em diferentes espacos
com a finalidade de promover a aprendizagem vistamdn uma sociedade igualitaria
e respeitando as diversidades: cultural, de géeémao-racial, necessidades especiais,
escolhas sexuais entre outras. (ART 5° paragrafo'si X)

Diante disso, podemos definir o papel do pedagogmoc formador de
individuos incentivando a assimilagdo dos sabewmsadbs na construcdo das
identidades culturais, apropriagcao de conhecimeafl®exao sobre a sua capacidade de
transformacdo social, estimulacdo da subjetividadetodominio, autonomia e

fomentacdo do pensamento critico.
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CAPITULO 3' - GRUPO SURDEZ E SOFRIMENTO PSIQUICO: Em busca de

um cuidado a partir da pesquisa em uma abordagewmepscacional

O grupo de atendimento psicoeducacional a sujeodos com sofrimento
psiquico surgiu em agosto de 2009, quando, aindei@ndrio, foi realizada a primeira
reunido com todos os interessados. O referido gfapoparte da Universidade de
Brasilia e encontra-se configurado dentro do lmstitle Psicologia (IP), no Centro de
Atendimento e Estudos Piscolégicos — CAEP. A idiagrupo surgiu a partir de uma
demanda feita por uma professora de estudantegssdodCentro de Apoio aos Surdos
—CAS/DF, sobre a necessidade de atendimento pgicol@a diversos surdos que
encontravam-se em sofrimento psiquico na escola.

Esta demanda foi analisada e estudada pela ProBddiele Nunes Henrique
Silva (PED/IP/UnB) e pelo Prof® Dr° lleno Izidio @asta (PCL/IP/UnB), atualmente
coordenadores do grupo, que com o apoio de estgldot curso de Pedagogia e do
curso de Psicologia, deram inicio a organiza¢&prdyeto.

O projeto fundamenta-se inicialmente na condicdoiabodo surdo, que
historicamente € marcada pelo lugar da incapacidasm como, nas categorias de
estigma, exclusado e deficiéncia. Traz ainda aftigstia educacéo de surdos, a partir do
séc. XVI, e as consequéncias da perspectiva @atissse contexto, tais como, a
proibicdo do uso da lingua de sinais pelos estadasrdos. Por outro lado, ressalta a
perspectiva gestualista na educacdo de surdosp trieranca como referéncia, no
respeito ao uso a que veio se configurar posteeorencomo lingua de sinais.

Este documento apresenta os avan¢os dos estudossiicos na lingua de
sinais, tendo como seu precursor William Stockoéc(D60) nos Estados Unidos.
Donde, a partir dai passa a se entender a lingusandess como primeira lingua dos

sujeitos surdos e a importancia da mesma parasmdasimento destes sujeitos.

! Capitulo 3: informacdes retiradas do projeto aiatho pelo grupo surdez e sofrimento psiquico.
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3.1 Objetivos do Projeto do Grupo Surdez e Sofrimén Psiquico

Objetivo Geral: Dar atengdo profissional com uma equipe de psjod, pedagogos,
lingUistas e &reas afins, com a finalidade de muxflujeitos surdos com sofrimento

psiquico a melhorar suas qualidades de vida recenlde sua condicéo bi-cultural.

Objetivos especificos Identificar as necessidades psicologicas da catada surda;
propiciar intervencdes clinicas de cuidado e a&&si$ em grupo; promover
oportunidades de pesquisa interdisciplinar; minanias morbidades secundarias e os
traumas de um atendimento em servicos assistenttadgcionais; proporcionar a
integracdo entre pesquisa, educacdo e tratamerg@essoas em sofrimento psiquico;
promover e capacitar profissionais para desenvolpesquisas e intervencoes;
desenvolver e testar novas possibilidades de aadmpgento psicoldgico; treinar
profissionais para o trabalho em equipe multidisty numa abordagem

psicoeducacional, respeitando os principios geildaSUS (Brasil, 2002).

Funcionamento

Atualmente, o grupo € coordenado pela Prof2. Dahiéde Nunes Henrique
Silva (PED/IP/UnB), pelo Prof®. Dr°. lleno Izidi@ cCosta (PCL/IP/UnB) e pela Prof2
Mestre Edeilce Aparecida Santos Buzar (TEF/FE/Un®). grupo funciona no
CAEP/IP/UnB, onde ocorrem as sessfes com 0s sumitalos durante a semana e 0s
encontros para a supervisao com os profissionassceordenadores do projeto todas as
sextas feiras. As sessdes de atendimento em gamaa@npostas por psicélogos,
pedagogos, intérpretes de LIBRAS e 0 0s sujeitaosu

Existem, até o momento, dois tipos de atendimenfi@sados a pessoa surda:
individual e grupal. Os atendimentos individuais gi@bilizados para os sujeitos surdos
que apresentam sofrimento psiquico grave, que sitmmesde atencdo focada e séo
acompanhados somente por um psicologo fluentergjudibrasileira de sinais - Libras.

O atendimento em grupo é coordenado por uma equipkidisciplinar,
composta por psicologos, estudantes de pedagagigrpretes de Libras. As sessoes

dos grupos tém duracédo de 2 horas e sdo realieatlgseriodo matutino e vespertino
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quinzenalmente. No grupo da manha seis surdos estéo atendidos pela equipe
multidisciplinar e no grupo da tarde apenas trés.

Toda sesséo € elaborada e organizada segundoag@ieste supervisdes da
coordenacado tendo as abordagens psicoeducaci@tab-astropologica e histoérico-
cultural como bases metodoldgicas, epistemologidasricas. A estrutura das sessodes
segue 0 modelo cronoldgico: acolhimento, desenwvmmio (no qual ocorre a
intervencao) e encerramento.

Os profissionais e coordenadores estudam a padad®l do projeto atender
também as familias dos surdos cientes de que, aildepras vividos pelos sujeitos
surdos envolvem a dindmica social e familiar. Defssma, em breve sera iniciado
também o Grupo de Familiares Surdos, também emalmadagem psicoeducacional,

com a participacéo de pedagogos e psicologos.

Metodologia de Pesquisa e Atendimento

De acordo com o projetas tematicaa serem trabalhadas nos grupos devem
seguir um eixo curricular e um eixo meta-curricu@rprimeiro visa questionar temas
como: conceito de surdez, familia e surdez, suedelBRAS, juventude, afetividade,
sexualidade, questdes psicologicas envolvidas mkezsucondicdo bi-cultural, incluséo,
preconceito, entre outros. Para haver flexibilidadegrupo foi proposto o segundo
eixo, que abre espaco para temas que possam durgimte as sessfes a partir dos
préprios sujeitos e que irdo ser problematizados.

O grupo estd constituido, a priori, por adolescerdgrtre 16 e 18 anos,
escolhidos através de entrevistas qualitativasverée ter conhecimento da lingua de
sinais por pelo menos trés anos.

As sessOes do grupo séo filmadas com a autoridag@oe esclarecidas dos
jovens e seus responsaveis e transcritas pelaeequip

A metodologia é desenvolvida por meio de tematigas explicitadas
anteriormente e conversas com apresentacdes dsfdmoutras formas de discutir os
problemas relacionados a surdez, sofrimento psiquecondi¢céo bi-cultural.

A partir dos objetivos, funcionamento e a metod@alarataremos adiante de
breve esclarecimento sobre a fundamentacdo te@hicaprojeto explicitando, a
abordagem historico-cultural, psicoeducacional, irtervencdes psicolégicas com

surdos e algumas consideracdes a respeito do satorpsiquico.
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3.2 Fundamentacédo Tedrica do Projeto Surdez e Safento Psiquico

O presente projeto encontra-se fundamentado npgmis historico-cultural,
desenvolvida por Vygotski e suas contribuicbes ammpmo da defectologia e as
repercussdes dessa teoria para a compreensaauda tia sinais como funcionamento
psicolégico superior. Assim, como na abordagemogsiacacional, com o objetivo de
contribuir para a informacéao dos sujeitos a respgtsua condicdo, consequentemente,
promover deslocamentos em direcdo a uma maiocipag&o no grupo.

Como o grupo ocorre dentro do campo da Psicologa;se pertinente
esclarecer a respeito das intervencdes psicologarassurdos e especialmente sobre as

caracteristicas do sofrimento psiquico.

3.2.1- Lingua de Sinais: Funcionamento psicolégisaperior

Segundo Vygotski (1989), o maior conflito para osdss € o entendimento da
palavra falada, o que dificulta a sua insercdouti@. Quando entra em contato com
mundo, a crianca surda sente dificuldades para mm@nger a lingua falada pelos seus
familiares, que na maioria das vezes sdo ouvirdesseja, nao utilizam o mesmo
sistema de comunicacao do surdo.

Os responsaveis e familiares constituem o primeircdeo onde ocorrem as
trocas culturais e por meio deles as criangas emcebs aspectos culturais e
compreendem o funcionamento da sociedade que emmodA audicdo é o sentido que
auxilia a compreensdo das atividades ocorridas mbiesmte e o0 veiculo de
aprendizagem da lingua oral. (INES, 1005).

Vygotski relaciona que o pensamento infantil ocaareoartir da fala que
transmite as informacdes do universo e é utilizata a interacdo social.

A partir desse pressuposto, podemos inferir a @&xasa de um conflito na
relacdo da crianca surda com o mundo, pois elacoagpartiha do mesmo canal
linguistico de sua familia (quando ouvintes), gdoanoma dificuldade para integragcéo
plena do surdo na familia.

Ouvir significa compreender o universo, para querauginte. Quando o

individuo n&o consegue acessar a linguagem dosceeysanheiros acarreta prejuizos
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para o0 seu desenvolvimento cognitivo. A lingua aralrabalhada no campo oral-
auditivo que é inacessivel as pessoas surdas.

Sendo assim, é necessario que o desenvolvimenhitigoglos surdos ocorra
por outros caminhos e baseado em uma lingua quetitide o campo oral-auditivo. A
lingua de sinais, segundo Sacks (1998), é desedsobv partir do canal da visdo
facilitando a compreensao dos surdos.

Considerada como lingua natural dos surdos, a dirdpi sinais apresenta
aspectos fundamentais para o seu desenvolvimeromAinicacao a partir dessa lingua
requer atencado para movimentos labiais e expre$afass assim como a atencao fixa
para o rosto do interlocutor.

Para Buzar (2009), a comunicagdo entre criancalaswaté os dois anos de
idade e a m&e ocorre por meio do contato visuahvAt dessa perspectiva podemos
perceber a importancia da atencéo fixa para o®sasimo identidade da lingua de
sinais.

O desenvolvimento cognitivo das criancas surdag@eopartir do processo de
interiorizacdo das dinamicas culturais, ou sejdizain 0 mesmo processo que as
criancas ouvintes. Elas organizam e estruturanpsaesamento atraves da lingua oral e
as criancgas surdas fazem o mesmo atraves da lilegsinais. (Lacerda e Silva, 2006)

Em cima desse entendimento, podemos perceber aténpia do contato da
crianca surda com adultos que falam a lingua daissirpara que 0 processo de
apreensédo da lingua se desenvolva analogo ao poocesrrido nas criangas ouvintes
com a lingua oral. (BUZAR, 2009)

A forma natural do surdo de compreender o0 mundactaniza sua identidade e
pertencimento a uma cultura e comunidade surdaer@sse que esta maneira de
assimilar os significados traz conflitos para armga surda no contexto social, gerando
dificuldades na integragéo com a sociedade e rapgiio de si e do outro.

O projeto surdez e sofrimento psiquico ressaltam ajsurdez provoca uma
forma peculiar do individuo entender-se culturalteenacarretando o sofrimento
psiquico em cima do pressuposto que existe umegaekeonstitutiva entre a surdez e a

identidade cultural.
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3.2.2- Identidade e Cultura Surda

Os questionamentos sobre a surdez incitaram a gjiamgbrtancia da lingua
de sinais como aspecto cultural da identidade didosinda que existam tecnologias
(diagnosticos e programas de intervencao, protasditivas e implantes cocleares), ndo
h& seguranca para o desenvolvimento linglisticon@io delas.

A construgdo da identidade se d& pelo viés da diggm (DIZEU E
CAPORALI 2005). Pensando na construcdo dessa d#efgi nos individuos surdos
filhos de pais ouvintes vemos que ndo ocorre cotraledade. Observa-se que a
importancia da LIBRAS nao é transmitida aos res@egis quando diagnostica-se a
crianga com surdez.

A falta de familiaridade com a lingua natural dasdss, provocada pelo néo
contato com pessoas que exercitem a linguagempagssm a importancia desta para
0s sujeitos surdos, acarreta o desenvolvimentonae “linguagem fragmentada,” em
gue o surdo ndo constréi 0 sentimento de pertemtoree comunidade surda e nao se
enquadra na comunidade ouvinte, ciente que elgadésui o dominio da lingua oral.
(GESUELLI, 2006).

Perlim (1998) classifica as identidades surdas em:

1) Identidade Surda / Identidade Politica: compostaspgeitos surdos
que resignificam sua cultura dentro de uma esfedtural majoritaria.

Cultura baseada no campo visual reafirmando a rfdas#® capacidade de
serem sujeitos de seus destinos.

2) Identidades Surdas Hibridas: Construidas por sucges nasceram
ouvintes e posteriormente tornaram-se surdos.

3) Identidades Surdas de transicdo: constituidas podos que

apreenderam os significados do mundo a partir Harawuvinte majoritaria
e posteriormente foram inseridos na comunidadeas(udés-ouvintizagéo,
reproducéo da identidade)

4) Identidade Surda Incompleta: surdos que vivem sakominio da

cultura surda e negam a identidade surda.
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5) Identidade Surda Flutuante: sujeitos surdos quesadmmprometem
com a comunidade surda reconhecendo ou ndo a bjetigdade, porém

desprezando a cultura surda.

Segundo Lodi e Moura, o desenvolvimento de criarsgiaslas através do
contato com adultos fluentes em LIBRAS provocaresaeio de reconhecimento pelo
outro e aceitacdo da lingua.

O reconhecimento da LIBRAS como primeira linguarapa como fator
principal para insercdo, integracdo social do suedacesso a linguagem. Essa
perspectiva € conhecida como Bilingiismo (MOURA,DICE HARRISON, 1997,
SOUZA, 1998; DORZIAT, 1999; E SOUZA E GOES, 1999)

O projeto acredita que para o sujeito surdo é jaisivel a aceitacdo da
lingua de sinais e comprometimento com a comunidagda com o objetivo de

constituir sua identidade como condig&o para ssex@do social.

3.2.3- Abordagem psicoeducional

Desde a década de setenta, a psicoeducacao terapficha principalmente
em transtornos como a esquizofrenia. Neste tipwathstorno a técnica clinica consiste
em informar o paciente e sua familia sobre a doeng os aflige para fazé-los
colaborar com o tratamento. A abordagem psicoettutac pretende informar aos
pacientes e familiares maneiras como tratar a @dgerssim como esclarecer possiveis
equivocos sobre o significado da doenca.

O trabalho terapéutico utilizado nos casos de esffenia considera o método
psicoeducacional essencial para o tratamento. (LBEK & MUESER, 1993;
GOLDSTEIN, 1993, 1995; BAHLS, BAHLS, & ZACAR, 2004As intervencdes
educacionais visam informar a familia sobre conaygiree ndo criar expectativas e
estresses que podem prejudicar o tratamento e rgamveobre como lidar com a
doenca.

Os fatores psicologicos foram diversos nas pratascas da abordagem
psicoeducacional. Os métodos e técnicas eram uliésreem relacdo a que tipo de

intervencao terapéutica e qual base tedrica esleopiara a aplicacédo do tratamento.
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Essa abordagem pretende, através da informacaddarajos sujeitos a
enfrentarem seus conflitos e utilizarem suas e&pelas para compreenderem seus
cotidianos, valorizando os momentos de suas vAlasicoeducacao pode ser realizada
individualmente ou em grupo, mediada por profissi®mue estejam habilitados para
lidar com a tematica.

Em sintese, o projeto surdez e sofrimento psicgiéicoo objetivo de utilizar a
abordagem psicoeducacional para constituir umargxmea composta por pedagogos
especializados em surdez e psicologos clinicosaamencédo de abordar o sofrimento
psiquico do sujeito surdo, partindo do principie qu sofrimento € caracteristica de

qualquer individuo e que o surdo também o apresenta

3.2.4 - Sobre intervencdes psicologicas com surdos

As pesquisas sobre intervencdes terapéuticas condpsswlsdo raras. Ao
desenvolver pesquisas com criancas surdas foramrvalo®s comportamentos de
inferioridade, inadequacéo e isolamento, ou seja, erios problemas relacionados as
suas dinamicas sociais. (PEREZ , 2003)

Perez comenta, calcada em Hammer (1991), que amcas apresentam
sentimento de inferioridade, insegurancga, insai&faconsigo e sdo muitos dependentes
de reconhecimento e atencao.

Ciente disso percebe-se a necessidade de inteovpeigdldgica, associada as
atividades que os insiram socialmente, reduzindis sentimentos de inadequacédo e
incompatibilidade com os individuos que os cercam.

Silva e Cheffer (2006) desenvolveram uma pesquisa adolescentes surdos.
O interesse do grupo construiu uma historia queroduzida em trés etapas: a escolha
do tema, a producdo entre os alunos mediados pefaspora surda e a pedagoga
ouvinte e, a elaboracdo de um livro. Pode-se obseue 0s estudantes descreveram o0s
problemas enfrentados decorrentes das experiévizidas com a comunidade ouvinte
majoritaria.

Além das questdes subjetivas que sdo consequédeiasia condicado bi-
cultural, os surdos apresentam dificuldades des#uédade a servicos de saude,
educacdo e cultura. Em virtude disso vemos a ndeess desses individuos serem

ouvidospara serem compreendidos e se compreenderennsectal
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Essa dificuldade de acessibilidade a servicos dgeseompromete a cidadania
dos surdos, pois eles ficam desorientados em relagdinformagfes que poderiam
melhorar suas qualidades de vida. (SOUZA E PAGLILRDA2)

Além dos cuidados fisicos o servico de salde m@megisocupar-se com 0S
aspectos psicoldgicos referentes aos sujeitos surdoe apresentam sofrimento
psiquico. Sabemos que, o psicélogo, em sua maioda, consegue atender as
particularidades linglisticas da comunidade surda atendimentos sdo baseados nos

processos enunciativos, em que o paciente falase éso material de trabalho.

O grupo vé como possibilidade de terapia, a pgiapi@ em grupo, que
envolve um grupo de participantes e prevé onzedstterapéuticos (YALOM 2003):
Instalacdo de esperanca, Universalidade do proble@ampartilhamento de
informacbes, Altruismo, Socializagdo, Comportamentinitativo, Catarse,
Recapitulacdo Corretiva Fatores existenciais, Goegéupal e Aprendizagem
interpessoal.

Esses fatores terapéuticos tém finalidade de demaonao paciente um
problema universal, que existe no outro, despestaadcapacidade de melhorar, e,
percebendo a melhora do outro, sendo capaz de-laju&aomover a socializacéo e
fuga do isolamento através do grupo, socializandsbgervando o comportamento
saudavel das outras pessoas, assim como trocamagfdes com o terapeuta e com 0
grupo, a fim de recapitular momentos abordando demsderentes a problemas
existenciais para receber auxilio para lidar coss.el

O grupo de atendimento a surdos com sofrimentaigsidpusca apresentar um
lugar em comum para os surdos como forma de miamag distancias culturais entre
surdo e terapeuta e também entre surdo e surdialefmendo as redes sociais e

rompendo com o isolamento.

3.2.5- Breves Consideracdes sobre Sofrimento Psimjui

A definicdo de sofrimento psiquico utilizada peloump € decorrente da
filosofia, psicologia e psicopatologia destacande g sofrimento é inerente a qualquer
ser humano. “O sofrimento e a dor sédo educadorgg&nero humano na medida em que
atribuem valor ao que € vivido” (MAFFESOLI, 2003?p



xIviii

Dentro do sofrimento esta implicada uma diversid#situacdes, sentimentos
e experiéncias, desde motivos que abordam pemdi@sngas, enquanto uma experiéncia

inquietante e sempre presente na vida humana.

o sofrimento nos faz considerar que, quando otsugsitd no limite de suas
possibilidades subjetivas de suportar uma detedainsituacdo, a este
denominamos ‘sofrimento’ e que é imperiosa a bagcam alivio, seja de
ordem social médica, psicoldgica, religiosa, farohdgica, licita ou néo,

dentre outras, bem como este sofrimento precisdesgfrado, assegurando-
Ihe a produg&o de um sentido, um motivo, uma cauma,razéo ( DANTAS,

2009, p 30-31)

No caso do sofrimento psiquico grave, vale reflaiore qual a capacidade do
individuo de suportar determinadas vivéncias qudraasformam em experiéncias
insuportaveis. Este tipo de sofrimento psiquicennbd foi definido por Costa (2003,
2007, p.115) como:

Um constructo que nos da liberdade para falar de<silintensas de cunho
‘normal’ ou psicotico, com a mesma consideracaeresal, ou seja, a de que
€ um sofrimento humano, natural, com peculiaridadesntextos proprios,
gue pode ser manifesto em individuos ou relacGak, Pportanto, de um

fendmeno existencial essencialmente humano: a aagus

O autor afirma também que para os individuos quesymm sofrimento
psiquico, os sintomas aparecem na forma de angiimspassibilitando que sejam
generalizadas ou enquadradas em tipos especiticoslefinicdes Unicas. Para definir o
sofrimento psiquico grave, Costa (2003) retunedsdsciacdes: o sofrimento como algo
inerente ao ser humano, o psiquico como algo dag&mm® afeto e o grave traduzindo a
alta intensidade do sofrimento.

Desta forma, o projeto entende o sofrimento pséqgiave como o sofrimento
inerente ao ser humano, desenvolvido em suas esdagdciais e caracterizado pela
singularidade da manifestacdo em cada individuaes portanto, no caso do sujeito

surdo, existe uma particularidade a ser compreandgtudada e respeitada.
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3.3 - DELIMITACAO DO ESTUDO

A partir das consideracdes sobre o Grupo Surdeafranf@nto Psiquico e o
histdrico a respeito da pedagogia, o presente @sarnd por finalidade definir o papel
do pedagogo dentro do grupo e resgatar as priscgmaitribuicbes do pedagogo na
atuacdo em ambientes ndo escolares.

Sabemos que tradicionalmente vemos a atuacédo dg@ga como professor,
aplicando os conhecimentos pedagdgicos para auasigpraticas escolares. Contudo,
ao longo dos anos, a pratica pedagogica ampli@dsetindo desta maneira a atuagao
de pedagogo em ambientes néo escolares como o Gumgez e Sofrimento Psiquico.

O Grupo Surdez e Sofrimento Psiquico enfatizacessmdade de articulacdo e
participacdo de profissionais de diferentes am@sp € o caso do pedagogo, a partir de
uma abordagem multidisciplinar da surdez e dososyr@ fim de mediar o processo de
assimilacdo dos assuntos debatidos nos atendimexdsssurdos e ajuda-los a
transformar aquilo que os afligem.

O historico sobre a educacéo dos surdos explicibmio esses sujeitos foram
tratados socialmente, dai a necessidade de umiraemtd que reconhecesse 0s
conflitos enfrentados por essa comunidade, colacapbfissionais em equipes
multidisciplinares para estudar e realizar um a@rthpmento diferenciado com o
objetivo de fazer a insercao e colaborar para@@unpreensao dos sujeitos surdos em
suas relagdes sociais.

Nesse sentido, a pratica pedagogica pode ocormar padiar as relacdes
respeitando a diversidade cultural e utilizando laaforma didatica para ilustrar
situagcdes ao grupo de surdos em atendimento.

O grupo entende que para os surdos superaremafangeatos, € necessaria a
aceitacdo de sua condicao bi-cultural, desenvolventIBRAS para o fortalecimento
da identidade surda dentro da comunidade surdasediedade. A pratica pedagogica
pode auxiliar a compreensdo dos surdos em relagéa Hngua natural e sua condi¢cao
bi-cultural.

No Grupo Surdez e Sofrimento Psiquico existempetagogos, quatro foram
entrevistados nessa pesquisa e no caso dos aésparmn apresenta problemas de saude

e ndo pode realizar a entrevista. Dois acabararanttar no grupo e por iSso néo



puderam opinar sobre a sua atuacao. O trabalh@dgpgo busca auxiliar os sujeitos
surdos na compreensao da significacdo da palayastia de estratégias pedagogicas.
Assim como 0s outros profissionais, o pedagogoathabem cima do repertério de

palavras para, a partir desse viés, levantar cmsceobre a LIBRAS que os préprios
surdos desconhecem.

A pesquisa sobre a atuagcdo do pedagogo no Grujpcaiadvalorizagdo do
papel do pedagogo em esferas ndo escolares e ssidecke de ampliacdo desse papel.
Em suma, o trabalho registra a contribuicdo da gmgla e a funcdo pedagogica
desempenhada pelo pedagogo no atendimento e adoanpamtio psicoeducacional aos
surdos com sofrimento psiquico enfatizando , asr@as entrevistas dos pedagogos do

grupo , o papel do pedagogo.



CAPITULO 4 - METODOLOGIA DE PESQUISA
4.1 — Pesquisa Qualitativa

A pesquisa utilizada para construcdo desse trabélloaracterizada como
pesquisa qualitativa. Este tipo de pesquisa sumngiucampo da Antropologia e da

Sociologia e destacou-se no campo da Psicologeakeldcacao nos ultimos trinta anos.

O meétodo qualitativo pressupde a “coleta de dadaigminantemente
descritivos com énfase no contexto social do obggoestudo, a pesquisa sendo
aplicada no ambiente natural e o pesquisador pancipal instrumento, a preocupacéo
com o processo de realizacao ser superior a praggagom o resultado e a anélise dos
dados através de um processo indutivo”. (BogdankenB 1982 apud LUDKE &
ANDRE 1986, p. 11-13)

A pesquisa qualitativa tem por objetivo principaingerpretacdo do fenémeno
que observa, trabalhando a partir de quatro aspédisicos: a observacao, a descricao,
a compreensdo e o significado daquilo que foi peadgo sem preocupar-se com
hipoteses pré-concebidas. Suas hipoteses sadouddastapos a observacao,ou seja, hao
h&a certeza sobre o método experimental, nestedsemtpesquisador, que interpreta €
influenciado e influencia os resultados, nesteidenMartins e Bicudo (1989) véem o
pesquisador como aquele que deve perceber a siaresnrealidade que o cerca em
termos de possibilidades, nunca sé de objetividadesncretudes, a partir do que a
pesquisa qualitativa, dizem, dirige-se a fenbmemnds, a fatos. Fatos sdo eventos,
ocorréncias, realidades objetivas, relacdes etjetas, dados empiricos ja disponiveis
e apreensiveis pela experiéncia, observaveis eurdmis no que se distinguem de

fendbmeno.

4.2 — Campo de Pesquisa

De acordo com Gonzalez Rey (2005, p.81), consigersampo de pesquisa, 0
cenario social em que tem lugar o fenébmeno estudadtodo o conjunto de elementos

gue o constitui, € que, por sua vez, esta corciifpdr ele.



Esta pesquisa realizou-se no Grupo Surdez e Saitariesiquico/IP/CAEP,
onde sé&o realizados os atendimentos e as sess@®rmienacdo do grupo surdez e
sofrimento psiquico. Os dados séo oriundos de\asitas com pedagogos e estudantes
de pedagogia, assim como, da andlise dos porsfélProjeto (Ados estudantes de
Pedagogia participantes do projeto desde a suadéndbuscando sintetizar o que seria

a atuacao pedagdgica dentro do grupo.
4.3 Procedimentos e instrumentos

A realizacdo dessa pesquisa ocorreu a partir deevestas com quatro
pedagogos do Grupo Surdez e Sofrimento Psiquico,acotuito de descobrir através
dos discursos e concepg¢Oes dos entrevistados, dadopossibilitasse a definicdo da

funcéo pedagdgica dentro do grupo.

Essa entrevista com os pedagogos do Grupo Surfefrimmento Psiquico foi
utilizada para interpretacédo de dados com o olgjetéevdefinir, 0 que esses profissionais
acreditam ser o papel do pedagogo na sociedadal @ gontribuicdo do pedagogo para
0 grupo de atendimento. Antes da entrevista, faprasentados aos entrevistados, uma
carta explicando o tema deste trabalho e o Tern@otksentimento Livre e Esclarecido
para que eles autorizassem o0 desenvolvimento da&vesth e a utilizacdo das

informacdes passadas por eles.

Marconi e Lakatos (2008, p. 80) definem o uso deesgista como o “Encontro
entre duas pessoas, a fim de que uma delas obtefthamacdes a respeito de um
determinado assunto” e dentro desse contexto,revestador pode ter vantagens como
a liberdade de averiguar informacdes que ultrapassa perguntas determinadas no
roteiro da entrevista, possibilitando o aprofundatmeos temas.

Dentro dessa perspectiva, os dados foram conssrid@danalisados através de
categorias. Posteriormente a discussdo dos ressltadgumentara, por meio da

referéncia bibliografica, buscando responder agetigbs da pesquisa

Projeto 04: Disciplina obrigatéria do curso de Rgdpga da UnB que tem duas fases com o objetivo de
fazer o aluno participar de um estagio que podsiil realizacdo de atividades e observacdo dgaiua
pedagdgica na pratica. O Grupo Surdez e Sofrimestquico foi o Projeto 04 fase 2 da autora dessa
Monografia.



RESULTADOS E DISCUSSAO

ApoOs entrevistas, com quatro pedagogos do Grupae3ue Sofrimento
Psiquico, foram construidos dois blocos de andlseapel do pedagogo na sociedade e

o papel do pedagogo no Grupo Surdez e Sofrimenqoips.

A ampliagdo do papel do pedagogo na sociedadeaindimecessidade de
profissionais que estejam envolvidos no fendmenacad/o, realizando tarefas em
diversas areas de atuacao e essa atuacédo do Gmgsz $ Sofrimento Psiquico, ocorre
de forma interdisciplinar, com o objetivo de utlizas estratégias pedagdgicas para

realizar as atividades do atendimento aos surdos.

A analise demonstrou que a atuacéao do pedagogoupm Gurdez e Sofrimento
Psiquico é considerada fundamental, em virtudebdedagem utilizada: a abordagem
psicoeducacional. Além disso, podemos observaragoeioria dos pedagogos avalia
que a atuacao pedagodgica no grupo exige conheamsobre: a Libras, a cultura surda

e as abordagens Historico-Cultural e Psicoeducaktion

Seguem abaixo, recortes das partes principaisides/istas com os pedagogos,
referentes aos blocos seguidos das analises. €vistaido 2 respondeu apenas o bloco
inicial de perguntas pois, ele ndo esta atuanddagirtente na esfera pedagdgica, apesar

de ser pedagogo.
UNIDADE TEMATICA 01: PAPEL DO PEDAGOGO NA SOCIEDADE

Pergunta 1- Em sua perspectiva, qual € o papel degagogo na sociedade atual?

ENTREVISTADO 1 “o0 papel do pedagogo assumiu mdltiplas facetas”

ENTREVISTADO 2 “os papéis do pedagogo na sociedade atual... é agifitefdor, um
intermediador de conhecimento”

ENTREVISTADO 3 “uma pergunta dificil, eu acho que é muito compl&océ tentar definif
0 pedagogo de uma Unica maneira porque a sociédadito complexa”

ENTREVISTADO 4 “E aquele responsavel em conduzir atividades dén@educativo en
ambientes onde sua presenca seja solicitada.”
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Anélise:

O papel do pedagogo seja em espacos escolaré®@ascolares esta interligado
ao ambito educativo. Quando esse profissional est@&spacos nédo institucionais sua
funcdo ainda ocorre para facilitar os processosndao e aprendizagem utilizando, os
conhecimentos pedagodgicos para mediar relacdesjataavaliar, entre outras tarefas

baseadas nas teorias apreendidas na sua formaghoraca.

Podemos perceber que as respostas dos entreviseaddam a atuacdo do
pedagogo em diferentes instancias da sociedadg, petade deles acredita que néo
existe apenas um papel para o pedagogo e que edmsipnal assume diferentes
funcdes seja em espacos escolares ou ndo esc@arés), mantendo seus principios

educativos.

Pergunta 2 - Tem-se observado ultimamente um alargeento do papel do
pedagogo para espacos nao-escolares. Quais as vgeis e desvantagens dessa

ressignificacdo da Pedagogia?

ENTREVISTADO 1 “As vantagens sdo o reconhecimento do &mbito eidocahas
organizac¢des, dando maior relevancia ao papel dagogo”

ENTREVISTADO 2 “ Esse alargamento do papel do pedagogo é vantajesoe que, haj
qualificacdo devida”

D

ENTREVISTADO 3 “Eu acho que s6 tem vantagem, na medida em que \e@anais se€
percebe que o pedagogo ndao é meramente um profibpi@so a escola’

ENTREVISTADO 4 “A vantagem maior é a abertura do mercado de thabaltambém em s
entender o pedagogo como um ser em potencialidada pstar
trabalhando em diversas vertentes da area educativa

[¢)

Analise

Nessa pergunta podemos observar que todos os istad®s analisam o
alargamento do papel do pedagogo como fator pogitara o profissional, desde que,
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ele esteja atuando em ambitos educativos e queqaejdicado para tal. De forma

geral, os entrevistados demonstram em suas respqat 0 pedagogo pode estar
atuando fora da escola sem perder sua identidagediegogo, ou seja, utilizando as
estratégias pedagodgicas como o0 planejamento, ausd@z e a avaliacdo para

intermediar relacdes que ndo necessariamente otsomente no ambiente escolar.

Alguns entrevistados revelaram aspectos negati&@snpliacdo da atuacao do
pedagogo associado a formagdo académica. Um dasgestos foi a generalizacéo
tedrica e a formacdo académica insatisfatéria, duae refere a formacao do pedagogo
para areas que extrapolam o ambiente escolar.révesthdo enfatiza que na formacéao
inicial o pedagogo néo recebe as informacfes rnétasgpara atuacdo em “infinidades
de ambientes que ele possa vir a atuar.” A fal@mcevistado nos permite entender
que, em determinados casos, 0 pedagogo aparece wonofissional necessario,

porém requer melhor formacao para aplicar as pspedagogicas.

De fato, para realizacdo do trabalho no Grupo Suedgofrimento Psiquico, o
pedagogo precisa ter determinados conhecimentosngoesdo abordados em sua
formacdo inicial e necessitaria de um aprofundameats abordagens do grupo para
preparar esse pedagogo. A vantagem da ampliacatudgdo pedagodgica, no caso do
grupo, esta na utilizacdo dos conhecimentos pedagggara elaborar as estratégias,
planejar os atendimentos e avaliar as sessOes dgammio que o pedagogo pode agir

em diversas areas, desde que esteja ligado assposcde aprender e ensinar.

UNIDADE II: O PAPEL DO PEDAGOGO NO GRUPO SURDEZ E
SOFRIMENTO PSIQUICO

Pergunta 3. Considerando a ampliacao da atuacao g@dagogo ao longo do tempo,

0 que deve saber um pedagogo para atuar no gruporglez e sofrimento psiquico?

ENTREVISTADO 1 “Abordagens tedricas usadas pelo grupo (perspepsieducacional
Historico Cultural... singularidades da surdez”

11%

ENTREVISTADO 2 “Um requisito bésico é conhecimento da cultura swddentidade surda
e se possivel lingua de sinais e conhecimentoddsipsicologia”

ENTREVISTADO 3 “Ele precisa primeiro estar fundamentado teoricam@as questdes que
estdo problematizadas sobre a surdez, ele premiseohhecimento d
LIBRAS e conhecimento satisfatdrio da teoria dacgsgia do
desenvolvimento e em especial a perspectiva hista@iltural”

11%
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ENTREVISTADO 4 “Deve conhecer a corrente tedrica que norteia essppostos do grupo|e
buscando sempre aprofundar seus conhecimentoaat®surdez”

Analise:

O ponto chave revelado nessa pergunta foi unanaretpdos os entrevistados.
Os pressupostos béasicos para a atuagdo do pedagogoupo Surdez e Sofrimento
Psiquico sao: conhecimentos da teoria historics@ll de Vigotski, a abordagem
pscioeducacional, e conhecimentos sobre os Estbdmos e nocbes de LIBRAS. O

que é bem coerente com o Projeto do grupo.

Chamou atencédo, no entanto, que nenhum dos emidnsstenha se referido
diretamente ao Sofrimento Psiquico, enquanto le@seeda, apesar de ser um ponto forte
do projeto, fazendo parte, inclusive do titulo desmo. Por outro lado, acredita-se que
talvez o fato de todos serem pedagogos tenha afmsogportante faceta do projeto.
Vale ressaltar, porém, que aspectos psicolégicos slgeitos sdo considerados

importantes em algumas falas, mesmo néo estanaxpdicito.

Analisando as respostas vemos que 0 grupo esperao quedagogo esteja
aprofundado nas questfes que envolvem a teméatisardaz, incluindo a identidade
surda, a lingua e o papel da LIBRAS para essa cioiaxds com o objetivo de atender

0s sujeitos considerando a realidade social deles.

Freire (1996, p.24) enfatiza em sua teoria a indpait desse foco na vivéncia
dos educandos e que para o profissional exerceu @apel deve estar claro quais sao

os valores existentes no ambiente de trabalho.

A questdo da identidade cultural, de que fazemegadimenséo individual e
a de classe dos educandos cujo respeito € absehim@rfundamental na
pratica educativa progressista, é problema quepade ser desprezado. Tem
gue ver diretamente com a assungao de nds por esTRTs.

Pergunta 4. Efetivamente, qual é o papel do pedagmgdo Grupo Surdez e
Sofrimento Psiquico?

ENTREVISTADO 1 “Trabalhar os aspectos formativos no contexto ddexl

D

ENTREVISTADO 2 “Atuar como facilitador para as atividades propssfaz colocacdes
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indagacoes”

ENTREVISTADO 3 “Trazer a tona questdes conceituais que os propsiogios
desconhecem sobre a sua condi¢cdo de surdo”

ENTREVISTADO 4 “Trabalhar em conjunto com a equipe (psicélogo érpmete) para
preparar os atendimentos, onde um da suporte am ®@ualialoga com a
especificidades da formacao de cada um”

Analise:

O papel do pedagogo a partir das revelagbes dasvetados engloba
diferentes aspectos, porém é interessante salign¢éapara todos 0s entrevistados esse
papel esta intimamente relacionado com a formagi@etiagogo. Quando falamos
sobre a formacdo estamos indicando fatores comdamejpmento pedagodgico, a

avaliacao pedagdgica e principalmente, as estest@fboradas pelos pedagogos.

O entrevistado dois expressa através da sua faaoqoedagogo media as
relacbes no grupo de atendimento, fazendo indagagdénterferindo através da

plataforma pedagdgica.

O entrevistado trés enfatiza em suas considerapie® papel do pedagogo
nao tem a finalidade de formar os sujeitos surdeimede ajuda-los através da palavra e
da significacdo e sentido da palavra a problenratizascando em seus discursos
guestionar conceitos que eles proprios desconhsobre a sua condicdo bi-cultural. A
bi-culturalidade explicitada pela entrevistada teelacdo com a condicdo de
duplicidade cultural do surdo que consiste em emtaruma sociedade que fala uma
lingua que nao é sua lingua materna e por essgave@é precisa saber a sua lingua, a
LIBRAS, e fortalecer seus lacos culturais pararefge a lingua majoritaria e ter uma

boa relacéo diante dessa diversidade.

O entrevistado quatro aponta o papel do pedagogelagio com uma equipe
interdisciplinar enfatizando a vantagem que existse tipo de atendimento em equipe.
O atendimento em equipe pressupde o dialogo eiftnentes areas de conhecimento
com o objetivo de contribuir a partir da espedifacde de cada area. O pedagogo, nesse
contexto, imprime no grupo as estratégias pedagsgiacilitando a apreensdo dos

temas pelos sujeitos surdos.

Pergunta 5. Como é realizado o planejamento dasiatiades?
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ENTREVISTADO 1 “0 pedagogo faz planejamento de contetdos relagama surdez”

O

ENTREVISTADO 2 “0 planejamento é realizado dentro do grande gropm total supervisa
dos coordenadores”

ENTREVISTADO 3 “Elaborar estratégias de problematizacdo dos $iguibs das palavras
que os surdos elegem como palavras chaves parateeder a sua
condicao bi-cultural, a sua relacdo com a sociedagte, a sua relacdo
com a comunidade surda”

ENTREVISTADO 4 “Em superviséo se decide o tema e a equipe plafhjaraencao”

Analise:

De acordo com o entrevistado 3 as atividades setd® nos atendimentos do
grupo sao supervisionadas pelos coordenadores?® Praf Daniele Nunes Henrique
Silva e a Mestre Edeilce Aparecida Santos Buzatadoas sextas feiras. Nessa
supervisao ocorre o planejamento das proximagdaties a partir da discussao sobre 0

ultimo atendimento.

As entrevistas revelaram que no planejamento s8outitlas as palavras
chaves mencionadas pelos surdos e organizadaapas @to atendimento seguinte. A
intervencdo presente na fala do entrevistado 4dkerencia a metodologia do grupo
surdez e sofrimento psiquico que consiste em fiaervencdes no atendimento aos

surdos com o intuito de fomentar temas para adxii&ém seus conflitos.

O entrevistado 3 argumentou que essas interveifigidas pelo grupo, ndo séo
restritas a um determinado profissional e que @a@rentende que o pedagogo deve
fazé-las. Nesse momento da entrevista, foi posgeeteber que quando um dos
entrevistados menciona a necessidade do pedagogorteecimento basico, ou um
curso de nocdes de psicologia pode ter relacdoessian necessidade do pedagogo fazer

essas intervencoes.

Freire (1996, p.61), ao falar sobre a educacado domnmoa de intervengéo do

mundo considera:

Outro saber de que ndo posso duvidar um moment@seq minha pratica
educativo-critica € o de que, como experiéncia @pemente humana, a
educacdo é uma forma de intervencdo no mundovériedo que além do
conhecimento dos contetdos bem ou mal ensinadosapfendidos implica
tanto o esforco de reproducdo da ideologia doménagianto o seu
desmascaramento.
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Nesse sentido refletimos que a pratica pedagogimaambientes escolares ou
ndo, deve ser consciente em relacdo as interverag@esujeitos aprendizes, estando
eles na condicdo de estudantes ou ndo, como nasee @s sujeitos surdos. Essa
passagem nos ajuda a entender que o papel do ped@gobém consiste em intervir,

calcados nos principios educativos para ajudanjesGs.

Pergunta 6. De acordo com projeto surdez e sofrimém psiquico existem 2 eixos:

curricular e meta curricular, a serem trabalhados.Fale sobre isso.

ENTREVISTADO 1 “O eixo curricular consiste em temas pré-definidos. meta curricula
temas que surjam durante o atendimento”

ENTREVISTADO 2 N&o respondeu

ENTREVISTADO 3 “O eixo curricular sdo os conceitos principais ecaelo problema... Meta
curricular sdo os conceitos, as palavras que agaretesdobradas dos
conceitos curricularmente previstos”

ENTREVISTADO 4 “Eixo curricular sdo temas j& pré-estabelecidopmgeto de intervencad
0 meta curricular sdo temas que surgem a partir ddssandas do
atendimentos”

'

Anélise:

Essa parte da entrevista relatou 0 que os entdaeistdefinem como eixo
curricular e meta curricular do grupo surdez eis@nto. De acordo com o projeto do
grupo esses eixos se referem a forma como os &ené@s trabalhados dentro do grupo.
Todas as entrevistas revelaram que o eixo currittdlbalha temas pré- estabelecidos e
0 meta curricular temas que aparecem durante odiatento com o0s surdos e

normalmente, sdo colocados pelos proprios surdos.

Um dos entrevistados detalhou sobre o eixo cuarcthmentando que temas
como: escola, familia, relacbes afetivas sdo dawsitdurante o atendimento para
problematizar e abordar a condi¢céo bi-culturalsloslos. O pedagogo, nesse momento,
elabora estratégias para lancar os temas na diecassumindo a funcdo descrita pelos

entrevistados como facilitador, mediador das redaco

No caso do eixo meta curricular os entrevistadoscrégeram como 0S

conceitos que surjam durante o atendimento. Esseatiorda as questdes levantadas
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pelos surdos e que ndo foram pautadas como coneeiserem trabalhados. O grupo
possui uma planejamento de trabalho de dois anasja, conceitos fixados pelo grupo
, hesse periodo esses conceitos pré-estabele@demdser trabalhados, o que seria o
eixo curricular, tudo que foge desses conceitosrupa define como eixo meta-

curricular.

O interessante € observar que o Grupo nao fica @esixo curricular, mas
oportuniza que interesses, sentimentos, duvidasniadlas pelos proprios sujeitos
surdos possam tornar-se temas de discussdo. Peloe ovimos nas reunides de
supervisao, este eixo tem sido mais enfatizadaudooccurricular ultimamente, a fim de

favorecer e respeitar o aparecimento do sujeito.

Pergunta 7. Como se da o funcionamento da praticaedagogica a partir de uma

equipe multidisciplinar?

ENTREVISTADO 1 “Toda a equipe do grupo de pesquisa trabalha erogdia fazendo
planejamento dos atendimentos”

ENTREVISTADO 2 “Qualquer profissional precisa aprender a trabathaigrupo”

ENTREVISTADO 3 “Cada sujeito desse olha a questdo pelo prisma oguacteriza sua
formacao”

ENTREVISTADO 4 “Pedagogo, intérprete e psicélogo sdo, no atendomemm Gnico corpd

que trabalha de forma a viabilizar a melhor condwi@s atendimentos.”

Analise:

Durante essa parte da entrevista, foi possiveindateo papel do pedagogo
dentro do grupo como também das outras areas deedamento envolvidas na

dindmica do atendimento aos sujeitos surdos.

A partir das explicacbes do entrevistado trés, gimos que o objetivo do
grupo de atendimento ndo é definir uma funcdo mada profissional, porém o
atendimento requer contribuicdes especificas da gath das areas de conhecimento. O
pedagogo, o psicélogo e o intérprete fazem um glidloontribuindo e correlacionando
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suas funcbes. O objetivo da equipe multidiscipli@amprimir o olhar de cada éarea

especifica para contribuir no desenvolvimento #@uépo.

Um dos entrevistados relatou que a dificuldade dgo@ em relagdo ao
pedagogo € no momento da intervencdo que, muitessye pedagogo ndo se sente
seguro para esse tipo de atuacédo. Observou-seagiatdo pedagogo que ele entende
essa intervencdo como funcdo especifica do psieplpgrém, o pedagogo pode
contribuir nessa esfera a fim de complementar arallo psicélogo e entendendo que

esta intervencao pedagdgica enriquece o traballgougm.

O entrevistado dois, fez uma colocacéo interessamteelacdo ao papel do
pedagogo no grupo, enfatizando que a pratica pegitzgésta permeando, costurando
as praticas psicolégicas, ndo esta além e nem adaémsicologia, mas € necessario que
essa pratica seja dosada para que o grupo naochauécara de sala de aula”. Ou seja,
apesar da presenca do pedagogo no grupo psicoexhaiaser imprescindivel, é
interessante que ndo se confunda sua atuacéo derprafessor e nem o contexto com

a sala de aula.

Antes de mais nada, trata-se de um espaco de &sastdemandas dos
sujeitos surdos e de discussdo de tematicas rédsvgae venha a contribuir com a
informacé&o, mas, principalmente com a formacaoedssgito a partir de uma condicéo

bi-cultural.

Pergunta 8. Vocé considera importante a atuacédo qmedagogo nessa equipe?

ENTREVISTADO 1 “O pedagogo tem papel importante por saber atuar @a@onhecimentd
sistematizado”

ENTREVISTADO 2 N&o respondeu

ENTREVISTADO 3 “Fundamental, ndo teria como se pensar um projeissed sem 0
pedagogo”

ENTREVISTADO 4 “Sim, é uma importante troca de aprendizagens”

Analise:

Observou-se, a partir dessa pergunta, que todosenteevistados que
responderam, acreditam que a atuacdo do pedagogpupo surdez e sofrimento
psiquico é essencial. Destacando a fala do entadweidrés, podemos entender que o

pedagogo aparece como uma figura que norteia esivaig do grupo.
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Através das estratégias pedagodgicas os temas saalddos e por meio da
plataforma didatica esses temas sado colocadosopasajeitos no atendimento. Vemos
gue dessa forma, o pedagogo esta presente impdmoirsgu olhar e assumindo outras
funcdes diferentes das assumidas em ambiente es;gb@rém , ligado aos processos

de aprender e ensinar.

A abordagem do grupo €é psicoeducacional e por calidgao, um dos
entrevistados salientou a necessidade de ter pgasgtentro do projeto, e sem a
presenca do pedagogo o0 grupo nao existiria ou @eda 6 foco psicoeducacional,

enfatizou.

Pergunta 9. Que tipo de informacbes sdo consideraglaimportantes para a

transformacao do sofrimento psiquico dos surdos?

ENTREVISTADO 1 “o desenvolvimento da identidade e cultura surdaculiuralismo,
relacdes afetivas e sociais, LIBRAS”

ENTREVISTADO 2 N&o respondeu

ENTREVISTADO 3 “Tudo aquilo que tem haver com o que 0 sujeito redecomo lugar de
dor, de dor subjetiva, ndo dor objetiva”

ENTREVISTADO 4 “A sua fala e o conseguir expressar 0 que te incan®o leva a sofref.
Dessa forma é necesséaria uma leitura atenta g@adstia na fala de tals
sujeitos.”

Andlise:

As informacfes das entrevistas apontam que papafissionais que lidam
com a problematica dos surdos em sofrimento € swegue tenham conhecimento
sobre a surdez, a comunidade surda, o papel daatyegn na construcéo das relacdes

sociais e saber o que € o sofrimento para os @sijgiirdos.
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Quando falamos sobre o0 sofrimento desses sujestanos relacionando toda
a dindmica social que eles vivem e por isso oscéspégados a essas dinamicas devem
ser do interesse dos profissionais que trabalhama tpansformar o conflito que eles

possuem.

A garantia de um espaco para falar dessa dor gmdgs-la por meio de
reflexbes, informagcbes que sejam importantes parauj@ito, aparecem como

possibilitador dessa “virada” na subjetividade sioslos.

Pergunta 10. Como tem sido pensada, em termos detraggias pedagogicas a

identidade surda no grupo?

ENTREVISTADO 1 “Nos atendimentos s&@o abordados aspectos do dégemsato dos
surdos historicamente”

ENTREVISTADO 2 N&o respondeu

ENTREVISTADO 3 “Aidéia é que a partir de estratégias pedagégmepescdicas, surdos que

ainda tem muita dificuldade de se inserir na cochamé surda... s
apropriem da sua condi¢cdo no mundo”

D

ENTREVISTADO 4 “Ildentidade € um dos temas problematizados emakssa

Analise:

Por meio dessa pergunta podemos entender que agqued percebem que a
cultura surda precisa ser estudada na pratica garaentendida. A prética seria
frequentar ambientes que os surdos estéo, invesi#ges costumes, ter conhecimento
basico da sua lingua materna surda, a LIBRAS, glatsorar as estratégias pedagdgicas

eficientes para o entendimento do surdo.

O entrevistado quatro, cita a identidade como um® témas problematizados
para elaboracdo das estratégias pedagodgicas fordersaatuacdo do pedagogo diante
da diversidade cultural. O grupo surdez e sofrimg@nétende ajudar os sujeitos surdos
a entenderem a sua condicao bi-cultural a partsigl@ficacdo de palavras e conceitos
e 0 papel do pedagogo e dos profissionais a h$sa perspectiva, envolve questdes

sobre a identidade surda, vislumbrando ajudar ¢sit@sl a se inserirem em sua
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comunidade e fazerem de sua condicdo ndo um legprahlema, de doenca mas um

lugar positivo, como citado pelo entrevistado 4.

Pergunta 11. Quais sdo as contribuicdes que o Grufgurdez e Sofrimento Psiquico

esta promovendo aos sujeitos surdos?

ENTREVISTADO 1 “Por relatos dos préprios surdos e familiares, wdas tem desenvolvidp
sua identidade surda e ganhado auto-estima”

ENTREVISTADO 2 N&o respondeu

ENTREVISTADO 3 “Posso te dizer ,por exemplo, que tem dois surdesj§ estdo conosdq
nesse Ultimo ano e a Unica coisa que eles falameéebps ndo querem
sair”

(e}

ENTREVISTADO 4 “Um espago de escuta e ajuda para os seus sofdsiént

Anélise:

A Ultima pergunta da entrevista, buscou compreeqndars as contribuicdes
desse grupo para os surdos, porém, 0 grupo posgad fempo de funcionamento e de
acordo com o entrevistado trés os grupos de atemiinainda estdo em consolidacéo e
ciente de que é a primeira vez que ocorre essed@patendimento, diferente dos
tradicionais, voltados para o entendimento climlacsurdez, os surdos tem dificuldade

de compreender a mudanca e por isso flutuam maitgupo.

Apesar da opinido do entrevistado trés, outroeeistados declararam que, ja
obtiveram informagdes de familiares sobre a mellgoa 0 atendimento propicia para
alguns surdos. Esse aspecto € de extrema imp@tpaca a continuidade do grupo e
entendimento dos coordenadores que, de fato, @admmn do grupo colabora para a

superacao das dificuldades dos surdos em sofrimento
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CONSIDERACOES FINAIS

Com relagéo ao conceito de pedagogia e as trarsfdées ocorridas no papel
do pedagogo, os dados confirmaram que a ampliagapagel do pedagogo para
ambientes que possuam a relacdo de ensino e agagedi de carater ndo escolar,
apresenta muitas vantagens e nao coloca em ridenttdade do pedagogo.

Vale salientar que a identidade do pedagogo fotordiscutida por pedagogos e
psicologos no inicio do projeto do grupo surdepfermento psiquico , como também, a
validade da participacdo pedagdgico em um grupointervencdes psicoldgicas.

Essa identidade consiste nas funcfes atribuidgse@agogo de acordo com a
sua formacéao profissional. No caso do grupo suedsafrimento psiquico, o pedagogo
mantém essa identidade aplicando nos atendimerdo®statégias pedagodgicas
construidas através do planejamento e constanteraealiadas nas supervisdes.

As vantagens da ampliagdo do papel apontadas pslguisa referem-se a
fatores como: alargamento da area pedagogica dmadwede trabalho e participacéo do
pedagogo em equipes interdisciplinares. O pedagu@m sendo meramente um
profissional preso a escola, mas um sujeito quesgesstratégias de ensino e
aprendizagem e o reconhecimento do ambito educasis@rganizagoes.

A analise do papel do pedagogo permitiu a pereepigd caracteristicas do
pedagogo dentro do grupo surdez e sofrimento msigeionsiderando as atividades
feitas por ele no atendimento. De forma sintéticaeaquisa indicou trés funcdes
pedagodgicas especificas da area pedagdgica no: grlapejar estratégias, discuti-las e
avalia-las, porém, como o trabalho é feito atrasésuma equipe interdisciplinar
(pedagogos, psicologos e intérpretes), essas fargd@ie desempenhadas por todos os
profissionais e da mesma maneira, 0 pedagogo assunp@es que ndo sdo tipicas da
sua area.

Como relatado nas entrevistas, € interessantddevas que o pedagogo que
trabalha no projeto surdez e sofrimento psiquicans@tém ligado as questdes da
comunidade surda para conhecer os aspectos dalatnsurda e auxiliar os surdos na
ressignificagdo dos conceitos, insercdo na comdaidsurda e aceitacdo da sua

condicé&o bi-cultural no mundo.
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Além dessas consideracgdes, os dados da pesquisastearam que 0 grupo nao
tem intencéo de definir rigorosamente o papel diagego, assim como dos outros
profissionais, de maneira especifica e sim retagrartir do olhar de cada profissional,

a melhor contribuicdo para o grupo.
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PARTE Il - PERSPECTIVAS PROFISSIONAIS
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PERSPECTIVAS PROFISSIONAIS

As minhas perspectivas profissionais sdo entraa pamestrado na area da
educacéo especial, passar em um concurso publde en possa aplicar as préticas
pedagodgicas aprendidas durante a minha formac&on&nwgar no grupo surdez e
sofrimento psiquico, exercendo as praticas pedeg®giom o objetivo de ajudar os
surdos e compreender melhor os aspectos que envalmunidade surda e tambéem

aprofundar meus conhecimentos sobre a LIBRAS.
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ANEXOS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Brasilia, 1 de julho de 2011

Vocé estd sendo convidado para participar da pesquisa o papel do
pedagogo no grupo surdez e sofrimento psiquico. A sua participacdo ndo €
obrigatéria. Em funcdo disso, a qualquer momento vocé pode desistir de
participar, retirar seu consentimento e sua recusa nao trard nenhum prejuizo
em sua relacdo com o pesquisador ou com a instituicao.

O objeto desta pesquisa é analisar a contribuicdo da pedagogia e o papel
do pedagogo no grupo surdez e sofrimento psiquico. A ideia é compreender
como o pedagogo pode contribuir para o atendimento dos surdos em ambiente
nao escolar.

Sua participacdo nesta pesquisa consistira em integrar um grupo de
pesquisa.

As informacbes obtidas por meio dessa pesquisa serdo confidenciais e
asseguramos o sigilo sobre sua participacdo. Os dados nédo serdo divulgados
de forma a possibilitar sua identificacéo, para tanto utilizaremos nomes ficticios.

Vocé receberd uma cépia deste termo onde consta o telefone e o contato
dos pesquisadores podendo tirar suas duvidas sobre a pesquisa a qualquer

momento.

Carine Mendes da Silva

carine_gnt@hotmail.com
Tel 32010803
Sqgn 113 bl h apto 309
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Declaragao

Eu, '
declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacédo na

pesquisa e concordo em participar. O pesquisador me informou que esta
pesquisa faz parte de seu Trabalho de Conclusdo de Curso, referente ao curso

de Pedagogia da Universidade Federal de Brasilia.

Brasilia,DF, de de 2011.

Sujeito da pesquisa *



