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RESUMO

O presente trabalho caracteriza-se como um estudo de pesquisa, cujo titulo ContribuicGes do Trabalho
Pedagdgico na Formacao de Leitores e Escritores Competentes. Teve como objetivo geral analisar a pratica
pedagdgica de um grupo de professoras do ensino fundamental dos anos iniciais de uma escola publica do
Distrito Federal, no que diz respeito ao desenvolvimento da competéncia leitora e escritora de seus alunos.
Foram definidos como objetivos especificos: identificar as diversas conceituacdes e concepcdes de leitura,
escrita, letramento e literatura infantil dos profissionais da educagdo participantes deste estudo; analisar a
influéncia que as concepgdes de leitura, escrita e letramento exercem no trabalho pedagdgico; refletir sobre o
papel do professor na formacédo de leitores e escritores competentes; investigar que praticas pedagogicas sao
desenvolvidas pela escola que estimulam a formacédo leitora e escritora dos alunos; investigar o valor social e
cultural que as professoras participantes deste estudo possuem sobre o livro literario; analisar sua relacdo com a
leitura e o livro literario em suas praticas leitoras; identificar facilidades e dificuldades que o grupo de
professoras deste estudo tem em suas praticas pedagdgicas. Para que tais objetivos fossem alcancados,
organizamos o referencial tedrico tomando como base as orientagBes dos Parametros Curriculares Nacionais
(1997), a legislacdo acerca da educacdo vigente e contribuicBes de alguns autores que estudam sobre os temas e
conceitos que nos permitam compreender melhor a relacdo do aluno com o universo da leitura, escrita,
letramento e literatura no espaco escolar, buscando assim a inter-relacdo entre teoria e pratica desenvolvida. A
metodologia de pesquisa foi a de cunho qualitativo, utilizando como instrumentos de coleta de dados a
observacao participante em trés turmas do ensino fundamental (anos iniciais) e a entrevista semi-estruturada com
as respectivas professoras. Os resultados demonstraram que: a) as préaticas leitoras e escritoras desenvolvidas
pelas professoras para seus alunos, apesar de algumas dificuldades (ndo-participacdo familiar, falta de um acervo
diversificado de titulos) oportunizaram aos alunos lerem diversos livros e realizarem diversas producgdes textuais
(diversos géneros textuais) em uma perspectiva de letramento; b) as professoras possuem consciéncia da
importancia da leitura, da escrita e de seu papel como um agente educativo formador de leitores e escritores
competentes; ¢) as professoras tém consciéncia que para transformar seus alunos em leitores e escritores
competentes devem oferecer-lhes em sua prética diéria possibilidades dos alunos trabalharem com diversos
géneros textuais, incluindo o literario, considerando que a literatura infantil pode: despertar o interesse dos
alunos, levar a descobrirem 0 mundo e manter um didlogo com ele, como por exemplo, selecionar livros, ler para
resolver suas necessidades, deleitar-se com os textos e produzi-los, nos quais expressem suas intencdes e
desejos, além de sentirem-se integrados na sociedade em que estdo inseridos; d) as professoras acreditam que
possuem uma relagdo de aproximagdo com a leitura e o livro e que o gosto pela leitura € um processo sécio-
cultural que se revela ao longo do desenvolvimento individual e coletivo do ser humano; €) as profissionais de
educacdo deste estudo, além de levantarem os pontos positivos e negativos das politicas publicas, deixaram
transparecer que essas acles, ainda, estdo aquém aos objetivos propostos para um ensino satisfatdrio e de
qualidade, pois sdo Programas considerados por elas como “bons” e “interessantes”, mas ainda apresentam
falhas em sua aplicacdo (fatores burocraticos). Concluimos que o trabalho pedagdgico das professoras deste
estudo, apesar das dificuldades encontradas (n&o participacdo da familia, falta de acervo diversificados de obras
literérias, entre outros), contribui para a formacdo de seus alunos dos anos iniciais como leitores e escritores
competentes.

Palavras-chave: formacéo de leitores e escritores, ensino fundamental, prética pedagdgica.
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Apresentagéo

O presente estudo refere-se ao Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado como
requisito parcial para obtencéo do titulo de Licenciado em Pedagogia. Ele é composto por trés
partes: contendo na primeira 0 memorial educativo, na segunda, o estudo de pesquisa e na
terceira, as minhas perspectivas profissionais na funcdo de pedagoga.

Por meio do memorial educativo, fago uma retomada da minha trajetdria escolar,
desde o contato com as primeiras letras, que ocorreu em uma escola na zona rural de um
municipio baiano até o meu ingresso na Universidade de Brasilia, na capital do Brasil. Ao
escrevé-lo, mencionei varias situa¢fes vivenciadas no processo de alfabetizacdo, como por
exemplo, as dificuldades enfrentadas na apropriacdo da leitura e da escrita € a minha
permanéncia no ambiente escolar nos ensinos fundamental, medio e superior.

Ja o estudo da pesquisa, cujo tema Contribui¢cbes do trabalho pedagogico na
formacao de leitores e escritores competentes foi desenvolvido com um grupo de professoras
dos anos iniciais do ensino fundamental em uma escola pablica do Distrito Federal. Para
aprofundarmos a discussdo dessa tematica, trouxemos as contribui¢des tedricas de um grupo
de autores que se dedica na analise de varios fatores que influenciam as praticas pedagogicas
dos professores, principalmente, o trabalho com leitura e escrita em uma perspectiva de
letramento, incluindo a contribuicdo da literatura infantil. Os autores escolhidos foram: Freire
(1989), Aguiar (1991), Zilberman (1991), Martins (1994), Vygotsky (1998), Coelho (2000),
Machado (2001), Yunes (2003), Cagliari (2009) e Soares (2010). Todo o estudo foi
organizado em uma perspectiva qualitativa de pesquisa, na qual utilizamos como instrumentos
de construcdo de dados a entrevista semi-estruturada e a observacdo participativa nas salas de
aula das professoras investigadas.

E finalizo, com as minhas perspectivas profissionais, nas quais demonstro todo o meu
desejo em continuar a minha jornada de estudo e pesquisa na area da educacédo e de exercer a

minha funcdo de pedagoga em um espaco educativo do Distrito Federal.
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1. Memorial educativo

Nasci numa cidade do interior da Bahia chamada Santana dos Brejos, no dia 18 de
setembro de 1977, segunda feira as 8h da manhd. Sou a penultima de uma familia de oito
filhos, sendo quatro homens e quatro mulheres. Meus pais também s&o baianos, meu pai era
vaqueiro e minha mée, dona de casa. Meus avds paternos eram descendentes de africanos e
meus avls maternos, de indigenas. Meus pais estudaram pouco, apenas minha méae aprendeu
assinar o proprio nome. Quando tinha trés aos de idade, meu pai foi assassinado, por esse

motivo ndo tive a consciéncia e presenca paterna em minha vida.

Apesar do acontecimento citado anteriormente, tive uma infancia boa, numa casa
pequena, construida de tijolos feitos com barro na zona rural do municipio de Santana dos
Brejos, onde tive contato com a natureza e as coisas simples da vida. Durante a infancia, a
noite eu e meus irmédos tomavamos banho no riacho, perto de nossa casa, jantavamos e depois
corriamos para o quintal da casa para brincar a luz da lua e do céu estrelado e antes de dormir,
sentavamos ao redor da minha mde para ouvir as mais lindas historias inventadas por ela.
Detalhe em vez de contar a historia, ela cantava toda a historia, com a voz mais doce que
poderia existir, lembro da historia do Louro encantado, a mais linda de todas as historias que
ouvi até hoje. Essas sdo as minhas memdrias, as quais considero, inesqueciveis. Mesmo sem
perceber minha mée apresentou o imaginario, por meio desses momentos de contacdo de

historias, ao redor da fogueira acesa no quintal, com a intencdo de nos fazer dormir.

O meu primeiro contato com o ensino foi aos seis anos de idade, em uma escola da
zona rural, com uma professora leiga, pois ndo possuia formacdo para dar aula. Essa
professora era uma das minhas primas mais velhas e tinha estudado apenas até a terceira séerie
do ensino fundamental. Ela era considerada uma autoridade nessa regido por saber ler e
escrever. Isto €, era a pessoa mais importante daquele lugar e foi nesse contexto que eu quis

me tornar um dia, uma professora.

Entretanto, pelas dificuldades enfrentadas por minha mée, sem marido, sem profisséo
e oito filhos pequenos para criar, resolveu sair da zona rural e ir para a cidade em busca de

trabalho para nos sustentar.

Em 1983, nos despedimos do nosso mundo encantado, pequeno vilarejo rural,

pertencente ao municipio de Santana dos Brejos e iniciamos uma vida nova neste mesmo
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municipio. Nesse mesmo periodo foi também me apresentada a escola, porque ndo possuia
nenhum registro de que ja tinha estudado em uma escola da zona rural. Tive de repetir o ABC,
como era chamado a época, atualmente o 1° ano do ensino fundamental. Foi um periodo de
adaptacdo muito dificil, mas minha mée sempre falava “que tinha de estudar, que a educacao
era 0 caminho para uma vida melhor”. Eramos carentes de tudo, ndo tinhamos material
escolar, simplesmente iamos para a escola. Algumas professoras nos ajudavam, outras nem

tanto. Mas todas sabiam das dificuldades que passavamos.

Comecei a estudar na Escola Municipal Edvaldo Flores. Fiquei ali até a 42 série do
ensino fundamental. Nesse periodo, tive experiéncias boas e ruins com relagdo ao processo de
alfabetizacdo. Lembro-me que demorei muito para aprender a ler. Esse momento magico
aconteceu quando estava na terceira série. Foi um processo demorado, mas as professoras
exigiam que eu ja soubesse ler e escrever. Por outro lado, durante as aulas até entdo ndo me
lembro de nenhum momento destinado a leitura de livros, de textos ou de contacdo de
historias. Lembro que a experiéncia de leitura era apenas da cartilha, a qual explorava o (A de
abelha, E de elefante, | de Ivo, O de ovo e U de uva). Era a mesma dos meus irmdos mais

velhos e a metodologia priorizava a pura memorizagéo.

Neste periodo, tive varias professoras e um professor (32 série, imaginem!), ele era
muito rigido, quase ndo sorria, mas um bom mediador, apesar dos castigos quando os alunos
ndo acertavam as continhas de divisdo. As professoras da primeira e da quarta série eram
calmas, carinhosas, falavam baixo e respeitavam os alunos, mas a professora da segunda série
era muito brava, ninguém podia sequer falar ou respirar na sala de aula, que ela gritava, falava
mal, dizia coisas que ndo devia para os seus alunos. Esta que acabei de descrever é a
professora que nunca esqueci. Como eu sofri nessa épocal As vezes achava que ela ndo

gostava muito de mim. Ela ndo dava aula, apenas brigava, brigava e brigava (...).

Neste contexto, 0s processos de leitura e escrita tornaram para mim grandes
obstaculos. Diante desta situacdo, estacionei no tempo, a minha imaginacédo ficou por muito
tempo escondida. Ler e escrever eram viver um enorme sacrificio, pois sempre surgia em
minha mente & seguinte frase dita pela professora da segunda série “tudo 0 que vocé escreve é
um lixo”. Mas como assim um lixo? Essa frase me acompanhou por muito tempo, me fechei
para 0 mundo, me tornei uma crianga, adolescente e adulta introspectiva, fechada, timida,
dificultando dessa forma o meu desenvolvimento social e cultural. Lembro que ela sempre

pedia para escrevermos uma redacdo, mas ndo dava a mediacdo necessaria para o
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desenvolvimento do texto. N&o tinhamos nenhum momento destinado a leitura de histéria ou

de contos.

Em meio a esse contexto, afastei-me do convivio diario com minha familia, como
minha mée néo tinha condigdes de zelar dos filhos, foi deixando cada um dos filhos na casa
de uma familia (familias conhecidas), em troca de um prato de comida e promessa de manter
estudando, essa era a condicdo para que ela nos entregasse. Apesar das dificuldades que
encontrei consegui dar prosseguimento aos estudos. Ja meus irmaos nao tiveram a mesma

sorte e persisténcia, pois ndo concluiram sequer a quarta série do ensino fundamental.

Ao concluir a primeira etapa do ensino fundamental, mudei de escola e fui transferida
para uma instituicdo estadual intitulada de Escola Estadual do Rio Branco. Ali aprendi, sofri
discriminagdo por néo ter pai, nem mde e por trabalhar em casa de familia (geralmente nas
casas das minhas professoras do ginasial). Com isso, para continuar estudando tive de
trabalhar. Fiz amigos, mas foi uma época muito dificil tambem, pois ndo possuia dinheiro
suficiente para comprar o material escolar, pois naquela época, o governo distribuia apenas
alguns livros didaticos. E como obter os livros complementares que a escola exigia? Para
cumprir essa solicitacdo, pedia o livro emprestado para 0s colegas e copiava, quantas canetas
foram gastas? e quanto tempo? Minhas maos ficavam inchadas, ja cheguei a copiar livro de
quase 200 folhas. Como era muito dedicada e persistente assim consegui concluir a segunda

etapa do ginasial (anos finais do ensino fundamental).

Findo o ginasio, possuia duas opcdes de formacdo, o curso normal para atuacdo nas
primeiras séries (antigo Magistério) ou fazer um curso técnico cientifico. Nem indecisa eu
fiquei, ja sabia o que eu queria ser. Eu sempre sonhei ser professora. Cursei os trés anos do
curso normal no Educandario Santanense. Nesse periodo, aprendi muito, apesar de nos cursos
normais a pratica ser ressaltada em relacdo a teoria, ou seja, havia uma valorizacdo da parte

pratica sobre a tedrica.

Apesar de me senti realizada, estudando e fazendo o curso normal que tanto queria,
esse periodo foi, também, muito dificil, uma vez que para continuar estudando, tinha de
trabalhar e o curso era oferecido durante o dia e na minha cidade nédo tinha outras opcdes de
trabalho. Existiam os fazendeiros que cuidavam de suas fazendas, trabalhadores especificos e
as professoras concursadas para a rede municipal que lecionavam nas escolas municipais, 0
que restava era trabalhar em casas de familia. E como continuar estudando sem trabalhar?

Tinha de me sustentar (alimentacdo e outras coisas mais). Tive momentos de desespero.



14

Entretanto, uma professora de didatica, soube do meu dilema e me ajudou. Comecava
trabalhar na casa dessa professora as cinco da manhd, parava ao meio dia, ia para a escola e
depois das dezessete horas retornava a casa dela para concluir o trabalho e as nove horas da
noite voltava para minha casa. E como realizar as atividades escolares, leituras e provas?
Entdo, abri mdo de dormir e passei a descansar apenas trés horas por noite. Foi muito

sacrificio, mas terminei o curso normal, em 1997. E agora? Como exercer minha profissdo?

Na minha cidade ndo conseguiria, por varios motivos, que ndo tem como detalhar
aqui. Por outro lado, como sair do interior para uma capital? Nao conhecia ninguém, porém ja
havia decidido sair de l& de qualquer jeito. Acreditava que para eu me tornar “alguém na vida”
tinha de sai dali. Entdo, os filhos da familia que estava trabalhando estavam vindo para
Brasilia para fazer cursinho para ingressar na UnB. Foi quando ouvi falar em Universidade
Federal pela primeira vez e nessa mesma época vim trabalhar na casa de um dos irméos dessa

familia. N&o era bem o que eu queria, mas era a unica oportunidade que havia surgido.

Cheguei a Brasilia, cheia de sonhos e insegurancas, era um ambiente novo para mim.
Mas fui acolhida pela familia Menezes (Gizelda, José Mario, Marina, Tiago, Tais, Irene,
Pedro e Nair), a qual sou muito grata pelo respeito e carinho que sempre tiveram por mim. E
aqui fui me estruturando aos poucos e comecei a guardar um pouco do dinheiro que recebia
com o objetivo de voltar a estudar, pois as reformulacdes das leis educacionais determinavam
que para exercer a profissdo de professor teria de ter nivel superior. Entdo, em 2006, resolvi
fazer um cursinho pré-vestibular para tentar fazer o curso de Pedagogia em uma faculdade
particular, pois acreditava que era incapaz de escrever uma redacdo. Mais uma vez aquela
frase da professora de 22 série vinha a minha mente “tudo 0 que vocé escreve é um lixo”.
Frequentei o cursinho apenas com esse intuito de aprender a fazer uma redacdo. Segundo a

professora (22 série), eu era incapaz, ou seja, ndo possuia competéncia leitora e escritora.

Nesse universo de cursinho pré-vestibular deparei-me com outra situacdo, isto &,
pessoas com uma Unica fixacdo: passar no vestibular da UnB. Eles s6 falavam nisso!(UnB,
UnB...). Os colegas desse periodo ndo acreditavam que estava fazendo cursinho para fazer
uma faculdade particular! Como assim! Esta maluca? Eram as expressdes ditas por eles. Mas
sinceramente UnB para mim era algo muito distante, pois a vida inteira ouvi dizer que a UnB

era destinada a poucos. Vocés entendem o que eu estou falando?

Mesmo assim, continuei o cursinho, com 0 mesmo motivo, passar na prova de

redacdo de uma faculdade particular. Saiu, ent&o, as inscrigdes para o vestibular da UnB e o
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pessoal do cursinho enlouqueceu. “Temos de fazer as nossas inscrigfes, diziam.” Eu
continuava com 0 mesmo pensamento. Falei que n&o ia fazer, ndo tinha nenhuma chance de
passar na “majestosa” UnB e sem falar na quantia que deveria pagar pela inscricdo (80,00
reais), ganhava na época um salario minimo. Tinha de pagar passagem, parcelas de cursinho...
N&o ia jogar na sorte. E assim, foi até o Ultimo dia de inscricdo. Até que uma colega de
cursinho me ligou me questionando e pressionando. Hoje é o Gltimo dia de inscricdo! Tem
certeza que ndo vai fazer! E ja foi exigindo os meus dados pessoais e como nunca consegui
dizer ndo de imediato, acabei cedendo a pressdo. Ela fez a inscricdo, imprimiu o boleto e
ainda pagou! E agora Conclui o curso normal e agora? Pensei, tenho de fazer! Fui fazer as
provas, sem chance, pensava eu. Nem me dei ao trabalho de corrigi-las. O tempo passou e
saiu o resultado do vestibular. Para surpresa de todos! Passei! Fiquei anestesiada. Meu Deus e
agora? Estava preparada para voltar estudar em uma faculdade particular e ndo na

Universidade de Brasilia.

A minha vida deu um giro de 360°graus, iniciando o curso de Pedagogia na UnB

Iniciei o curso no segundo semestre de 2006. E agora? Tive de enfrentar meus
fantasmas e anseios (sociais e culturais). Tudo era novidade, por outro lado abriu-se um
mundo de oportunidades para mim. Sabia que ia ser um processo doloroso, mas ja tinha
enfrentado situacBes piores. Tinha um unico objetivo, aproveitar 0 mMaximo o0 que a

Universidade de Brasilia tinha para oferecer.

A primeira semana de aula foi para a calourada se conhecer e conhecer a universidade.
Descobri que a UnB era como uma cidade, dentro do Plano Piloto. Era enorme! Enfim,
“majestosa”, como todos diziam. Adorei ter participado dessas atividades que faziam parte do
Projeto I. Neste projeto, aléem de conhecermos a estrutura fisica da UnB, tomamos
conhecimento também que existia um novo Curriculo para o curso de Pedagogia. N&o
entendiamos muito bem aquilo, mas aos poucos fomos percebendo o Pedagogo que haviam

projetado para nés.

O primeiro semestre foi muito dificil, mas muito valioso também, pois deparei-me
com a linguagem académica, artigos, dissertacdes, ensaios, resumos, resenhas e seminérios.

Tinha de escrever e falar! Como!Se eu achava que ndo sabia escrever! Noites e noites sem
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dormir, muitos trabalhos, observagdes, leituras de variados textos. Tinha de escrever! Que
sofrimento! Que sacrificio! Entretanto, descobri que muitos colegas que estavam ao meu
redor, também estavam no mesmo barco. Tiveram de estudar para aprender a fazer os
trabalhos e seminarios. E a partir daguele momento, tracei uma estratégia de procurar
pesquisar 0s assuntos, nunca deixar de ir as aulas para ndo perder nenhuma explicacdo dos
professores, isso incluia também ndo sair da sala durante a explanacdo deles e é claro,
aprender com o0s colegas, pois a cada seminario, era uma nova aprendizagem, pois estava
convivendo com pessoas de todas as classes sociais, culturais e cursos diversos. Considerava
um ambiente, propicio para o aprendizado. E é uma estratégia que até hoje faco, pois me deu
suporte para chegar até o final do curso. Também foi nesse primeiro momento que fiz
amizades valiosas, conheci pessoas que tornaram significativas para mim, como por exemplo:
Rubens, Danielle, Rosiane, Naira, Litiane, Artur e Erica e que me deram suporte para

continuar trilhando o meu caminho dentro do curso.

E assim fui dando prosseguimento aos estudos, por trabalhar durante o dia, ndo tinha
como me matricular em muitas disciplinas em cada semestre, o que foi muito bom, pois pude

dedicar mais as disciplinas cursadas.

No quarto semestre, tive a oportunidade de comecar a fazer os projetos 3, fase I, Il e
I11, que resultou em um projeto de extensdo universitaria, realizado em Santa Maria Norte. Foi
um projeto muito prazeroso e que me despertou o interesse sobre leitura. Quatro colegas
(Rubéns, Rosiane, Litiane e Mara) e eu fomos para o campo de pesquisa para observar e
executar o projeto intitulado “Quem conta um canto”, que objetivava despertar nos sujeitos
envolvidos o interesse pela literatura infanto - juvenil por meio da contacdo de historias em
rodas de leituras, tendo como base as obras de Ana Maria Machado, Camara Cascudo e com
orientacdo inicial das professoras Norma Lucia Néris, Sandra Vivacqua Von Tiesenhausen e
Maria do Carmo Diniz. No meio do primeiro semestre a professora Norma ndo pode
continuar, mas demos prosseguimento com as orientagdes das outras duas professoras, que
nos ensinaram muito. Durante o projeto, percebi “deficiéncias” leitoras e escritoras que as
criancas possuiam. Afinal o que estava acontecendo? Sempre pensava sobre isso quando

retornava das sessdes do projeto.

No quinto e sexto semestres, continuei 0 curso e tive a oportunidade de participar de
algumas disciplinas interessantes, mas que necessitavam de muita dedicacdo, pois 0s

professores exigiam isso, quase como uma exclusividade, Historia da Educacdo Brasileira,
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Politicas Publicas, Organizac¢Ges das Administraces Publicas e Avaliagdes das Organizacbes
Educacionais. Entretanto, confesso que aprendi muito sobre a situacdo em que se encontrava a
educacdo no Brasil. Nas disciplinas de Politicas Publicas da Educacdo e das AvaliacGes das
OrganizacOes Educativas pude de certa forma, aprofundar mais sobre as a¢cdes do governo em
relacdo a melhoria do ensino publico. Fiquei mais atenta aos resultados das avaliacGes feitas
pelo governo com relagcdo a qualidade de ensino e percebi que o indice de proficiéncia na
leitura, na escrita e nos calculos matematicos estava muito longe de alcancar o nivel
considerado ideal para uma educacdo de qualidade e a competéncia leitora dos alunos estava
muito abaixo do que era esperado.

Com isto, comecei a me interessar ainda mais sobre a tematica. Porque os alunos estdo
em um nivel tdo baixo de letramento? Que a¢des o0 governo esta tomando para melhorar a
leitura e escrita dos alunos? E o professor como esta se sentindo neste contexto? Sente-se
culpado? De certa forma, sempre a capacidade do professor é questionada e associada ao
fracasso de seus alunos? Afinal de contas, alguma coisa esta acontecendo, e 0 pensamento que
surge nas discussdes vai quase sempre em direcdo ao professor como o mediador do ensino e
da aprendizagem de seus alunos. E passei a questionar sobre o trabalho que o professor

desenvolve em sala visando a formacéo leitora/escritora de seus alunos.

Neste mesmo semestre, comecei a dar aula como professora substituta na Secretaria de
Educacdo do Distrito Federal foi quando passei a ter contato mais de perto com os alunos,
havia chegado a hora de por em prética a teoria estudada no curso de Pedagogia da UnB e a
pratica adquirida no curso normal. Pela primeira vez, estava dando aula, era professora
regente de uma turma. No primeiro ano de docéncia, ministrei aulas em uma turma de 12 série
(1l etapa do Bloco Inicial de Alfabetizacdo- BIA), pois ja havia sido implantado em outras
regibes administrativas do Distrito Federal, como por exemplo, Ceilandia-DF e estava dando
certo. Esperdvamos 0 mesmo nas escolas classes de Brasilia. Nesta época, quase enlouqueci.
E agora? Como alfabetizar 30 criancas numa sala de aula? Nunca havia dado aula antes,
principalmente, para alunos nessa faixa-etaria. Tive de me “virar”, a escola queria resultados.
Pesquisei e pedi ajuda para algumas colegas alfabetizadoras, que me auxiliaram bastante. E
gracas a minha dedicacdo, perseveranca mais uma vez, consegui. No final do ano, foi somente
elogios da equipe da escola e dos pais. Dos trinta alunos, apenas um nao foi alfabetizado de

forma satisfatéria.
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Nos anos seguintes (2009 e 2010), continuei a dar aulas na Secretaria da Educagéo do
Distrito Federal, desta vez para o 5° ano/4? série. Observei e percebi as dificuldades dos
alunos em relacdo a leitura, receios e resisténcia. Refletindo sobre isso, resolvi ministrar em
minha propria sala de aula, um projeto de leitura chamado Hora da Historia: Quem conta ou
Reconta? Como proposta do projeto IV fase I, orientado pela professora Norma Lucia Néris
de Queiroz, e pude presenciar momentos de muito prazer, trocas de experiéncias leitoras entre

os alunos e interesse pelas historias contadas.

Nas reunifes coletivas da escola, o assunto que estava sempre em pauta era a
competéncia leitora e escritora dos alunos. Nessas reflexdes eram identificados vérios fatores
que influenciavam as dificuldades dos alunos para ler e escrever, ou seja, fatores externos
(poucas praticas de leitura fora da escola, pouco acesso ao livro e a interferéncia negativa das
novas tecnologias). O grupo de professores, em nenhum momento parava para refletir sobre
as praticas leitoras/escritoras desenvolvidas por elas naquele espago escolar. E a partir dai, o
interesse em pesquisar essa tematica cresceu mais ainda. E 0 que eu viso com essa
investigacdo é responder a uma questdo bastante significativa que € como o professor trabalha
as praticas leitoras e escritoras em suas salas de aula, com vistas oferecer aos sujeitos
envolvidos a possibilidade deles desenvolverem competéncias leitoras e escritoras e que
possam exercer de forma auténoma sua participacéo social, tornando-se cidaddos competentes

no espaco em que estdo inseridos.
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2. Introducéo

“A leitura é a extensdo da escola na vida das pessoas.
A maioria do que se deve aprender na vida
tera de ser conseguido através da leitura fora da escola.

A leitura é uma heranga maior do que qualquer diploma”.
Luiz Carlos CAGLIARI,
2009.

Nos ultimos anos, a discussdo acerca do dominio da leitura e escrita tem crescido cada
vez mais nas sociedades letradas, considerando que esse dominio pode possibilitar a insercao
e a participacdo social do individuo de forma mais significativa, inclusive para adentrar ao
mundo globalizado. Por outro lado, ler e escrever sdo competéncias indispensaveis para a
formac&o do cidad&o ressaltadas nos Parametros Curriculares Nacionais - PCN (1997), na Lei
de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional (LDB 9394/96) e no Curriculo da Educacéo
Basica do Distrito Federal (2007).

Com isto, as préticas sociais de leitura e escrita e o desenvolvimento das competéncias
leitoras e escritoras dos alunos tém ocupado grande espaco nas discussdes acerca da qualidade
do ensino oferecido nas escolas, bem como na midia brasileira, devido aos resultados
alcancados pelos alunos nas avaliacdes externas nacionais e internacionais em comparacao

aos niveis de proficiéncia dos alunos de outros paises.

A pesquisa, de ambito nacional, realizado pelo Instituto Paulo Montenegro (2003)
divulgou que 72% dos jovens brasileiros, que passaram pela escola nos anos iniciais, sdo
analfabetos funcionais, ou seja, sabem escrever seu préprio nome, leem e escrevem frases
simples, efetuam calculos simples, porém sdo incapazes de interpretar o que leem e de usar a
leitura e escrita em atividades cotidianas, impossibilitando seu desenvolvimento pessoal e
profissional (UNESCO, 1989).

Na avaliacdo internacional, realizada pelo Programa Internacional para Avaliacdo de
Alunos (PISA), no ano de 2003, o Brasil ocupou o 37° lugar em relacdo ao letramento,
especialmente, a leitura. Observamos que os dados ndo tém se alterado de forma significativa
nos ultimos anos. De acordo com o relatdrio divulgado pela Organizagdo para a Cooperagéo e

Desenvolvimento Econémico (OCDE) em 2009, os resultados do PISA evidenciam, que no
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ano de 2009, o Brasil evoluiu 33 pontos em educacdo na Ultima década. No entanto, 0 nosso
pais ocupou nesse ano a 532 posi¢do. Isto é, apresentou resultados muito proximos aos paises
com niveis educacionais mais baixos do mundo (paises africanos, por exempo). Este
Programa foca em cada avaliagdo uma determinada area. O enfoque desta Ultima edicdo foi a
leitura, entretanto, a média alcancada pelos alunos brasileiros foi a que menos aumentou,

confirmando a defasagem nas competéncias leitoras e escritoras destes alunos (PISA 2009).

Preocupado com essa situacdo, o governo federal tem proposto algumas agdes com a
intencdo de mobilizar escolas, professores, diretores e a sociedade civil para mudar este
quadro, como por exemplo, o fortalecimento do Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD), cujo objetivo tem sido distribuir obras didaticas as escolas das redes federal, estadual
e municipal; do Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) que promove a ampliagédo
do acesso a cultura e o incentivo a formacgédo de alunos e professores como leitores por meio
da distribuicdo de acervos de literatura, de pesquisa e de referéncia e das campanhas como
"Tempo de Leitura” e "Literatura em Minha Casa", entre outras.

Estas iniciativas demonstram a preocupacdo do governo federal em relacdo as agdes
direcionadas ao desenvolvimento de alunos proficientes tanto na leitura quanto na escrita.
Apesar das politicas puablicas governamentais, algumas instituicdes de ensino e seus
professores tém encontrado dificuldades para promover préaticas leitoras e escritoras, bem
como atividades que auxiliam os alunos em seu processo de letramento. Serda que basta

oferecer livros e o processo de letramento estara garantido?

E importante ressaltar que a Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional (9394/96)
preconiza que o objetivo do ensino fundamental é a formacdo cidadd do aluno. Entretanto,
para que isso ocorra, € necessario garantir “[...] pleno dominio da leitura, da escrita e dos
calculos”. Sendo assim, estamos entendendo que o dominio da leitura e da escrita € um dos

meios para promover o desenvolvimento do cidadao individual e coletivo.

Ja os Parametros Curriculares Nacionais (1997) orientam que a leitura possui uma
funcdo essencial no processo de ensino-aprendizagem dos alunos da educacdo basica, uma
vez que sua finalidade é a formacdo de leitores competentes e, consequentemente, de
escritores, pois a possibilidade deles produzirem textos claros e coesos podera ter sua origem

nas praticas de leitura, espacos de construcdo da intertextualidade e fonte de referéncias
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“modelizadoras” (YUNES, 2003). A leitura, por um lado, nos fornece a matéria-prima para a

escrita: o que escrever. Por outro, contribui para a constituicdo de modelos: como escrever.

Nesse sentido, a leitura pode ser considerada, neste contexto, como um meio para se
alcancar a finalidade da educacdo nacional, “o pleno desenvolvimento do educando, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (LDB, 9394/96, art.
29).

Mas afinal, o professor dos anos iniciais tem conseguido desenvolver uma pratica
pedagogica capaz de despertar o gosto de ler e de produzir textos interessantes em seus
alunos? O professor se reconhece como mediador das praticas de leitura e escrita? Afinal de
contas, ele é ou ndo responsavel pela iniciagdo de seus alunos no mundo da leitura e da
escrita? Como a leitura vem sendo praticada por eles em suas salas de aula? Que concepcoes
de leitura esses professores possuem? Como estas concepgdes interferem em suas praticas
pedagdgicas? Sera que os professores tém refletido sobre suas praticas pedagogicas
direcionadas ao trabalho com leitura e producéo textual?

Justificativa do Estudo

Justifica-se a realizacdo deste estudo, considerando a minha experiéncia pessoal com
0s processos de leitura e escrita, nos quais venci grandes obstaculos. Como resultados de
praticas e posturas pedagogicas pouco adequadas, vivenciei experiéncias desfavoraveis no
ambiente escolar, como por exemplo, estacionei no meu processo de aprendizagem, e por
muito tempo surgia em minha mente a frase da professora da segunda série “tudo o que vocé
escreve € um lixo”. Mas como assim um lixo? Lembro que ela sempre pedia para escrevermos
uma redacdo, mas ndo tinhamos nenhum momento destinado a leitura de historias, textos
narrativos, argumentativos e outros géneros textuais. A falta de incentivo a leitura, a escrita e
a forma de desenvolver essas habilidades pelas professoras, no inicio da minha escolarizagéo,
comprometeu muito a minha expressdo oral e escrita, bem como meu desenvolvimento social

e cultural.

Sera que hoje o professor tem consciéncia da importancia de sua mediacdo no
desenvolvimento de préticas leitoras/escritoras e de como o seu trabalho pedagdgico pode
afetar o desenvolvimento de seus alunos? Esses questionamentos sempre me acompanharam

durante toda a minha trajetéria escolar. E quando ingressei na Universidade de Brasilia, no
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curso de Pedagogia, 0 interesse por esta tematica se acentuou, ou seja, a importancia do
trabalho pedagdgico com leitura e escrita desenvolvido pelo professor em sala de aula.

Neste sentido, durante o curso de Pedagogia, busquei desenvolver minha competéncia
leitora e escritora nas disciplinas e projetos oferecidos, especialmente, 0s processos de
aprendizagem dos sujeitos e os elementos que influenciam esse processo. Aqui, tive também a
oportunidade de refletir sobre 0 meu processo de alfabetizacdo, o que me fez voltar as minhas
lembrancas escolares. Acredito que o professor no exercicio de sua fung¢do possui, mesmo que
implicito, o poder de apresentar a seus alunos o caminho para despertar neles o gosto pelo
universo da leitura. Ele pode também fechar esse caminho, desencadeando em seus alunos,
resisténcias para ler trechos maiores e insegurancas em relagdo a leitura, a escrita e a

compreensdo dos textos.

Por esses motivos, e por entender que nos dias de hoje, as habilidades de ler e de
escrever se tornaram indispensaveis ao processo de desenvolvimento dos jovens alunos e por
ter consciéncia de que dependendo da forma como esses alunos tém acesso a leitura e a
escrita, desenvolverdo um olhar critico com relagdo a realidade vivida e consequentemente
saberdo lidar com as varias situacbes comunicativas que surgirem dentro e fora do ambiente

escolar, exercendo com conhecimentos e tranquilidade sua cidadania.
Relevancia do Estudo

Acredito que o estudo dessa tematica torna-se relevante tanto para os profissionais de
educacdo envolvidos (professores e gestores), pois contribuira para ampliar sua reflexdo no
que diz respeito a analise de suas praticas pedagdgicas para o desenvolvimento leitor e
escritor em seus alunos. Por outro lado, o estudo dessa tematica podera, ainda, ajuda-los na
reestruturacdo de suas estratégias de ensino quanto a ampliacdo de seus conhecimentos
tedricos acerca dos processos de leitura e escrita de seus alunos, ja que a proficiéncia leitora e
escritora deles e o trabalho pedagdgico desenvolvido pelos professores sdo sempre posto em

discussdo/avaliacéo.

Sabendo que o ambiente escolar tem por funcdo primordial o desenvolvimento pleno
dos alunos como cidaddos e que os professores tém essa tarefa na formacéo de seus alunos,
por meio e sua pratica pedagdgica, defini como tema desse trabalho de pesquisa a formacao
de leitores e escritores, visando conhecer o olhar dos professores participantes deste estudo

possui sobre o seu papel no desenvolvimento cognitivo, social, cultural, individual e coletivo
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de seus alunos e responder a uma questdo que para mim é bastante significativa: Que préaticas
pedagogicas acerca da leitura e escrita estdo sendo desenvolvidas com alunos dos anos iniciais
do ensino fundamental, por um grupo de professores em uma escola publica do Distrito

Federal, com vistas a formacéo de alunos leitores e escritores competentes?

Para direcionar esse trabalho, tomarei como base as orientacbes dos Parédmetros
Curriculares Nacionais, a legislacdo vigente acerca da educagdo e contribui¢cbes de alguns
autores que estudam sobre os temas e conceitos que nos permitam compreender melhor a
relacdo dos alunos com o universo da leitura e da escrita no espaco escolar, buscando assim a
inter-relacdo entre teoria e préatica desenvolvida. Entre eles, destaco os trabalhos de Freire
(1989), Aguiar (1991) e Zilberman (1991), Martins (1994), Vygotsky (1998), Coelho (2000),
Machado (2001), Yunes (2003), Cagliari (2009) e Soares (2010).

Para isso, definimos os seguintes objetivos geral e especifico para nortear esse estudo.
Objetivo Geral

O objetivo geral deste estudo € analisar a pratica pedagogica de um grupo de
professoras do ensino fundamental dos anos iniciais de uma escola publica do Distrito
Federal, envolvendo a leitura e a producdo textual de seus alunos com vistas a formacéo de

leitores e escritores competentes.
A partir deste objetivo geral, elaboramos os seguintes objetivos especificos:

= Identificar as diversas conceituacdes sobre o termo leitura, escrita e letramento ao

longo da histéria da sociedade brasileira.

= Identificar as concepc¢des de leitura, de escrita e de letramento dos profissionais da
educacdo participantes deste estudo, visando analisar a influéncia que suas concepcdes

exercem no trabalho pedagdgico desenvolvidos por elas em suas salas de aula.

= Investigar que praticas pedagdgicas sdo desenvolvidas pela escola que estimulam os

alunos em sua formacdo leitora e escritora.

= Analisar as impressdes do grupo de professoras investigadas acerca da leitura e da
literatura infantil, refletindo sobre o papel do professor no processo de formacao do

aluno leitor e escritor.
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= Investigar o valor social e cultural que as professoras participantes deste estudo

possuem sobre o livro literario.
= Analisar sua relagdo com a leitura e com o livro de literatura em suas praticas leitoras;

= Identificar facilidades e dificuldades que o grupo de professoras participantes deste
estudo tem para desenvolver sua préatica pedagogica com leitura, escrita e letramento

com seus alunos.

= Verificar que avaliagdo o grupo de professoras investigadas fazem das politicas
publicas de incentivo a formacéo de leitores e escritores competentes implantadas pelo
Governo Federal.

Para uma melhor compreensdo do tema pesquisado esse trabalho encontra-se
estruturado em trés capitulos. No primeiro deles, abordamos aspectos referentes ao tema e 0s
principais conceitos com vistas subsidiar a analise de dados. Com o auxilio de autores que
tém se dedicado ao tema investigado, apresentamos uma reflexdo sobre o ato de ler, as
relagcBes existentes entre o processo de ensino-aprendizagem da leitura, da escrita e do
letramento no espaco da sala de aula, dando énfase ao trabalho pedagdgico do professor na

formacdo de alunos leitores e escritores competentes.

Ja no segundo capitulo, foram descritos 0s passos seguidos na construcdo dos dados.
Foi utilizada a metodologia da pesquisa qualitativa e como instrumentos, a observacao

participante e a entrevista semi-estruturada com os sujeitos envolvidos neste estudo.

No terceiro e ultimo capitulo, apresentamos a analise dos dados, visando responder aos
questionamentos feitos no inicio do trabalho de pesquisa, utilizando os referenciais teéricos
citados anteriormente, como base para a andlise e discussao mais aprofundada dos resultados
obtidos.
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Capitulo 1

Referencial Tedrico

Pretendemos, neste capitulo, refletir sobre o processo de ensino-aprendizagem do
ensino da leitura e da escrita na formacgdo de alunos leitores e escritores competentes,
visando a insercdo desses alunos na sociedade letrada. Por esse motivo, defendemos que
esse processo de ensino-aprendizagem ocorra na interacdo social e na mediacéo da escola.
Portanto, o trabalho pedagdgico do professor nessa direcdo é de fundamental importancia,
considerando que ele é um agente educativo responsavel pela construcdo de

conhecimentos e formacéo leitora e escritora de seus alunos.

Seguindo essa perspectiva, 0 ensino da leitura e da escrita € construido em sala de
aula pelo professor com seus alunos em um processo de troca de experiéncias leitoras e
escritoras adquiridas em suas relagOes sociais e culturais. Tratamos ainda, da relacdo entre
0 processo de leitura, de escrita e da zona de desenvolvimento proximal, pois acreditamos
que o trabalho pedagogico deve partir dos conhecimentos reais que 0s alunos possuem,
para chegar as potencialidades que cada aluno possui na construcdo de seus

conhecimentos.

Consideramos, também, a aprendizagem da leitura e da escrita na perspectiva do
letramento como 0 uso das praticas sociais e culturais de leitura e escrita dentro e fora do
contexto escolar e a importancia da literatura infantil na formacdo de alunos leitores e
escritores, ajudando-os a descobrir suas potencialidades para as leituras que vao além do
contexto escolar, contribuindo assim, para o seu efetivo avanco individual e sécio-cultural

como leitores e escritores competentes.
1.1 Os desafios do processo de ensino-aprendizagem da leitura e escrita

O ensino de leitura e escrita tem sido uma questdo recorrente na educacdo dos alunos
brasileiros, no entanto, sdo observadas, ainda, grandes dificuldades por parte dos alunos na
aprendizagem destas habilidades, consideradas essenciais para a participacdo social e o
sucesso pessoal, ndo apenas académico, mas também social e cultural. Zilberman (1991) em
suas reflexdes nos chama atencdo para o lugar de destaque que a leitura ocupa, no

encadeamento anual da aprendizagem dos alunos, pois afirma que ela é:
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Resultado da alfabetizacdo, sua préatica ocupa toda a carreira escolar do aluno, uma
vez que ndo é reduto exclusivo da disciplina de comunicacdo e expressdo. Com
efeito, a leitura, se é estimulada e exercitada com maior atengéo pelos professores de
lingua e literatura, intervém em todos os setores intelectuais que dependem para sua
difusdo, do livro, repercutindo especialmente na manifestacdo escrita e oral do
estudante, isto €, na organizacdo formal de seu raciocinio e expressao (p. 7).

Para Zilberman (1991), na citagdo acima, a leitura é resultado do processo de
alfabetizacdo e um instrumento necessario para a realizacdo de novas aprendizagens. O ensino
de leitura € indispensavel a formacao do aluno, favorecendo a inserc¢do dele na sociedade em
que se encontra; Além disso, ela possibilita a0 mesmo tempo um aprender continuo de modo
criativo, critico e autbnomo. Em sua analise, a autora ressalta, ainda, que no contexto da
educagdo brasileira, a leitura vem passando por um momento de “crise da leitura”, uma vez
que encontra dificuldades de atingir as criancas e jovens, devido a concorréncia com 0s meios
de comunicacdo de massa, pois hoje o individuo vive cercado por um mundo visual e
tecnoldgico, no qual a informacdo é dindmica e imediata. Por esse motivo, a autora afirma
“que justifica uma reflexdo coletiva a respeito tanto do significado e da finalidade do
incentivo a leitura na escola, quanto das estratégias que o professor pode se valer, se este tem
em vista estimular a leitura do aluno a obra literaria” (ZILBERMAN, 1991, p.7-8).

Neste contexto, a figura do professor € muito importante para a formagdo de alunos
leitores e escritores, pois ele estd diretamente em contato com as dificuldades de
aprendizagem de seus alunos. E ele que direciona a sua propria pratica pedagdgica, buscando
possibilidades de aprendizagem, visando favorecer mudancas. E importante frisar, também
que, nos dias de hoje, o trabalho pedagdgico do professor é sempre questionado nas
discussdes acerca do ensino da leitura e da escrita em uma perspectiva do letramento. A sua
acdo pedagdgica é associada ao fracasso do aluno. Ressaltamos que esse profissional precisa
refletir sobre o papel que tem com os alunos, bem como reconhecer que o fracasso da
aprendizagem da leitura e escrita ndo é responsabilidade somente dele, uma vez que, todas as
pessoas tém conhecimento das condicdes de trabalho do profissional de educacdo no Brasil.

Na sociedade contemporanea € mais do que certo que os professores tenham de
encontrar outra postura de ensino, que ndo apenas exponha informacgdes para serem
memorizadas por seus alunos. Em sua préatica pedagogica, o aluno tem de ser o centro do
ensino e o professor, 0 mediador das atividades. Por outro lado, a pauta de discussdes dos
temas em sua sala surge de situacdes sociais, politicas e de acBes sobre a realidade vivenciada
pelos alunos. Esta nova postura deve considerar uma visdo de leitura, que permita ao aluno

“ler” criticamente e saber lidar com as diferentes manifestagOes de escrita na sociedade, ou
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seja, que seus alunos consigam “apropriar-se da escrita e de suas praticas sociais”, como

enfatiza Soares (2010) em suas reflexdes acerca do letramento.

A crise da leitura engloba causas de ordem tanto estrutural, quanto pedagdgica. N&o
basta apenas 0 governo elaborar politicas de distribuicdo de acervos didéaticos e literarios para
as escolas. Os espacos destinados ao desenvolvimento de préaticas sociais de leitura e escrita
devem ser ampliados e o professor deve receber formagdo que articule teoria (referencial
tedrico-metodoldgico sobre letramento na escola e na sociedade) a uma préatica pedagdgica
que ofereca a ele, oportunidade de investigar, de trocar experiéncias da préatica educativa com
seus pares e de refletir sobre suas estratégias de ensino nos processos de leitura, escrita e
letramento do seu fazer pedagdgico para contribuir para a formacdo de seus alunos como

leitores e escritores competentes.

1.2 Aspectos da aprendizagem da leitura e da escrita

Para darmos prosseguimento a nossa reflexdo sobre o tema, precisamos discutir
alguns aspectos referentes ao ato de ler e escrever. Nesse sentido, convidamos alguns autores

que tratam dessa tematica em seus estudos.

A ideia de que para aprender a ler era necessario apenas desenvolver a capacidade de
decodificar sinais graficos, transformando-os em sons e para aprender a escrever bastava
codificar os sons da fala, transformando-os em sinais graficos, ficou por muito tempo
vinculada ao conceito de alfabetizacdo o que correspondia, neste contexto, a uma aquisicdo

mecanica da leitura e da escrita.

Hoje em dia, ler significa mais que compreender o que esta escrito com as letras.
Significa inferir o que estd nas entrelinhas, contextualizar, compreender as diversas
linguagens e construir significados. Saber ler e escrever ndo significa apenas, representar
grafemas em fonemas, repetir de forma passiva a informacdo que esta lendo. O aprendizado
da leitura e da escrita tem de estar associado a um processo ativo, por meio do qual, desde os
primeiros contatos com os textos, o aluno consiga agir sem receios, expressar suas opinioes,

dialogar com o texto, estabelecer analogias e fazer conclusoes.
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Sendo assim, dentro dessa perspectiva interativa, a leitura e a escrita tém sido
discutidas por muitos autores: Entre estes, trazemos Silva (1987). Para ele, ler significa:

(...) em Gltima instancia, ndo s6 uma ponte para tomada de consciéncia, mas também

um modo de existir no qual o individuo compreende e interpreta a expressao

registrada pela escrita e passa a compreender-se no mundo [...] O ato de ler envolve

uma direcdo da consciéncia para expressdo referencial escrita, capaz de gerar
pensamento e doagéo de significado (p.45).

Para Silva (1987), o ato de ler ndo se restringe a tomada de consciéncia do individuo
sobre o seu mundo, mas vai além disso, como se fosse um instrumento para que ele
compreenda, interprete o que estd lendo, mantendo um didlogo com as informacdes trazidas
pelo texto, ou seja, compreendendo-se como sujeito pertencente aquela realidade. O que o
auxiliard na sua transposicdo escrita. Nesse processo, tanto o texto quanto o leitor sdo
importantes, uma vez que, para ler, o leitor ndo langa mao apenas de habilidades de
decodificacdo, mas aporta ao texto suas previsdes, seus conhecimentos prévios e seus
objetivos. O leitor envolve-se em um processo de compreensdo, nao Sse posiciona

passivamente diante do texto, ja que interage com o texto.

Compartilhando de forma mais ampla desse mesmo pensamento, Freire (1989)
enfatizou que ao escrever a obra A importancia do ato de ler, ele descobriu que ler € um
processo que:

[...] envolvia uma compreensdo critica do ato de ler, que ndo se esgota na
decodificagdo pura da palavra escrita ou da linguagem escrita, mas que se antecipa e
se alonga na inteligéncia do mundo. A leitura do mundo precede a leitura da palavra,
dai que a posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura
daquele. Linguagem e realidade se prendem dinamicamente. A compreensdo do

texto a ser alcangada por sua leitura critica implica a percepgdo das relacdes entre
texto e contexto (p.11).

Aqui, Freire (1989) alarga o conceito de leitura, de modo que, nessa perspectiva, a
experiéncia prévia ou a visdo de mundo e o conhecimento anterior sdo importantes para a
construcdo dos significados acerca do texto lido. Para Freire (1989), o ato de ler consiste num
ato de consciéncia. O leitor age diante do texto lido, ele se revela como um ser politico, que
consegue transformar o que esta lendo e de certa forma, acaba influenciando sua forma de
agir e de pensar, provocando uma transformacdo em seu interior. Ler é participar de forma
critica e ativa do contexto da comunicacdo entre humanos. O individuo conhece e

compreende o0 outro por meio dos registros escritos de suas realizagdes individuais e coletivas.
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Da mesma forma, Martins (1994), ao discutir o que € o leitura, destaca que ler é um
processo de apreensdo de simbolos expressos por meio de qualquer linguagem, portanto, “ler
refere-se tanto a algo escrito quanto aos tipos de expressédo do fazer humano, caracterizando-
se também como acontecimento histérico e estabelecendo uma rela¢do igualmente historica

entre leitor e o que ¢ lido” (p.30).

J& Geraldi (1996) defende a leitura e a escrita como préaticas sociais. Ele afirma que ler

é um ato de interacdo e interlocucdo; pois se trata de um processo de construcdo de
significado e de atribuicdo de sentidos. Para ele, aprender a ler é:

(...) ampliar as possibilidades de interlocucdo com pessoas que jamais

encontraremos frente a frente e, por interagirmos com elas, sermos capazes de

compreender, criticar e avaliar seus modos de compreender o mundo, as coisas, as

gentes e suas relacdes. Isto é ler. E escrever é ser capaz de colocar-se na posicao

daquele que registra suas compreensdes para ser lido por outros e, portanto, com eles
interagir (GERALDI, 1996, p. 70).

Podemos entender, entdo, que na visdao de Freire (1989), de Martins (1994) e de
Geraldi (1996), a leitura e a escrita sdo atividades que fazem parte do desenvolvimento

cognitivo e existencial do individuo, além de ser um ato histérico, social e politico.

1.3 Leitura e escrita como pratica social e cultural

A propésito, as orientacBes nos Parametros curriculares Nacionais (1997), acerca do
ensino das habilidades de leitura e escrita, reforcam que elas séo atividades que dependem de
processamento individual, mas inserem-se em um contexto social e envolvem disposicoes
atitudinais, capacidades relativas a decifracdo do codigo escrito, a compreensdo, a producéo
de sentidos. Cabe a escola e ao professor oferecerem praticas direcionadas ao
desenvolvimento da oralidade, da leitura e da escrita de forma a contempla-las

simultaneamente.

Sendo assim, o dominio da leitura e da escrita amplia as possibilidades de
comunicacdo do individuo, de sua insercao na cultura, e, portanto, de sua participacao cidada,
para isso, as praticas no ensino-aprendizagem dessas habilidades adotadas pelo professor,

parte da compreensdo individual e coletiva do ato de ler e escrever.
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Uma contribuicdo para os estudos sobre a aquisicio do conhecimento e o
desenvolvimento humano veio de Vygotsky (1998). Seus estudos sobre a aquisicdo do
conhecimento mostram a importéncia da interacdo social para a aprendizagem e, nesse

processo de interacéo, ele destaca o papel da linguagem.

Por essa razdo, a concep¢do de linguagem relacionada a formacdo do leitor e do
escritor, desde o seu processo inicial € uma aprendizagem ativa para ler o mundo através da
palavra escrita entre outras formas, pode encontrar pressupostos na teoria histérico-cultural.
Sendo assim, Vygotsky (1998) estabeleceu que o desenvolvimento ocorre a partir de um
processo socio-histérico mediado por relagdes. Os sistemas simb6licos de representacfes da
realidade e o universo de significagdes sdo apreendidos pela cultura e na cultura. Ele afirma
que “o uso de signos conduz os seres humanos a uma estrutura especifica de comportamento
que se diferencia do desenvolvimento biologico e cria novas formas de processos psicolégicos
enraizados na cultura” (p. 54). Ou seja, a cultura oferece uma estrutura de informacdes,
conceitos e significagfes que constituem e determinam novas aprendizagens aos individuos

envolvidos.

Ao chegar a escola, os alunos ja possuem conhecimentos de algumas praticas sociais e
culturais de leitura e escrita adquiridos nas relacdes sociais e culturais que estavam inseridos.
Ja possuem alguns conhecimentos reais e é a partir deles que o professor podera dar inicio a

sua pratica leitora e escritora.

Para Vygotsky (1998), as experiéncias reais promovem o desenvolvimento, e tudo o
que a crianga é capaz de fazer por si mesma representa seu nivel de desenvolvimento real.
Para esse pesquisador, o nivel de desenvolvimento posterior chama-se potencial e é
representado por tudo o que a crianca consegue fazer com ajuda. A distancia entre um nivel e
outro é chamada de zona de desenvolvimento proximal e € de grande importancia para o
professor detectar o nivel de cada aluno, a fim de propor atividades e desafios que promovam

a passagem de um nivel a outro.

As intervencdes no processo da aprendizagem da leitura e da escrita, como ressaltado
nos Parametros Curriculares Nacionais (1997), interferem nesta distdncia entre o
desenvolvimento real e potencial. Na zona de desenvolvimento proximal, encontram-se as
potencialidades do aluno para aprender e progredir no desenvolvimento de suas habilidades

leitoras e escritoras, nas interagdes sociais que séo centrais nessa concepcdo. Nesse contexto,
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“para a estruturagdo da interven¢do educativa é fundamental distinguir o nivel de
desenvolvimento real do potencial” (p. 35), sendo que:
[...] a aprendizagem é condicionada, de um lado, pelas possibilidades do aluno, que
englobam tanto os niveis de organizagdo do pensamento como os conhecimentos e

experiéncias prévias, e de outro, pela interagdo com os outros agentes (PCN-LP,
1997, p.35).

As condicdes de aprendizagem da leitura e escrita e as intervencGes tomadas pelo
professor dependem, entdo, de um conhecimento do professor em relagdo a seus alunos em
sala, incentivando o uso dos conhecimentos prévios aprendidos em sala e, muitas vezes, do
conhecimento aprendido no cotidiano, por meio dos processos de mediacgdo. Isto engloba
também, como ja foi ressaltado anteriormente, considerar o aluno como um ser ativo,
interativo, que forma os conhecimentos e se constitui a partir de relacées no plano individual,

social e cultural.
Yunes (2003), ao argumentar sobre a leitura como experiéncia, afirma que:

[...] para ler, portanto, € necessario que estejamos minimamente dispostos a desvelar
0 sujeito que somos - ou seja, lugar do qual nos pronunciamos — ou que desejamos
construir pela tomada de consciéncia da linguagem e de nossa historia, nos tragos
deixados pelas memodrias particulares, coletivas e institucionais (p.10).

Assim, o entendimento de leitura e escrita como préaticas sociais e culturais ampliam
os dominios e as formas de insercdo dos alunos em formacéo na sociedade. Todo cidadéo,
qualquer que seja seu grau de escolaridade ou posicdo social, esta inserido no mundo letrado e
o aluno quando chega a escola, ainda que ndo alfabetizado, ja faz parte desse mundo e
interage com a cultura oral e escrita. Sendo assim, o aluno constroi sua consciéncia leitora e

escritora, fazendo essas relagcdes dentro e fora da instituicdo de ensino.

No entanto, € na instituicdo escolar que o aluno vai sistematizando o dominio da
lingua oral e escrita para ampliar a sua participacdo efetiva na comunicacdo e no exercicio da

cidadania, principalmente, aqueles oriundos das classes populares.

Sendo assim, podemos concluir que ser um leitor e um escritor competente refere-se as
capacidades de ler e escrever, de fazer uso do objeto de escrita e leitura, na dimensdo da
alfabetizacdo como no ambito do letramento. Segundo Soares (2010), a alfabetizacdo e o
letramento sdo processos que se mesclam e coexistem a experiéncia de leitura e escrita e as

praticas sociais, apesar de serem conceitos distintos: a alfabetiza¢do ¢ “a acdo de alfabetizar,
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de tornar alfabeto” (p.31). E apropriar-se do sistema de escrita. Essa autora define letramento
como sendo o:
[...] o resultado da agdo de ensinar e apreender as praticas sociais de leitura e escrita;

¢ o0 estado ou condicdo que adquire um grupo social ou individuo como
conseqiiéncia de ter-se apropriado da escrita e de suas praticas sociais (p.39).

Esse conceito amplia a visdo de alfabetizagdo, chamando a atengdo ndo apenas para o
dominio da pratica de ler e escrever (codificar e decodificar), mas também para 0s usos dessas
habilidades em praticas sociais em que ler e escrever sdo necessarios. Soares (2010), ainda,
ressalta a diferenca entre um individuo considerado alfabetizado e um individuo letrado:

[...] um individuo alfabetizado ndo é necessariamente um individuo letrado; o
alfabetizado é aquele individuo que sabe ler e escrever; ja o individuo letrado, o
individuo que vive em estado de letramento, é ndo s6 aquele que sabe ler e escrever,

mas aquele que usa socialmente a leitura e a escrita, pratica a leitura e a escrita,
responde adequadamente as demandas sociais de leitura e de escrita. (p.39-40).

Nesse sentido, é importante que o professor, consciente de que o0 acesso ao mundo da
escrita pelas criancas da classe popular € em grande parte responsabilidade da escola e dele
como um agente deste espaco, bem como de sua concepcdo acerca da alfabetizacdo e do
letramento. Em seu fazer pedagdgico proporcione praticas leitoras e escritoras que 0S
envolvam no proprio processo de aprendizagem e os facam perceber que para ler e escrever
necessitam utilizar varias estratégias para compreender esses processos de forma satisfatoria,
abrangendo os aspectos relacionados ao uso competente dessas habilidades na sociedade

letrada em que estdo inseridos.

Para a compreensdo de um texto, fazemos perguntas mentalmente. Isso significa que
levantamos hipoteses, inferimos determinadas situacbes ou fatos, definimos estratégias,
pesquisamos novas alternativas que o texto ndo nos fornece de imediato. Solé (1998) em suas

consideracOes acerca das estratégias de leitura afirma que:

O processo de leitura deve garantir que o leitor compreenda o texto e que pode ir
construindo uma ideia sobre seu conteldo, extraindo dele o que Ihe interessa, em
fungdo dos seus objetivos. Isto sé pode ser feito mediante uma leitura individual,
precisa, que permita 0 avango e o retrocesso, que permita parar, pensar, recapitular,
relacionar a informacdo com os conhecimentos prévios, formular perguntas, decidir
0 que é importante e o que é secundario. E um processo interno, mas deve ser
ensinado (p. 32).
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Dai, podemos concluir que o aluno quando Ié, interage com o texto. Isso significa que
leitor e texto se influenciam mutuamente. Solé (1998) ressalta que as estratégias de
compreensdo leitora devem ser ensinadas. Sendo assim, o trabalho desenvolvido pelo
professor visa buscar os efeitos que o texto produziu no leitor, o que poderiamos denominar
como as contribuicdes que o leitor estaria apresentando ao texto. Ha, assim, vérias
possibilidades de leitura, o que requer necessariamente reflexdo e discussao desses aspectos

relacionados a compreensdo de um texto por parte dos sujeitos envolvidos nesse processo.

Reconhecendo as especificidades de seus alunos e desses processos, 0 desafio para a
escola e o professor em sua acdo pedagogica € “alfabetizar letrando”, ou seja, possibilitar que
a alfabetizacdo se desenvolva em um ambiente, onde a crianga conviva com variados
portadores de textos a0 mesmo tempo em que constréi sua base alfabética. Além de
possibilitar a esses agentes a reflexdo sobre a necessidade de uma proposta de ensino da
lingua oral e escrita que valorize o uso da lingua nas diferentes situagdes sociais e considere
as variagdes linguisticas existentes em nossa lingua. Ja que em sua pratica em sala de aula a

todo o0 momento, se defronta com uma variedade de dialetos.

Com relacdo ao trabalho com as diferentes variagfes linguisticas no contexto escolar
Cagliari (2009) afirma:

[...] A escola deve respeitar os dialetos, entendé-los e até mesmo ensinar como essas
variedades da lingua funcionam comparando-as entre si; entre eles deve estar
incluido o préprio dialeto de prestigio, em condicBes de igualdade linguistica. A
escola também deve mostrar aos alunos que a sociedade atribui valores diferentes
aos diferentes modos de falar a lingua e que esses valores, embora baseiem em
preconceitos e falsas interpretacfes do certo e errado linguistico, tém consequéncias
econdmicas, politicas e sociais muito sérias para as pessoas. [...] aprender portugués,
ndo é aprender como a lingua (e suas variedades) funciona, mas também estudar ao
maximo os usos lingisticos. [...] A escola dessa forma néo s6 ensinaria portugués,
como desempenharia ainda o papel imprescindivel de promover socialmente os
menos favorecidos pela sociedade (p.72).

Nessa perspectiva, podemos considerar que o ensino da leitura e da escrita envolve
praticas que proporcione aos alunos reflexGes sobre como funciona a sua lingua,
compreendam 0s usos linguisticos nas diversas situacdes vivenciadas por eles e os facam
analisar e refletir criticamente sobre as relagdes que estabelecem com as pessoas na
sociedade. Um aspecto importante a ser considerado na pratica pedagogica em sala de aula e
no trabalho com leitura e escrita pelos agentes educativos, pois essas variacdes linguisticas

estdo inerentes ao proprio aluno e devem ser respeitadas.
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Outro aspecto é que no planejamento do trabalho pedagdgico do professor, estejam
explicitos os objetivos e as metas a serem alcancados na perspectiva do letramento e da
alfabetizacdo. Nas diversas praticas pedagdgicas, a interpretacdo desses objetivos estejam
sustentados nos eixos de conhecimentos propostos pelos Parametros Curriculares Nacionais
de Lingua Portuguesa (1997) para o ensino da leitura e escrita na sala de aula, que englobam
aspectos conceituais, procedimentais e atitudinais no uso social dessas habilidades pelos
alunos em situacGes que exijam competéncias leitoras e escritoras no seu processo de inser¢do

social.
1.4 Leitura e escrita na escola: professor como mediador

A questdo da formacédo do leitor e escritor costuma envolver igualmente professores,
alunos e familia (que possui papel fundamental nos contatos iniciais da crianca com a
literatura e leitura), entretanto, é no espaco escolar que a énfase e a continuidade do processo
de formacdo de leitores e escritores ocorrem de forma sistematizada.

Qual é o papel da escola? E qual é o papel do professor? E o de oferecer aos seus

alunos, um ensino que dé oportunidades de desenvolvimento leitor e escritor.
De acordo com Cagliari (2009), a leitura é:

A atividade fundamental desenvolvida pela escola para a formacgao dos alunos € a
leitura. E mais importante saber ler do que saber escrever. Se um aluno n&o se sair
muito bem nas outras atividades, mas se for um bom leitor, penso que a escola
cumpriu em grande parte sua tarefa. Se, porém, outro tiver notas excelentes em tudo,
mas ndo se tornar um bom leitor, sua formacéo serd profundamente defeituosa e ele
terd menos chances no futuro daquele que, apesar das reprovagdes, se tornou um
bom leitor. A leitura é a extensdo da escola na vida das pessoas. A maioria do que se
deve apreender na vida terd de ser conseguido através da leitura fora da escola. A
leitura € uma heranga maior do que qualquer diploma. [...] O melhor que a escola
pode oferecer aos alunos deve estar voltado para a leitura (p. 139).

O autor enfatiza que a leitura € o caminho para a realizagdo da escrita. “Tudo o que se
ensina na escola estd diretamente relacionado a leitura e depende dela para se manter e se
desenvolver” (p.131). Entretanto, Cagliari (2009) faz uma critica com relagdo a
supervalorizagdo da escrita no espaco escolar. Afirma que “hd um descaso enorme pela
leitura, pelos textos, pela programacdo dessa atividade na escola” (p.151). Desenvolver o ato
de ler bem é indispensavel para que se possa aprender sempre, ao longo de toda a vida. “A
leitura deveria ser a maior heranca legada pela escola aos alunos, pois ela, e ndo a escrita, serd

a fonte perene de educagdo, com ou sem escola” (CAGLIARI, 2009, p. 151).
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Por isso, o trabalho desenvolvido pela escola e pelo professor é de fundamental
importancia, pois deve visar a uma aprendizagem significativa para o aluno. E o que afirma
Martins (1994), “a leitura esta relacionada principalmente com o contexto pessoal do autor e
leitor” (p.31). Assim, ao desenvolver o projeto com leitura a escola e o docente estdo
valorizando a cultura do aluno e o que por ele é construido em sala de aula. O aluno deve ser
estimulado a desempenhar um papel ativo de apreensdo na construcdo dos multiplos sentidos
que estdo intrinsecos ao texto escrito. Nesta perspectiva, a leitura é entendida por ela, como
uma pratica social que, sendo desenvolvida num ato interlocutivo, pressupde a mediacdo do

professor.
Como afirma Maia (2007), citando Garcia (1992):

Mediar a leitura é estar no meio de uma atividade essencial a escola, a vida, sem
tomar as rédeas do processo, como se fosse o professor o Unico, a saber, 0 caminho;
¢ estar presente mesmo que sutilmente ausente; é saber que o ato de ler é
condicionado por condiges e caracteristicas psicologicas, sociais, econémicas e
intelectuais de cada individuo e, nesse sentido, cada leitura faz parte de um todo
maior (MAIA, 2007, p.19 apud GARCIA, 1992).

E nesse processo de interacio que se destaca o papel do professor como mediador
entre o0 aluno e o seu objeto de conhecimento. Neste tipo de mediacdo, o professor deixa de
ser 0 Unico possuidor e transmissor de conhecimento. Sua intervencdo é exercida através de
uma pratica pedagdgica construida de acordo com cada momento do processo, em cada
circunstancia especifica em que ele ocorre e de acordo com a historia pessoal de cada crianca.
O professor passa a entender o processo de construcdo pessoal do aluno. Para isso, posiciona-
se no lugar do aluno que aprende para saber verificar como e por que ele pensa e faz a escrita,
procurando, ainda, compreender também o que é essencial na leitura para decidir o que é

central e 0 que é complementar em seu trabalho pedagdgico.

Hoje, torna-se cada vez maior a necessidade de que as praticas de leitura em sala
sejam orientadas para promover os multiplos usos e funcdes da escrita na sociedade e
potencialize a reflexdo critica dos alunos acerca das relacbes que se estabelecem entre as
pessoas na sociedade. Dessa forma, o aluno adquirird competéncias que os auxiliara na leitura
e na producdo de textos. Ao interpretar e produzir textos, o aluno indagara sobre o que leu o
que escreveu, quem escreve e em que situacdo escreve, a quem o texto se dirige e com que
intencOes. Estas indagacdes irdo auxilia-los a compreender as relagdes, politicas, econdmicas

e sociais que sdo representadas e constituidas na e por meio da leitura e escrita, para as quais
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nos chama atencdo Paulo Freire (1989). Trabalhar a leitura e a escrita nesta perspectiva é,
portanto, uma opgdo politica. Aqui, o professor € desafiado a assumir uma postura politica

que envolve o conhecimento e o dominio do que vai ensinar.

A leitura e a escrita sdo habilidades importantes que fazem parte do curriculo desde 0s
primeiros anos do ensino fundamental até os ultimos do ensino médio, pois sdo essenciais
para um bom desempenho em todas as situagdes vivenciadas, por esse motivo o trabalho
desenvolvido pela escola e pelo professor favorecerd o desenvolvimento de alunos reflexivos
e criticos, ou seja, leitores e escritores “competentes”. E 0 que os Parametros Curriculares
Nacionais reforcam em suas orientagdes:

Um leitor competente sé pode construir-se mediante uma pratica constante de leitura
de textos de fato, a partir de um trabalho que deve se organizar em torno da
diversidade de textos que circulam socialmente. Esse trabalho pode envolver todos

os alunos, inclusive aqueles que ainda ndo sabem ler convencionalmente (PCN-LP,
1997, p. 54).

Para aprender a escrever, é necessario ter acesso a diversidade de textos escritos,
testemunhar a utilizacdo que se faz da escrita em diferentes circunstancias,
defrontar-se com as reais questdes que a escrita coloca a quem se propde produzi-la,
arriscar-se a fazer como consegue e receber ajuda de quem ja sabe escrever. [...]
Formar escritores competentes, supde, portanto, uma préatica continuada de producéo
de textos na sala de aula, situa¢fes de producdo de uma grande variedade de textos
de fato e uma aproximacao das condi¢es de producdo as circunstancias nas quais se
produzem esses textos. Diferentes objetivos exigem diferentes géneros e estes, por
sua vez, tém suas formas caracteristicas que precisam ser aprendidas (PCN-LP,48-
49).

Com base nisso, € cada dia mais perceptivel as dificuldades encontradas tanto pela
escola como pelo professor no trabalho diario com a leitura, visando a formacdo de um leitor
e escritor proficiente, pois esses agentes educativos se deparam com uma diversidade
econdmica, social e cultural, ou seja, uma sociedade em processo de transformacgéo constante.
Os professores possuem em sala diferentes alunos com multiplas realidades e, assim, a escola
torna-se um espaco de convergéncia de todas essas realidades, apontando para o professor a
necessidade de uma preparacdo cada vez mais consistente para o desenvolvimento do seu
trabalho.

Partindo desse pressuposto, a leitura ndo é puramente passiva. Deve-se entender leitura
num sentido amplo, como a instancia de recepc¢do de diversos tipos de texto. Como ja citado,
Freire (1989) afirma que “(...) a leitura de mundo precede a leitura da palavra”. O leitor, no
momento do seu exercicio de entender e interpretar os textos que o rodeiam, ativa a sua
memoria, relaciona fatos e experiéncias, entra em conflito com valores, dispde varios textos

em dialogo.
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Sendo assim, tendo em vista as novas caracteristicas propostas pelo mundo
contemporaneo, a dinamica de informacdes, que sdo difundidas ndo somente pela escrita, mas
por outros meios, como por exemplo, as multimidias, internet... etc., obriga a escola e o
professor a ter um novo olhar para os seus alunos, um olhar de respeito as suas caracteristicas
individuais e coletivas que a sociedade os impdem. Esses agentes educativos, a escola como
afirma Coelho (2000) sendo como “um espacgo privilegiado, em que deverdo ser lancadas as
bases para a formacdo do individuo” (p.16) e o professor como um mediador do ensino-

aprendizagem deve encontrar uma nova postura de ensino.

Em consonéncia com essa ideia, Coelho (2000) ressalta ainda que:

Essa nova valorizagdo do espago-escola ndo quer dizer, porém, que o entendemos
como o sistema rigido, reprodutor, disciplinador e imobilista que caracterizou a
escola tradicional em sua fase de deteriorizacdo. Hoje esse espagco deve ser ao
mesmo tempo, libertario (sem ser andrquico) e orientador (sem ser dogmatico), para
permitir ao ser em formacdo chegar ao seu autoconhecimento e a ter acesso ao
mundo da cultura que caracteriza a sociedade a que ele pertence (p.17).

Além dessa forma de conceber e valorizar o espaco escolar € preciso que encontre uma
nova Visdo de leitura, ou seja, aquela que permita a selecdo daquilo que é relevante e digno,
de ser utilizado na busca pelo conhecimento satisfatorio do aluno. Supde um aprendizado da
leitura e da escrita que abra caminhos para que o0s alunos sejam agentes de si mesmos.
Concepcdo de leitura na esfera social, historica e politica ndo se restringe a um ensino da
decodificacdo das palavras, mas vinculando a leitura, na escola, como objeto de conquista de

uma pratica social.

Recuperando, aqui, uma reflexdo profunda de Edgar Morin (2000) a respeito da
educacdo do futuro, o grande desafio da escola e do professor € a sabedoria para organizar 0s
“saberes” a ser oferecidos aos alunos, isto porque, como afirma ele:

(...) existe inadequacgdo cada vez mais ampla, profunda e grave entre, de um lado, os
saberes desunidos, divididos, compartimentados e, de outro, as realidades ou

problemas cada vez mais multidisciplinares, transversais, multidimensionais,
transnacionais, globais e planetérios (p.36).

Surge ai, a necessidade de um ensino-aprendizagem, voltado para o esclarecimento do
contexto vivenciado pelos individuos envolvidos, ou seja, uma jungdo entre o todo e as partes,
uma analise critica das multiplas informacdes que residem nesse espaco. Nao tenho duvida de
que diferentes processos de leitura ocorrem em todas as agOes exercidas pelos sujeitos nesse

espaco.
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O foco do trabalho com a leitura mudou, hoje a leitura é vista como um instrumento de
transformagcé&o social, acredita-se na agdo transformadora do ato de ler. De acordo com Freire
(1988) “aprendemos, ndo apenas para adaptar, mas, sobretudo para transformar a realidade,
para nela intervir, recriando-a” (p.76). Dessa forma Freire chama a nossa atengédo para o fato
de que ndo basta simplesmente o aluno dominar a leitura e a escrita mecanicamente. E preciso
considerar as possiveis consequéncias politicas da insercdo do aluno no mundo letrado. Essa
insercdo favoreceria uma leitura critica das relagdes sociais e econdmicas reproduzidas em

nossa sociedade.

O processo de leitura proposto por Freire da-se a partir de temas significativos a
experiéncia do aluno, busca debater aspectos que envolvem o sujeito e sua interacdo com o
mundo, dando-o possibilidade de compreender sua identidade cultural. Assim, a leitura ira
permitir ao leitor posicionar-se no mundo, tomar partido, se sentir inserido dentro do espaco

em que esta envolvido.

Por esse entendimento da leitura, da escrita e da oralidade, mudam os objetivos da
Educacdo. O aluno pode passar a ser visto como sujeito ativo, e ndo um reprodutor de
modelos. Nesta perspectiva o0 propdsito maior deve-se inseri na sala de aula o0 espaco para as
diferentes manifestacGes de leitura e escrita na sociedade, que viabiliza a aproximacdo do

leitor e escritor na participacdo nas praticas sociais existentes na sociedade.

Dessa forma, os alunos devem ser estimulados a discutir o que leram e entender o que
estdo lendo e ndo repetir mecanicamente o que esta escrito num texto, a valorizar a literatura
infantil e a sua importancia no desenvolvimento do imaginario dos alunos livros literaria. Para
iISSO € preciso gque o0s alunos discutam os textos, que troquem ideias sobre o que leram,

conhecam e valorizem a literatura infantil.

2.5 Literatura na formacao do aluno leitor e escritor

Muitos sdo os autores que ressaltam o uso da literatura infantil no trabalho com a
leitura no contexto escolar a fim de contribuir com os profissionais de educacdo na ampliacdo
de estratégias para o favorecimento da competéncia do aluno leitor e escritor, como por
exemplo: Terzi (1995) e Coelho (2000). A escola e o professor possuem papel fundamental no

encontro da crianca com a leitura e a literatura infantil € o que afirma Terzi (1995):
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[...] a exposicdo constante da crianga a leitura de livro infantil expande seu
conhecimento sobre estoria em si, sobre tépicos de estorias, estrutura textual e sobre
escrita. Ouvir e discutir textos com adultos letrados pode ajudar a crianga a
estabelecer conexdes entre a linguagem oral e as estruturas do texto escrito, a
facilitar o processo de aprendizagem de decodificacdo da palavra escrita e a
sumariar a histdria (...). Em suma, a exposicdo da crian¢a a frequientes leituras de
livros a leva a desenvolver-se como leitora ja no periodo pré-escolar. Esse
desenvolvimento contribui, sem ddvida, para uma maior facilidade em acompanhar
0 ensino proposto pela escola, o que redunda em maior sucesso (p. 43-44).

A tarefa de formar alunos leitores e escritores necessita de uma escola e de bons
professores conscientes de seu trabalho com a leitura especialmente os textos literarios, nos
anos iniciais da educagdo bésica. Este convivio com o livro e a literatura infantil deve ser

constante e ter inicio desde os primeiros contatos da crianca com o ambiente escolar.

Como afirma Coelho (2000) “a literatura, e em especial a infantil, tem uma tarefa
fundamental a cumprir nesta sociedade em transformacdo: a de servir como agente de
formacgéo, seja no espontaneo convivio leitor/livro, seja no didlogo leitor/texto estimulado
pela escola” (p.15). E geralmente na escola que essa formagc&o se inicia de forma consistente
para os alunos das classes populares. Entretanto, observa-se que este convivio leitor/livro e
leitor/texto na escola reduz-se a leitura da escola, aquela organizada pelo registro de notas,
provas de livros, fichas de leitura, resumos, a qual ndo auxilia em uma promocéo de um aluno

leitor e escritor.

E o professor como mediador do ensino aprendizagem, é um dos agentes responsavel
para despertar em seus alunos para 0 mundo da imaginacdo, por meio da leitura, expandindo
seus conhecimentos, ajudando-os a estabelecer conexdes entre com 0S VArios géneros
literarios, suas estruturas, 0 que o auxiliara em suas producdes escritas no decorrer de sua

aprendizagem.

Entretanto, nem sempre o processo de formacdo do leitor foi assim. A literatura

destinada as criangas passou por varias transformac6es ao longo do tempo.

Os primeiros livros infantis foram escritos a partir da transicdo entre os séculos XVII
E XVIII, momento em que se instalou o modelo burgués de familia, provocando uma
alteracdo na forma de se visualizar a infancia e todas as instituicbes com elas relacionadas.
Dessa forma, explica o papel da instituicdo escolar como aliada na promocao dos valores e
padrdes comportamentais burgués da época. O que ocasionou a vinculagdo de determinado

tipo de texto com as praticas pedagogicas que foram impondo na educacdo, buscando uma
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3

consolidacao dos “valores tradicionais”, principalmente apos a segunda metade do século

XIX (COELHO, p.19).

Coelho (2000) elenca os principais conceitos e padrbes de pensamento ou
comportamento que se defrontam, hoje, no caos de nossa civilizagdo em mudanca. Ela se
refere aos chamados “valores tradicionais - consolidados pela sociedade romantica no séc.
XIX - e os valores novos, gerados em reagdo aos antigos, mas que ainda ndo foram

equacionados em sistemas” (p.19).

Desse modo, Coelho (2000), ressalta dois momentos bem definidos da literatura
voltada para crianca e no fazer pedagdgico:
No primeiro momento Coelho (2000), visualiza um cenario de consolidacdo de

valores inerente a sociedade tradicional e o trabalho pedagogico era responsavel para vincular
valores tais como:

o individualismo, a obediéncia absoluta a autoridade, sistema social fundado na
valorizacédo do ter e do parecer, acima do ser, moral dogmatica, sociedade sexofila,
reveréncia ao passado, concep¢do de vida fundada na visdo transcendental da
condi¢do humana, racionalismo, racismo e da crianca como um “adulto em
miniatura” (p.19).

Sendo assim, a literatura para as criangas caracterizava-se como um instrumento
pedagdgico, elaborada para uma crianca vista como um adulto em miniatura. “Uma educacao
rigidamente disciplinadora e punitiva e uma literatura exemplar que procurava levar o

pequeno leitor a assumir, precocemente, atitudes consideradas adultas” (p. 23).

Ja no segundo momento, os novos valores, Coelho (2000) destaca que a literatura para

crianca e jovens se mostra como uma proposta que considere:

O espirito solidario, o questionamento da autoridade, o sistema social fundado na
valorizacdo do fazer como manifestacéo autentica do ser, moral da responsabilidade
ética, sociedade sexdfila, a redescoberta e a reinvencdo do passado, a concepcédo de
vida fundada na visdo césmica/existencial/mutante da condigdo humana, o
intuicionismo fenomenol6gico, o antirracismo e a crian¢a como um ser em formagao

(p- 19).

Neste contexto, a literatura mostra um mundo em construcdo, os valores tradicionais
sdo questionados, novos valores sdo agregados aos conhecimentos que a escola deve ensinar
visando desenvolver as potencialidades que os alunos possuem. Como enfatiza Coelho (2000)
“a crianca passa a ser vista como um ser em formacéo, cujo potencial deve se desenvolver em
liberdade, mas orientado no sentido de alcancar total plenitude em sua realizagdo” (p.27). A

literatura infantil € um instrumento essencial nessa formacé&o.
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Coelho afirma que, h& necessidade de dar continuidade a formacéo dos profissionais
de educacdo, para o trabalno com leitura e a literatura nesse contexto educacional.
Evidentemente ressaltamos que as concepcOes de educacdo, de literatura e de leitura e de
escrita mencionadas nessa discussao, referem-se a paradigmas emergentes, a uma literatura, a
um ensino de leitura e escrita que se moldam diariamente e derrubam valores na velocidade

das informac6es vinculadas as novas tecnologias.

Nesse sentido, fala-se de um momento em construcdo, mas o que pretendemos é
ressaltar a mudanca dos objetivos do ensino aprendizagem, entendendo que 0 processo
educativo também se constrdi hoje tentando levar em consideracdo a formacao plural dos

alunos envolvidos nesse processo.

Com isso, € possivel notar o processo de mudanca sofrido na concepc¢do de literatura
infantil, ou seja, de instrumento pedagogico de concepgdo moralizante do passado, ela passa a
espelhar a sociedade, suas relag@es, necessidades, questionametos e padrées comportamentais

existentes.

Em consequéncia disto, deverdo ocorrer mudangas também na forma de se trabalhar
com a literatura no espaco escolar, pois observamos que o uso do livro literario nesse espaco,
ainda é muito restrito a acdo pedagogica formal. O professor nessa estimulacdo leitora tem
que compartilhar leituras lidas, vivenciadas por ele, demonstrar aos alunos a sua relagdo com
livro, valoriza-lo, ou seja, professor também como leitor, que possui uma relacdo de
cumplicidade com o livro de literatura e a leitura, dessa forma serd uma referéncia no

estimulo dos seus alunos na sua formacao como leitores e apreciadores de uma boa leitura.

O trabalho desenvolvido pela escola e pelo professor envolvendo um projeto de
ensino e o estudo da literatura infantil, segundo Coelho (2000, p. 17), deve “diversificar em
dois ambientes basicos: o de estudos programados (sala de aula, bibliotecas para pesquisa,
etc.) e o de atividades livres (sala de leitura, recanto de invencGes, oficina da palavra,
laboratorio de criatividade, espago de experimentacdo, etc.)”. Sendo assim, a escola deve
organizar o espaco, de forma a auxiliar o professor na execucédo das atividades sistematizadas
para a aprendizagem tanto do conteldo programatico como para a realizacdo de atividades
onde a aprendizagem ocorra de forma, descontraida, ludica, que envolvam praticas leitoras e
escritoras, com vistas a possibilitar os alunos a descoberta de uma imagem positiva de si
mesma e do mundo como um lugar onde haja trocas de experiéncias proporcionando assim,

aprendizagens significativas, com o auxilio da literatura.
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No sentido de contribuir para explicitar a relevancia da literatura infantil e a sua
contribuicdo na formacéo leitora dos alunos, Coelho (2000) afirma que esses dois ambientes
correspondem a duas faces basicas da formacéao visada pelo espago-escola no que diz respeito
as atividades com literatura e expressdo verbal. Esta formacdo, segundo ela: “exige do
educando a assimilacdo de informagdes e conhecimentos para integra-los em um determinado
conjunto coerente do saber, e a que deve estimular ou liberar as potencialidades especificas de
cada um deles” (p 17).

A partir da contribuicdo de Coelho (2000), pensamos que a escola ndo descobriu,
ainda, o potencial da leitura no favorecimento do crescimento do aluno, individualmente e
coletivamente e ainda, permanece com o ensino voltado para a instrumentalizacdo mecanica,
uma leitura esvaziada de sentido, como foi referida acima por Coelho (2000), a escola, ainda,
exige do aluno apenas a aquisicdo de informacgdes para atingir um determinado saber, um
saber especifico, sistematizado, desfavorecendo uma estimulacdo de uma leitura em seus
alunos que os facam sentir capazes de manter um dialogo com o livro lido e compreensao dos
seus registros escritos. Uma leitura que proporcione a esses alunos momentos de encontros e
desencontros, encantamento e prazer, utilizando e compartilhando as suas experiéncias sociais

e culturais no contato com o livro literario.
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Capitulo 11

Metodologia de Pesquisa

Este capitulo tem por objetivo discutir os procedimentos metodoldgicos, os protocolos
de observacao e os métodos empregados para construcdo dos dados.

Foram utilizados como instrumentos de construcdo de dados, observagdes
participantes em sala de aula, as descricdes da realidade diaria do espaco destinado ao
trabalho com leitura e escrita desenvolvido pelas professoras em suas salas de aula. Tratando-
se, portanto, de uma pesquisa de cunho qualitativo, ja que pressupde um contato direto do
pesquisador com 0 ambiente escolar, que nos favoreceu uma compreensdo mais detalhada e

consistente dos dados coletados e auxiliou no alcance dos objetivos deste estudo de pesquisa.

Seguindo os subsidios tedricos que discutem a pesquisa em educacdo, Liidke e André
(2000, p. 11 apud Bogdan e Biklen 1982) apresentam a pesquisa qualitativa e as cinco

caracteristicas basicas desse tipo de pesquisa. Séo elas:

e  apesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de dados e
0 pesquisador como seu principal instrumento;

° os dados coletados sdo predominantemente descritivos;

. a preocupagao com o processo € muito maior do que com o produto;

. o “significado” que as pessoas dao as coisas e a sua vida sdo focos de aten¢éo
especial pelo pesquisador;

e aanalise dos dados tende a seguir um processo indutivo (p. 11-13).

Ao considerar a pesquisa como principal instrumento de investigacdo e a necessidade
do pesquisador de estar em contato direto e prolongado com o campo de pesquisa, para captar
os significados dos comportamentos observados, revelam a flexibilidade da abordagem
qualitativa, ao mesmo tempo em que fornece ao pesquisador possibilidades de aprofundar-se
em seu estudo, buscando compreender as ac¢6es individuais do grupo em seu ambiente natural
e contexto social, interpretando-os conforme a perspectiva dos participantes e a situacdo em

foco, possibilitando o alcance dos objetivos de seu estudo de pesquisa.

Sendo assim, 0s instrumentos utilizados na construcdo dos dados neste estudo foram: a

observacdo participante e a entrevista semi-estruturada, visando descrever e relatar as préaticas
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leitoras e escritoras dos alunos envolvidos nesse processo, possibilitando um contato mais

estreito do pesquisador com o grupo investigado.

Segundo Ludke e André (2000), é importante antes do inicio da pesquisa, 0
pesquisador “planejar” a sua observagdo, ou seja, “significa determinar com antecedéncia “o

qué” e “o como” observar para que se torne um instrumento valido e fidedigho de

investigacao cientifica” e definem o papel do observador participante como:

(...) um papel em que a identidade do pesquisador e 0s objetivos do estudo sdo
revelados ao grupo pesquisado desde o inicio. Nessa posi¢do, o pesquisador pode ter
acesso a uma gama variada de informacGes, até mesmo confidenciais, pedindo
cooperacao ao grupo. Contudo, tera em geral que aceitar o controle do grupo sobre o

que seré ou ndo tornado publico pela pesquisa (p. 25-26).

Ludke e André (2000) também ressaltam que a entrevista - € uma técnica de coleta de
dados muito usada nas pesquisas das ciéncias sociais, incluindo a educacéo, desempenhando
papel importante nos estudos cientificos. E afirmaram, ainda, que “a grande vantagem dessa
técnica em relacdo as outras é que ela permite a captacdo imediata e corrente da informacéo
desejada, praticamente com qualquer tipo de informante e sobre os mais variados topicos” (p.
33-34).

Entretanto, Ludke e André (2000) salientam que a entrevista que mais se adapta aos
estudos educacionais é a semi-estruturada, porque apresenta um esquema mais livre, ja que
esse instrumento permite mais flexibilidade no momento de entrevistar os professores, 0s

alunos, os pais, os diretores, os coordenadores e 0s orientadores (p. 35).

A pesquisa foi realizada em uma escola que oferece educacdo infantil e os anos
iniciais do ensino fundamental da rede publica de ensino do Distrito Federal com trés

professoras regentes e suas I’GSpGCtiV&S turmas.

Propomos, inicialmente, a observacdo do espaco reservado a leitura, identificando-se o
acervo literario disponibilizado aos alunos atendia as expectativas dos participantes
investigados e a observacdo de algumas aulas ministradas pelas professoras participantes
deste estudo, para uma melhor interacdo e visualizacdo da préatica desenvolvida com os

alunos.

Com essas observagOes, procuramos estabelecer um contato mais estreito com as

professoras, considerando que elas participariam de uma entrevista semi-estruturada,
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buscando compreender suas concepgdes de leitura, de escrita e de letramento. Considerando
fator relevante a relagdo professor-trabalho-pedagogico-aluno-livro na formacdo do leitor,
além da iniciacdo da crianca na descoberta do universo da leitura e escrita e da postura
pedagogica das professoras como mediadoras dessa relacao.

Este capitulo descreve a metodologia do estudo, dando destaque ao contexto da
pesquisa, 0 historico da instituicdo, a concepcdo de ensino que orienta as atividades
pedagogicas da escola, 0s sujeitos participantes, os procedimentos que foram tomados para a
realizacdo da observacdo participativa, da entrevista semi-estruturada e da analise de dados
coletados.

2.1 — Contexto da pesquisa

A escola onde o estudo foi realizado possui uma historia muito interessante com
relagdo a sua construcdo e aos alunos que atende. Ela ocupa parte das instalacbes do
complexo de reparticdes da Secretaria de Educacdo. Esta vinculada a Diretoria Regional de
Ensino do Plano Piloto/Cruzeiro. Sua construcdo teve inicio em 1969 com sede provisoria e
inaugurada em 09 de marco de 1979, dez anos depois, na gestdo do governador do Distrito
Federal, EImo Serejo. Foi construida devido a necessidade de atender a comunidade local,
filhos de funcionarios da Secretaria de Educacéo e criancas que viviam em invasdes proximas

ao Setor de Industria e Abastecimento — SIA.

Em 1990, foi reformada, ampliando seu atendimento a criancas de quatro a cinco anos
de idade (educacdo infantil) e alunos do 1° ao 5° ano do ensino fundamental para ampliar o
atendimento aos alunos oriundos das chacaras proximas a escola, da cidade da Estrutural,
cidade do automdvel, do SIA e do Setor de Oficinas Sul. Esta instituicdo de ensino possui
uma estrutura fisica pequena, por esse motivo, possui poucas turmas. Oferece o ensino
fundamental no turno matutino: uma turma para cada ano/série (1° ao 5° ano) e no turno
vespertino, a educacdo infantil, com apenas duas turmas (1° e 2° periodos). De acordo com a
equipe gestora, a escola ndo possui mais turmas dessa etapa porque as salas ndo possuem
cadeiras, mesas e banheiros adaptados ao tamanho das criancas. A escola conta com uma
ampla area verde, entretanto, essa area ndo tem estrutura para a realizacdo de atividades ao ar
livre de forma segura. A area € bastante deserta e ao lado tem um depdsito, onde sdo
armazenados mobiliarios escolares que ndo sdo mais utilizados pelas escolas da Secretaria de
Educacéo do DF.
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As atividades desenvolvidas pela escola com vista a aprendizagem dos alunos estdo
centradas em uma concepgdo soOcio-interacionista e sdo reforcadas pelas orientacGes
pedagogicas contidas na proposta pedagdgica da escola, na qual, considera o aluno como um
ser Unico e criativo, que aprende na vida social e no espaco escolar e tem potencialidades e
necessidades de interagir e de refletir sobre a diversidade do conhecimento humano. Nesta
perspectiva, 0 ensino oferecido aos alunos parte de atividades significativas e
contextualizadas, considerando os conhecimentos prévios e o esforco deles para aprender.

2.2 — Participantes

Participaram deste estudo, trés professoras regentes responsaveis por trés turmas dos
anos iniciais do ensino fundamental, uma turma do 2° ano, a segunda do 3° ano e a terceira
do 5° ano. Duas professoras sdo efetivas e possuem formacdo em Pedagogia e ja passaram
por varios cursos de formacéo profissional, oferecidos pela Secretaria de Estado de Educacéo
do Distrito Federal e uma professora € de contrato temporario, que também possui curso

superior em Pedagogia e atua como professora regente nesta escola ha trés anos consecutivos.

2.3 — Instrumentos de construcédo dos dados

Neste estudo de pesquisa, 0s instrumentos de constru¢cdo dos dados foram: a
observacdo participativa em salas de aula que teve duracdo de dez horas semanais em cada
turma, visando uma aproximacdo com os alunos participantes nos momentos de realizacéo de
atividades que envolviam a leitura e a escrita e a entrevista semi-estruturada com as
professoras, permitindo colher informagcfes mais precisas a respeito de suas concepcdes e
estratégias de ensino envolvendo a leitura, a escrita e o letramento, para subsidiar a analise

dos dados coletados.
2.4 - Procedimentos de construcéo e andlise de dados

A escolha dessa instituicdo foi motivada pela facilidade de trabalhar nesta instituicéo
de ensino, ocupando a fungdo de professora regente, em uma turma do ensino infantil e ter

interesse em aprofundar um pouco mais sobre o desenvolvimento de projetos literarios
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desenvolvidos pela equipe de professoras com vista a formagdo dos alunos como leitores e

escritores.

No inicio do semestre, conversei com a equipe gestora sobre a possibilidade de
realizar o estudo de pesquisa nesta escola. Com o aceite da equipe, procurei as professoras
para verificar a disponibilidade e o interesse delas em participar da investigacdo. Apresentei
ao grupo a intencdo de fazer um estudo de pesquisa na escola relacionado a promogdo de
alunos leitores e escritores nos anos inicias do ensino fundamental e que precisaria da
colaboracdo de trés professoras e as mesmas manifestaram interesse em participar deste
estudo. Ent&o, iniciei o processo de construcdo dos dados, primeiramente, pelas observagdes
participativas e depois com a realizacéo das entrevistas das professoras.

As observacdes nas salas de aula das respectivas professoras, ocorreram na seguinte
ordem: uma turma do 2° ano, do 3° ano e do 5° ano, no periodo entre 9 a 27 de maio de 2011,
no turno matutino. Os alunos e as professoras foram bastante receptivos o que me possibilitou
observar as atividades planejadas nos dias da observacdo de forma bastante proxima dos
alunos. As entrevistas com as professoras aconteceram no periodo entre 6 a 10 de junho de
2011, durante os intervalos destinados ao recreio e almoco por escolha das proprias

professoras entrevistadas e foram gravadas em audio.

E para finalizar este capitulo, descreveremos ainda os procedimentos que utilizamos

para realizar a analise dos dados e a discussao dos resultados obtidos.

Nesta pesquisa, 0 material de analise sdo as respostas fornecidas pelas professoras na
entrevista semi-estruturada, realizada a partir da categorizacdo das perguntas feitas, com o
auxilio dos dados colhidos na observacdo participativa e as reflexdes dos estudiosos utilizados
no referencial tedrico deste estudo. Com base nos dados obtidos, buscamos identificar os
conceitos de leitura, escrita e de letramento das professoras investigadas, analisar a influéncia
que as suas concepcOes de leitura, escrita e letramento exercem no seu trabalho pedagdgico
em sala de aula, procuramos identificar também o posicionamento das professoras referente
ao seu papel na formacdo de leitores e escritores competentes, analisar as impressées do grupo
de professoras investigadas acerca da leitura e da literatura infantil no processo de formacéo
do aluno leitor e escritor, investigar o valor social e cultural que as professoras participantes
deste estudo possuem sobre o livro literério e identificar também as facilidades e dificuldades
que o grupo de professoras participantes deste estudo tem para desenvolver sua pratica

pedagogica com leitura, escrita e letramento com seus alunos no espago escolar em que atuam
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e como elas avaliam as politicas publicas implantadas pelo Governo Federal no auxilio aos
professores e escolas no trabalho pedagdgico desenvolvido para a formagdo de um leitor e um

escritor competentes.
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Capitulo 111

Analise dos dados e discussdo dos resultados

Neste capitulo, realizamos a andlise e discussdo dos dados obtidos nas entrevistas
semi-estruturadas realizadas com o grupo de professoras participantes deste estudo e as
observacOes participantes nas salas de aula das respectivas professoras. Inicialmente,
relatamos sucintamente o processo de pesquisa neste espaco escolar, isto é, desde a escolha da
escola, das professoras e das observacgdes participantes realizadas com o grupo investigado,
visando uma melhor compreenséo do leitor sobre o caminho percorrido neste estudo de
pesquisa. Em seguida demos inicio a descricéo e analise dos dados a partir das entrevistas das
professoras, sendo estruturado conforme descrito a seguir: transcricdo das respostas das
professoras, as conclus6es obtidas por meio das observacgdes participantes e as relagdes com

as contribuicdes teoricas.

Ressaltamos, ainda, que as observacdes participantes e as entrevistas realizadas, nesse
espaco escolar, com as professoras investigadas, ocorreram de forma tranquila, pois durante a
pesquisa de campo houve grande receptividade por parte tanto da escola, quanto das
professoras e dos alunos. Isto favoreceu a construcdo percepcdes relacionadas as rotinas em
sala de aula e 0 espaco escolar, no que diz respeito, ao desenvolvimento das atividades de
leitura e escrita no processo de alfabetizacdo e letramento das turmas observadas.
Ressaltamos, também, que os nomes das professoras Sofia, Amanda e Paula sdo ficticios para

preservar suas identidades.
3.1 A analise dos dados e discussao dos resultados

A analise dos dados e discussdo dos resultados realizada, aqui, levou em conta o roteiro
das entrevistas semi estruturadas feitas ao grupo de professoras deste estudo. Em seguida,
buscamos compreender o significado dos depoimentos delas com base tanto nas observacdes
realizadas em sala com suas respectivas turmas no desenvolvimento de atividades
relacionadas a leitura e a escrita quanto no referencial tedrico e 0s pressupostos tedricos que

orientam a pesquisa qualitativa. Com isso formulamos os seguintes topicos.
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e Que concepcoes de letramento tém as professoras deste estudo?

e As professoras compreendem alfabetizacdo e letramento como processos
diferentes?

e Se alguém lhes perguntassem o que é leitura e literatura infantil o que vocés

diriam?

e Trabalho pedagdgico desenvolvido pelo grupo de professoras em sala para o

desenvolvimento da leitura;

e Projetos desenvolvidos pela escola que favorecem a pratica de leitura e escrita

dos alunos;
e Como as professoras investigadas definem literatura infantil?

e De que forma o trabalho com literatura infantil influencia na formacéo de

leitores e escritores competentes;

e [Estratégias utilizadas para o desenvolvimento leitor e escritor dos alunos das

professoras investigadas;

e Dificuldades encontradas pelo grupo investigado ao desenvolver praticas de

leitura e escrita com seus alunos, no espaco escolar que trabalham;

e O papel do professor na formacéo de alunos leitores e escritores competentes;

e Avaliacdo das professoras investigadas das politicas de incentivo a formacéao de

leitores e escritores competentes;

e Relacdo das professoras investigadas com o livro literario e a leitura;

Com base nesses topicos acima descritos, iremos dar inicio a analise dos dados que foram

coletados. Refletindo sobre as respostas dadas pelo grupo de professoras pesquisadas,
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mantendo um dialogo com os autores que contribuiram em nossas discussdes acerca da

temética de estudo, fazendo um elo entre a teoria e a prética realizada em sala de aula.

3.1.1 Que concepgdes de letramento tém as professoras deste estudo?

Com esta pergunta, buscamos compreender a concepcdo que as professoras
participantes deste estudo possuiam sobre o termo letramento. Os depoimentos das
professoras Amanda, Sofia e Paula nos revelam que letramento é:

(...) é a capacidade que a pessoa tem de praticar a leitura como um todo. E a

capacidade que ela tem de ler imagens, fotos. E o entendimento. E isso. (professora
Amanda).

(...) é diferente do simples alfabetizar. Porque alfabetizar é juntar letras, silabas,
palavras, frases até formar um texto, mas o letramento ndo! E quando vocé vai além
dessa simples escrita e leitura. Vocé ensina o que esta por tras. Qual é a
intencionalidade daquela escrita e daquela leitura e esse aluno ele se torna
competente pra aplicar essa intencionalidade na vida dele. Entdo quando ele carrega,
ele aprende isso. Ele vai utilizar na vida dele. (professora Sofia).

(...) a0 meu ver, vai além da simples alfabetizacdo. E quando o aluno passa a fazer
uso social da alfabetizacdo [...] Ndo € simplesmente 1€, decodificar e escrever.
(professora Paula).

As professoras, de modo geral, definiram letramento como algo que vai além da
decodificacdo do texto, ou seja, 0 letramento vai além de saber ler e escrever letras, silabas,
palavras, frases e textos. As professoras Sofia e Paula apresentaram definicdes mais amplas
do que seria o processo de letramento. Para elas, principalmente a professora Sofia,
letramento esta relacionado a capacidade de o aluno adquiri a habilidade de fazer uso no seu
cotidiano da habilidade de ler e escrever, tornando-se competente de aplicar a leitura e escrita
em sua vida social. E possivel observar que as professoras trouxeram em suas definicoes a
perspectiva social da leitura e da escrita, ou seja, o letramento como objeto de reflexdo, de
ensino e/ou de aprendizagem dos aspectos sociais da lingua escrita, em contraste com uma
concepcao tradicional que considera a aprendizagem de leitura e producdo textual como a
aprendizagem de habilidades individuais. Soares (2010) em suas contribui¢fes acerca desse
tema argumenta que letrar é mais que alfabetizar, € ensinar a ler e escrever dentro de um
contexto onde a escrita e a leitura tenham sentido e facam parte da vida do aluno. A autora
enfatiza, ainda, que a acdo pedagogica do professor tem de da suporte ao aluno para fazer uso
social da leitura e escrita dentro e fora da sala de aula, ou seja, no contexto em que esta

inserido de forma efetiva e competente.
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3.2 As professoras compreendem alfabetizacdo e letramento como processos
diferentes?

Com esta pergunta, procuramos saber se as professoras investigadas notavam
diferenca entre esses dois processos e de que forma as suas impressdes acerca disso
influenciavam suas praticas pedagdgicas em sala de aula, visando o ensino da leitura e da
escrita.

As professoras Sofia, Amanda e Paula expressaram suas opinides sobre a diferenca
entre alfabetizar e letrar das seguintes formas:

Sim, existe diferenga. [...]O letramento ele pode acontecer por meio dos géneros
textuais, que sS40 0S Meios que as pessoas se comunicam na sociedade. Entdo € uma
fabula, um bilhete, é uma carta, uma bula de remédio. Entéo é ele saber manipular,
utilizar satisfatoriamente esses géneros, saber produzir, saber aplicar. E alfabetizar
seria 0 que vem antes disso. Antes de ele ser capaz de saber aplicar e desenvolver os
géneros textuais, ele deve ser capaz de escrever, mesmo as palavras, conseguir Ié-
las, formar um texto satisfatoriamente. Entdo alfabetizar é como se fosse assim o
grosso da coisa e o letramento é o que ta por traz, o que vem além disso.[...]JQuando
essa fase da alfabetizacdo estd vencida, entdo cabe ao professor trabalhar a parte de
letramento (professora Sofia).

Quando vocé esta alfabetizando, vocé esté ensinando [...]. alfabetizar € vocé ensinar
a ler e a escrever, mas dentro da alfabetizacdo vocé pode trabalhar o letramento
também. Na alfabetizacdo vocé pode trabalhar o letramento [...]. Levando a crianca a
fazer a leitura de imagens, rétulos, entendimento deste mundo (professora Amanda).

Sim. Como ja foi dito alfabetizar eu acho que é simplesmente decodificar, né, fazer
uso normal da leitura e da escrita. E letrar € como atuar, fazendo uso dessa
alfabetizacdo (professora Paula).

Nos depoimentos das professoras acerca da diferenca entre alfabetizar e letrar,
podemos constatar que elas entendem que sdo processos diferentes, sendo que alfabetizar
significa a aquisicdo pelo aluno do cddigo, quando ele assimila o aprendizado do alfabeto e
sua utilizacdo como cddigo de leitura e escrita, 0 que elas entendem como sendo saber
escrever palavras, frases e textos, 0 que seria uma concepg¢do simplista da alfabetizacdo, ou
seja, aquisicdo dessas atividades mecanicamente (codificacdo e decodificacdo) do ato de ler e
escrever. E o letramento sendo o uso da alfabetizacdo no entendimento do mundo, a sua
atuacdo no espaco em que esta inserido. Para a professora Sofia o processo de letramento €
quando o aluno consegue aplicar satisfatoriamente os géneros textuais fora do contexto
escolar, ou seja, usar socialmente a leitura e escrita. Soares (2010) amplia a visdo de
alfabetizacdo, chamando a atencdo ndo apenas para o dominio da prética de ler e escrever,

mas também para 0s usos dessas habilidades em praticas sociais em que ler e escrever é
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necessario. Nesta perspectiva, essa autora argumenta que para o aluno entrar e viver nesse
mundo do conhecimento letrado, ele necessita desses dois passaportes: 0 dominio do sistema
alfabético, que se obtém por meio do processo de alfabetizacdo, e 0 dominio de competéncias
de uso desse sistema, ou seja, saber ler e escrever em diferentes situacGes e contexto, que se

obtém por meio do processo de alfabetizacao.

Faz-se necessario salientar que a professora Amanda ressaltou mesmo que de forma
restrita que se pode trabalhar com a alfabetizacéo e o letramento de forma simultanea em sala
de aula. Afirmacdo que de certa forma condiz com a intencionalidade de sua pratica e de suas
colegas de trabalho em suas respectivas salas de aula. Durante as praticas por elas
desenvolvidas em sala de aula, observei que as atividades planejadas por elas relacionadas ao
trabalho de leitura e escrita confirmam as suas falas. As diversidades de géneros textuais
permeiam as atividades e as suas explanagdes e no ensino dessas habilidades oferecidas aos
seus alunos as diferentes manifestagdes de escrita existentes na sociedade, como por exemplo,
a convivéncia em sala com rotulos, placas, revistas, jornais, classificados... etc, possibilitando
a eles participar de praticas sociais, desde a leitura e escrita de cartas, de convites, bilhete, de
avisos, classificados (...). I1sso comprova um ensino pautado no trabalho simultdneo desses

processos.

Soares (2010) também nos chama a atencdo para isso. Alfabetizacdo e letramento
segundo essa autora, sdo processos diferentes, cada um com suas especificidades. Ela acredita
que é possivel alfabetizar letrando, ou seja, possibilitar que a alfabetizacdo se desenvolva em
um ambiente onde o aluno conviva com variados portadores de texto ao mesmo tempo em que
adquiri a codificacdo e decodificacdo do ato de ler e escrever, ao contrario da professora Sofia

para quem primeiro vem um depois o outro.
3.3 Se alguém Ihes perguntassem o que € leitura e literatura infantil o que vocés diriam?

A intencdo aqui foi saber que concep¢bes as professoras participantes deste estudo
tinham acerca da leitura e da literatura. Ou seja, queriamos entender que concepcdes de leitura
permeavam o trabalho pedagdgico desenvolvido com seus alunos. Pois acreditamos que a
pratica pedagdgica de um professor reflete as concepcbes que adquire ao longo da sua
formacdo e como ele aprendeu quando era aluno.

A leitura trabalhada na escola é conhecer as histérias por meio dos livros, quando a
crianca desenvolve essa pratica mesmo de decifrar o codigo , mas néo existe s essa

leitura, existe a leitura de mundo, né, onde o aluno coloca opinido dele, mas essa
leitura assim com relacdo a alfabetizacdo e letramento € mesmo decifrar o codigo e
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entender ndo so6 decifrar e 1€ o codigo por si, é entender qual a intencionalidade, o
qué ele acabou de ler t& querendo dizer, t& querendo passar. [...]. Vocé tornar aquilo
parte da sua vida também (professora Sofia).

E o ato de ler, de decifrar os codigos e entender aquilo que esta lendo (professora
Amanda).

Ler pra mim e interpretar, € compreender, ndo € simplesmente decodificar, é
compreensdo (professora Paula).

Com as respostas das professoras € possivel constatar que elas concebem a leitura
como um ato que vai além da simples leitura do codigo escrito. Ler requer um
aprofundamento leitor, ou seja, compreensdo, entendimento daquilo que estd lendo. A
professora Sofia enfatiza que essa leitura esta relacionada a leitura do préprio mundo. E a
forma que o aluno se envolve na leitura, d4 a sua opinido. E saber relacionar o que esta lendo
(escrito ou ndo) com o contexto, com a vivéncia de cada um, ao fazer a leitura de um texto
compreender a funcdo daquele texto e a proposta do autor. Ser um leitor ativo. Entretanto,
observei que em suas praticas leitoras em sala, apesar do oferecimento de uma diversidade
de géneros textuais e da intencionalidade ao trabalhar essa habilidade, muitas vezes
deixaram a desejar no sentido de trazer os alunos para o texto lido, deixaram de explorar as
informacGes dos textos oferecidos, isto é, discutir o texto e ouvir as opinides dos alunos,
auxiliando-os em seu processo de interpretacdo e compreensdo do texto lido. Aqui foi
possivel observar que hd um distanciamento entre suas concepgdes e suas praticas

pedagdgicas com seus alunos no trabalho com a construcédo da leitura.

Nesse sentido, Freire (1989), destaca que:

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo
possa prescindir da continuidade da leitura daquela. Linguagem e realidade se
prendem dinamicamente. A compreensdo do texto a ser alcangada por sua leitura
critica implica a percep¢do das relacdes entre o texto e o contexto (p.11).

Nesta afirmacdo, o autor ressalta a importancia de considerar o contexto pessoal e
social e as experiéncias trazidas pelo aluno na construcdo do sentido do texto, favorecendo o
desenvolvimento de sua criticidade e consequentemente de sua insercdo no mundo
considerado letrado. Complementado essa reflexdo, Geraldi (1996) em suas reflexdes sobre o
processo de aprender a ler salienta sobre a capacidade de interlocucdo existente entre o leitor e
autor, ou seja, capacidade de interacdo, de troca de experiéncias. Assim, uma interpretacdo de
textos esta relacionada com as experiéncias, com os valores, com os conhecimentos, com a

percepcdo logica, com os sentimentos de cada leitor e, logicamente, com a particular
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capacidade de interlocucdo subjetiva, isto é, com a capacidade de conversar com o autor,
questionar suas ideias e perceber suas intencfes. O que seria a0 meu entendimento uma
concepcao interativa do ato de ler, ou seja, uma leitura como pratica social, defendida neste
trabalho.

Reforcando essa argumentacdo os Parametros Curriculares de Lingua Portuguesa
(1997) ressaltam:

A leitura € um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de construgdo do
significado do texto, a partir dos seus objetivos, do seu conhecimento sobre o
assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a lingua: caracteristicas do género,
do portador, do sistema de escrita, etc. Ndo se trata simplesmente de extrair
informacdo da escrita, decodificando-a letra por letra, palavra por palavra. Trata-se
de uma atividade que implica, necessariamente, compreensdo na qual os sentidos
comecam a ser constituidos antes da leitura propriamente dita. Qualquer leitor
experiente que conseguir analisar sua propria leitura constatara que a decodificacdo
é apenas um dos procedimentos que utiliza quando Ié: a leitura fluente envolve uma
série de outras estratégias como selecdo, antecipacdo, inferéncia e verificacdo, sem
as quais néo é possivel rapidez e proficiéncia. E o uso desses procedimentos que
permite controlar o que vai sendo lido, tomar decisbes diante de dificuldades de
compreensdo, arriscar-se diante do desconhecido, buscar no texto a comprovagao
das suposicdes feitas, etc (p.36).

Ja em relacdo as concepcdes das professoras sobre a literatura infantil inicialmente
busquei conhecer o sentido da literatura infantil para o grupo pesquisado, procurando fazer
um elo entre suas concepcdes acerca de leitura, de literatura infantil e suas praticas em sala de

aula. Para elas a literatura infantil é;

Séo histdrias voltadas mesmo pra crianga, que fazem parte do universo da crianga,
entdo ela tem uma linguagem mais propria mesmo pra crianca, mais do sonho, da
fantasia que trabalhe desde cedo os valores, alguns conceitos da sociedade.
Literatura infantil pra mim é isso. (professora Sofia)

Literatura infantil acredito ser histdrias contadas de acordo com a fase deles, de
acordo com o mundo que eles vivem, mundo de conto de fadas, eles ainda estdo no
mundo da imaginac¢do, entendeu (professora Amanda).

A literatura infantil eu percebo que o aluno ja faz mesmo antes mesmo da leitura e
escrita né. Ele pega o livro mesmo quando ndo esta alfabetizado, ele ao folhear o
livro, ele inventa, ele cria, ele fantasia uma histdria pra esse livro né. Depois de
alfabetizado eu percebo que o aluno tem dificuldade maior de fantasiar, de criar.
Quando passa pra a escrita, para 0 uso da escrita, da producdo ele tem uma
dificuldade maior. Entdo, eu acho que o uso da literatura esta presente desde muito
pequenininho. N&o precisa estar alfabetizado pra fazer uso da leitura, uso da
imaginacdo e da fantasia (professora Paula).



57

As professoras em suas falas concebem literatura infantil como a literatura destinada a
crianca, histérias contadas para as criangas que fazem parte da sua imaginacdo e de sua
fantasia. A professora Sofia em seu depoimento ressalta a importancia de oferecer livros de
literatura infantil de acordo com a linguagem prépria da crianca, além de ressaltar a
necessidade de trabalhar os valores e alguns conceitos que estdo espalhados na sociedade,
deixando transparecer, que a literatura pode ser utilizada em sala como um instrumento capaz
de direcionar a pratica pedagdgica para o0 questionamento desses valores e conceitos
vivenciados por seus alunos. Se considerarmos as praticas pedagogicas realizadas na
execucgdo do projeto leitura desenvolvidas por ela no espaco escolar observado comparado ao
conceito apresentado por Coelho (2000) seria uma concepcdo simplista do conceito de
literatura infantil.

Coelho (2000) nos apresenta um conceito bastante abrangente de literatura infantil:

A literatura infantil é antes de tudo, literatura; ou melhor, é arte: fendbmeno de
criatividade que representa 0 mundo, o homem, a vida pratica, o imaginario e o real,
os ideais e sua possivel/ impossivel realizagdo... (p.27).

Coelho (2000) enfatiza que a literatura infantil € uma arte que representa uma
linguagem especifica e de certa forma, representa uma determinada experiéncia humana,
dificil de ser definida em sua esséncia, entretanto, em cada época a literatura foi direcionada a
compreender e a produzir aquilo que estava sendo vivenciado, cada momento a compreensao
e a producdo e singular. Na sociedade contemporanea existem saberes especificos que
representam o mundo, o homem e a sua vida pratica. Entdo, o imaginario e o real estdo
entrelacados, o aluno também representa 0 mundo por meio de suas interacdes sociais e

culturais. Assim, ao professor e ao espaco escolar ¢ atribuido, hoje a funcéo de orientar:

as criancas, no sentido de que, ludicamente, sem tensdes ou
traumatismos, elas consigam estabelecer relacdes fecundas entre o
universo literario e o seu mundo interior, para que se forme, assim,
uma consciéncia que facilite ou amplie suas relagbes com o universo
real, que elas estdo descobrindo dia a dia e onde elas precisam
aprender a se situar com seguranca, para nele poder agir (COELHO,
2000, p. 51).

Voltando ao depoimento dado pela professora Paula, podemos constatar que ela cita
mudancas por ela observada, na relagéo da crianca com o livro. Desde aquelas criangas que

ndo sabem ainda 1€ e, aquelas criancas que estdo em processo de alfabetizacdo e letramento.
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Durante o seu desenvolvimento, a crianga passa por estagios psicoldgicos que precisam ser
observados e respeitados no momento da escolha de livros para ela. Em suas contribuicdes
acerca desse assunto, Coelho (2000) salienta que essas etapas ndo dependem exclusivamente
de sua idade, mas de acordo com o seu nivel de amadurecimento psiquico, afetivo e
intelectual e seu nivel de conhecimento e dominio da leitura. Sendo assim, é necessaria a
adequacao dos livros as diversas etapas do desenvolvimento infanto/juvenil. De acordo com
essa autora, existem cinco categorias de leitor: o pré-leitor, o leitor iniciante, o leitor-em-
processo, o leitor fluente e o leitor critico (p.33-34).

Esse leitor que estd iniciando o seu processo de alfabetizacdo (a partir dos 6/7 anos),
Coelho (2000) afirma “que ele esta passando por um processo de socializagdo e de
racionalizagdo da realidade” (p.35) e enfatiza que nessa fase, a presenca do adulto é de
fundamental importancia. Ou seja, “a presenca do adulto, como agente estimulador, faz-se
ainda necessaria, ndo sé para levar a crianca a se encontrar com o mundo contido no livro,
como tambeém para estimula-la a decodificar os sinais graficos que Ihe abrirdo as portas do
mundo da escrita” (p.35).

Sendo assim, o trabalho desenvolvido pelo professor em sala de aula estimulara a
crianca a manter um contato intimo com o livro de forma a considerar a amplitude de
possibilidades que o livro de literatura infantil pode proporcionar ao desenvolvimento do
aluno de forma prazerosa e criativa. O professor ao estimular esse contato ira considerar a
fusdo entre os dois mundos vivenciados pelos alunos, o da fantasia e o do real o que para com
Coelho (2000) é essencial nessa estimulacdo, com vista ao desenvolvimento do prazer pela
leitura desse dificil leitor a ser conquistado. De acordo com essa autora, 0s textos literarios a
serem usados nessa idade “devem estimular a imaginacdo, a inteligéncia, a afetividade, as
emocOes, 0 pensar, 0 querer, o sentir” (p.35).

Nas observacdes em sala de aula foi possivel constatar esse cuidado pelas professoras
com relacdo a escolha dos livros a serem trabalhados e oferecidos aos alunos em sala de aula,

de forma, a respeitar a idade dos alunos nos anos/seéries, e o interesse desse leitor em processo.

3.4 Trabalho pedagogico desenvolvido pelo grupo de professoras em sala para o

desenvolvimento da leitura.

O trabalho com leitura tem como finalidade a formacdo de leitores competentes e,

consequentemente, a formagao de escritores, pois a possibilidade de produzir textos eficazes
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tem sua origem na prética de leitura, espaco de construcdo da intertextualidade e fonte de
referéncias modelizadoras (PCN-LP. 1997, p.40).

Partindo dessa afirmacdo proposta pelos Pard@metros Curriculares Nacionais da lingua
Portuguesa, neste topico buscamos saber de que forma o professor procura em sua prética

diaria desenvolver a leitura.

Olha em sala a leitura é desenvolvida em varios momentos. [...] em todas as
atividades que o professor for fazer ele pode ta trabalhando a leitura ali junto. Entdo
assim, durante a realizacdo de uma atividade, por exemplo, o professor pode ta ali
sempre explorando, pedindo para que os alunos leiam e ali ele vai desenvolvendo a
entonacdo, o entendimento daquilo que ele leu, levando o aluno a entender o que ele
leu. E o professor pode usar a leitura nas horas, ndo s6 nos momentos de atividades,
mas em todos os momentos. T4 chamando atencdo pro aluno & uma imagem, ler
uma legenda de uma foto que tenha no livro, num cartaz, a prépria atividade que ele
produziu o professor esta falando agora leia 0 que vocé escreveu e 0 momento, por
exemplo, na hora da leitura quando o professor trabalhar ali a aten¢do concentracéo
da turma onde eles vao escolher os titulos, tem o momento ali separado pra leitura
apenas onde eles vdo se inteirar. Esses titulos devem ser adaptados a idade,
maturidade desses alunos, € o professor podem instigar também esses alunos a
levarem o livro pra casa e se apropriarem ali da histéria e contarem para 0s outros
alunos ou entdo uma pesquisa de algum tema que o professor manda pra biblioteca
pra estudar. O préprio uso do diciondrio € uma leitura, entdo assim varias praticas no
dia a dia de sala de aula ddo pra dizer que o professor ta trabalhando a leitura
(professora Sofia).

Poemas, leituras de palavras e revistas. Eu utilizo todos 0s recursos assim possiveis
para que esse aluno tenha acesso a esse momento (professora Amanda).

Na minha sala de aula toda leitura é feita pelos alunos eu sé leio depois, no final.
Mas antes, a gente trabalha a leitura silenciosa, dou aquele prazo para que o aluno
faca a leitura silenciosa, depois eles fazem a leitura em voz alta. Todo texto a leitura
¢ feita por eles. Eles é que fazem a leitura. A leitura esta o tempo inteiro presente
(professora Paula).

Com esses depoimentos, podemos constatar que as professoras ressaltam o
desenvolvimento dessa habilidade em todos os momentos em sala, entretanto a professora
Sofia enfatiza que esse desenvolvimento depende muito da acdo do professor como mediador
do ensino. No seu depoimento ela vai exemplificando, descrevendo varias possibilidades de
po-la em pratica em sala de aula nas atividades diarias que envolvem essa habilidade. A
professora Paula também ressalta a presenca da leitura em sala e a participacdo dos seus
alunos nesses momentos de leitura. O que confirmo as suas falas, pois nas observac6es
realizadas em sala notei que a presenca da leitura € algo constante, tanto nas atividades diarias
realizadas em sala que envolvem conteudos programaticos do ano/série, quanto nos
momentos de realizacdo das atividades desenvolvidas nos projetos da escola que tem por

objetivos a aproximacdo dos alunos com os livros.
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Sobre o trabalho diério da leitura e as varias possibilidades de pratica em sala de aula
os Parametros Curriculares da Lingua Portuguesa destacam algumas formas que podem ser
realizada no espaco escolar: de forma silenciosa, individualmente; em voz alta
(individualmente ou em grupo) quando fizer sentido dentro da atividade; e pela escuta de
alguém que Ié (PCN-LP, 1997, p44).

Dessa forma, é necessario que o professor no desenvolvimento de sua prética planeje o
seu trabalho com objetivos claros e que faga sentido para os seus alunos, preparando-o0s para o
momento da leitura e para a finalidade daquela proposta leitora diaria. E possivel constatar
pelas falas das professoras que elas possuem consciéncia da importancia do desenvolvimento
dessa habilidade em sala, pois descrevem varias situacdes didaticas que se forem realizadas
com regularidade favorecera a formacdo leitora de seus alunos e consequentemente da
formacdo escritora, demonstrando sensibilidade quanto ao ensino da leitura e do seu papel de
destague no desenvolvimento das atividades diarias trabalhadas em sala em busca da

aprendizagem de seus alunos visando a formacéo de leitores e escritores competentes.

3.5 Projetos desenvolvidos pela escola que favorecem a pratica de leitura e escrita dos

alunos.

Neste topico, buscamos conhecer os projetos desenvolvidos pela escola e verificar
pelos depoimentos dados pelas professoras entrevistadas se eles favorecem as suas praticas de

leitura e escrita dos seus alunos.

As professoras Amanda e Paula descrevem sobre os projetos da escola de forma

sucinta.

Temos o0s projetos tempo da leitura ou é hora da leitura? E sempre a leitura apés o
recreio, a gente para vinte minutos para fazer a leitura. Tem o projeto da sala de
leitura que toda sexta-feira a gente visita a sala de leitura para eles terem contato
com os livros.

Quando perguntei se ela achava que esses projetos auxiliavam o contato do aluno com
o livro, respondeu:

Com certeza, eu visualizo isso durante as atividades desenvolvidas (professora
Amanda).
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Aqui na escola a gente tem a sala de leitura que € trabalhado uma vez por semana,
tem o momento leitura apds o intervalo [...] depois do intervalo volta a calma com o
uso da leitura e assim a leitura esta inserida, né, em quase tudo que é diretamente
trabalhado em sala de aula, é algo muito trabalhado. [...]. Eu acho que ja até virou
rotina né, eles ja sabem, volta o recreio eles vao ja pegam os livrinhos, J& se
transformou em uma rotina. Eles gostam, a gente passa despercebido, eles mesmo
cobram. Eles cobram! (professora Paula)

J& a professora Sofia ndo citou todos os projetos de leitura da escola, entretanto, fez
uma descricdo detalhada de um dos projetos existentes na escola.

A escola desenvolve um projeto que a professora leva os alunos uma vez por semana
a biblioteca e ali ela conta uma histdria pra esses alunos e eles ouvem a historia,
sempre apreciam muito, e depois a professora sorteia um aluno pra levar esse titulo
que a professora leu pra casa, passa o final de semana. Entdo qual é o objetivo? Que
a familia também se interesse pela leitura desse livro e possa auxiliar essa crianca no
desenvolvimento da leitura e ao retornar para a escola na segunda- feira esse aluno
que levou o livro pra casa ele tem a oportunidade de fazer o reconto dessa historia
pra todas as turmas, entdo assim € uma atividade que envolve a familia, os pais que
sdo envolvidos eles realmente participam, sentam com os filhos, eles leem e séo
convidados pela escola pra irem até a escola na segunda- feira fazer o reconto
juntamente com os filhos, embora assim, nem todos os pais tem essa disponibilidade
e as vezes, até o interesse mesmo. E um projeto muito bom que tem sido aplicado na
nossa escola (professora Sofia).

Pelos depoimentos das professoras acima € possivel verificar que ha trés préaticas
pedagdgicas desenvolvidas pela escola que estimulam os alunos e auxiliam os professores em
sua pratica diaria na promocéo da formacéo leitora e escritora de seus alunos. Essas acOes
funcionam por meio do projeto leitura que tem por objetivo criar o habito de ler desde os
primeiros anos de vida escolar dos alunos desse espaco escolar, desenvolvendo a
compreensdo e a comunicacdo dos mesmos e leva-los a apreciacdo de momentos de leitura
oferecendo-lhes suporte béasico para o desenvolvimento do processo criativo. Pelas
observacOes participativas realizadas nesse espaco escolar constatei que essas agdes
funcionam diariamente nesse ambiente escolar, todas as professoras tém em seus
planejamentos diario e semanal, tempo reservado para 0s momentos de contato com o livro,
como por exemplo, leitura apos o recreio com a finalidade de voltar a calma dos alunos, ida a
biblioteca da escola, uma vez por semana as professoras com suas respectivas turmas vao até
a sala de leitura, neste ambiente os alunos ouvem histérias contadas pelo professor da sala de
leitura ou o professor regente, que tem por objetivo a participacdo da familia no momento de
reconto na segunda-feira, fazer empréstimo de titulos para levar para casa, sendo mais uma
forma de envolver a familia. E importante salientar que em algumas salas tem o cantinho
intitulado: Cantinho da leitura, onde encontra uma caixa de leitura para ser utilizada nos
momentos destinados a leitura, notei um trabalho efetivo no estimulo a leitura e esforgo dos

professores nas realizagdes dessas atividades.
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A partir dessas acOes do projeto intitulado leitura, todos os alunos da escola séo
envolvidos em um ambiente leitor, desde aqueles matriculados no ensino infantil até os que
estdo nos anos iniciais do ensino fundamental, promovendo dessa forma, a aproximagao entre
0 aluno e texto literéario, provocando neles o gosto pela leitura e o didlogo com 0 mundo que o

cerca.

Para Zilberman (1991), os projetos de leitura em sala de aula constituem pega

importante na aproximacéo do aluno com as obras de ficcao.

Consequentemente a proposta de que a leitura seja re-introduzida na sala de aula
significa o resgate de sua funcéo primordial, buscando, sobretudo a recuperagéo do
contato do aluno com a obra de ficgdo. Pois é deste intercambio, respeitando-se o
convivio individualizado que se estabelece entre o texto e o leitor, que emerge a
possibilidade de um conhecimento do real, ampliando os limites — até fisicos, ja que
a escola se constr6i como um espaco a parte — a que 0 ensino se submete. (1991,
p.21)

Sendo assim os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (1997)
também ressalta em suas orientacdes para o trabalho com leitura que:

A caracteristica basica de um projeto é que ele tem um objetivo compartilhado por
todos os envolvidos, que se expressa hum produto final em funcdo do qual todos
trabalham. Os projetos de leitura sdo situacdes didaticas para o contato direto com os
diversos tipos de atividades em que a linguagem oral, linguagem escrita, leitura e
producdo de textos se inter-relacionam de forma contextualizada, pois quase sempre
envolvem tarefas que articulam esses diferentes contetidos (p-45).

Essa articulacdo de diferentes contetdos e textos de forma contextualizada ocorre na
pratica diaria em um ambiente educativo. Sendo que por meio de um projeto de leitura o
professor propicia aos alunos a identificacdo de diferentes tipos de textos e com a pratica de
leitura desses textos o leitor passard a interpretacdo de acordo com o objetivo da leitura
oferecida pelo professor. Cria-se uma situacdo de leitura por diversdo e informacéo, aléem de
promover a participacdo coletiva e a interpretacdo de outros leitores sobre os assuntos
trabalhados em sala. Ao fazer uso de um projeto o professor tera flexibilidade ao planejar as
atividades direcionadas para o momento da leitura e consequentemente tera elementos

necessarios para o trabalho com escrita em sala de aula.

Podemos concluir que as professoras possuem uma relacdo estreita com o projeto de

leitura desenvolvido pela escola e que no planejamento diario as praticas leitoras para a
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execucdo do mesmo estdo sempre presentes em suas préticas tanto em sala, quanto nos

espacos destinados ao incentivo da leitura e do contato dos alunos com os livros.

3.6 De que forma o trabalho com literatura infantil influencia na formacéao de leitores e
escritores competentes.

Neste topico, buscamos saber as opinibes das professoras acerca da influencia do uso
da literatura infantil no trabalho realizado na formacéo de leitores e escritores, associando as
opinides dadas com a presenca do livro de literatura infantil em suas praticas de leitura e
escrita.

Eu creio que sim, porque a crianca que tem contato com a leitura infantil ela tem
oportunidade, ela vai aprender a desenvolver o vocabulario dela mais cedo, vai se
apropriar de palavras. Assim ela vai enriquecer a cultura dela de um modo geral.
Entdo, a gente vé que as criancas que isso é negado a elas, esse contato com o livro.
Elas ficam com essa cultura mesmo dela de vida, mais pobre, ndo conhecem muitas
palavras, ndo conhecem histdrias. [...] € importante que a crianca tenha acesso, tenha

esse conhecimento desde cedo, porque isso vai ampliando as possibilidades dela
como leitor e escritor (professora Sofia).

Sim, com certeza. Influencia criando gosto né. Porque cria o habito, Cria o gosto
pela leitura, quanto mais vocé I€, acho que mais vocé desenvolve, mais vocé vai
criar gosto pela leitura (professora Amanda).

Acho que influencia é forte. Eu acho que o estimulo da literatura tem que partir
desde muito cedo, na familia, em casa. Eu digo de cadeira, pois eu tenho trés filhos
que receberam 0 mesmo estimulo, o0 mesmo incentivo e um gosta de ler, 0s outros
dois ndo. Acho que isso varia muito de pessoa para pessoa. Acho que 0s proprios
profissionais de educacdo eles ndo gostam muito de 1é. Isso dificulta o trabalho por
eles desenvolvidos, pois a gente s passa 0 que gosta 0 que a gente ndo gosta, nao.
S6 passa o que tem ( professora Paula).

Como vimos as trés professoras investigadas em suas opinides, deixaram transparecer
que acreditam que o trabalho com literatura infantil influencia na formacdo de leitores e
escritores competentes. As professoras Amanda e Sofia em suas falas deixam claras as
vantagens que um aluno terd ao ter contato com a literatura infantil, como por exemplo, o
desenvolvimento do gosto pela leitura, a oportunidade de desenvolver o vocabulario, o
enriquecimento de sua cultura e a ampliacdo de seu conhecimento e desenvolvimento como
leitores e escritores. Entdo acreditam que todos esses aspectos se bem trabalhados,
estimulados tanto em casa, como na escola, sdo influenciados pelo contato com o livro de
literatura infantil.

Nas observacdes realizadas nas salas dessas professoras foi possivel constatar que elas

possuem consciéncia da importancia do trabalho com literatura infantil em sala de aula, pois a
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presenca dos livros e o incentivo de suas leituras aos alunos pelas professoras sdo préticas
constantes em suas praticas diarias. Elas possuem um pequeno acervo literario e momentos
direcionados ao acesso ao livro, buscando promover o acesso a leitura no &mbito escolar.

J& a professora Paula, além de opinar sobre a influéncia da literatura infantil no
desenvolvimento dos alunos salientou que esse estimulo deve acontecer desde muito cedo e
que a familia é de fundamental importancia nesse processo de formacdo de leitores e
escritores proficientes. Além disso, salientou algo muito importante e que € um assunto que
vem sempre a tona quando se fala da formacdo de leitores, a questdo de um professor como
leitor.

Sobre esse assunto, Lajolo (1991) afirma que:

[...] se arelagdo do professor com o texto ndo tiver um significado, se ele ndo for um
bom leitor, sdo grandes as chances de que ele seja um mau professor. E, a
semelhanca do que ocorre com ele, sdo igualmente grandes os riscos de que o texto
ndo apresente significado nenhum para os alunos, mesmo que eles respondam
satisfatoriamente todas as questdes propostas. O primeiro requisito, portanto, para
que o contato aluno/texto seja 0 menos doloroso possivel e que o mestre ndo seja um
mau leitor. Que goste de ler e pratique a leitura (p. 54-55).

Complementando a contribuicdo acima, Machado (2001) ressalta que professores que:

N&o leem, ndo vivem com os livros uma relacdo boa, Util, importante. Sem isso, ndo
ddo exemplo e ndo conseguem verdadeiramente passar uma paixao pelos livros e
sem paixao, ninguém |é de verdade (p.118).

Pelo exposto anteriormente, podemos concluir que quando pensamos na literatura
infantil no espaco escolar, pensamos no coletivo, na leitura partilhada, pensamos em um
professor como leitor que forma leitores. Aquele que procura democratizar o acesso ao saber,
que retira de si atitudes autoritarias e que leva o leitor a uma compreensdo plena do texto lido
pela adequacdo de tema e linguagem do publico alvo, que demonstre entusiasmo pelo livro e
pela histéria contada por esse livro. Para que ocorra o desenvolvimento dos alunos e a sua
participacdo efetiva em atos de leitura, € fundamental ver seu professor envolvido com a
leitura e com o que conquista por meio dela. “Ver alguém seduzido pelo que faz pode
despertar o desejo de fazer também” (PCN - Lingua Portuguesa, p. 58). Podemos concluir que
o professor € um referencial muito forte no caminhar de seus alunos ao encontro do livro

literario e da sua compreensao leitora.
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3.7 Estratégias utilizadas para o desenvolvimento leitor e escritor dos alunos das
professoras investigadas.

Sabendo que nos dias de hoje é cada vez mais necessario que o aluno tenha acesso a
aprendizagem de forma continua, sem a qual, 0 mesmo, corre o0 risco de ndo participar
efetivamente na sociedade. Os professores comprometidos com a formacdo de seus alunos
buscam estratégias de ensino que os auxiliam em seu desenvolvimento tanto leitor quanto
escritor.

Neste tdpico, procuramos conhecer as estratégias utilizadas pelas professoras
investigadas em sua prética educativa que favorecem o desenvolvimento leitor e escritor de
seus alunos.

Quando questionadas sobre as formas de incentivo por elas usadas nesses momentos,

as professoras Amanda, Sofia e Paula, responderam:

Olha é pelo menos uma vez por semana sempre ha uma producdo de texto
espontdnea e também uma producdo direcionada. E essa producdo ela é
compartilhada com todos os alunos na sala e divulgada em mural, no jornalzinho da
escola [...] isso é muito importante. Entdo cada vez mais ela vai se apropriando ali
dessa capacidade de ler e escrever. Porque ela tem que produzir, entdo ela deve ser
incentivada pra que ndo fique sé ali no caderno aquele momento e pronto. Depois 0
professor ndo ler, ninguém fica sabendo, ndo é compartilhado com os colegas. [...] as
criancas valorizam muito isso do outro conhecer a ideia dele. Os géneros que sdo
trabalhados naquele momento é o que se pede que o aluno produza, porque ali j& da
pra analisar se ele entendeu esse género, né de maneira boa. Entdo assim, se ele esta
entendendo pra qué que serve, como é produzido, quem é que vai receber essa
informac&o. [...] entdo assim, vocé vai mediando aquilo que ele esta aprendendo, né,
de novo, ai entdo ele tem uma oportunidade de desenvolver, produzindo. Essa é uma
estratégia muito boa de se trabalhar a leitura e a escrita, né, visando formar leitores e
escritores (professora Sofia).

Estratégias? Bom, eu trabalho além da hora do conto em cima dos personagens, fago
leitura de imagens com eles. O reconto a gente faz através de desenho e através de
listar as palavrinhas, a gente vai contando e a gente vai fazendo a listagem das
palavras mais importantes ali de destaque (professora Amanda).

As producdes que estdo sempre trabalhadas em sala. As producdes de texto. Temos
o0 projeto de produgdo com pasta que tem trabalhados os vérios géneros literérios,
que vai desde quadrinho, poemas. Acho que isso vai sempre despertando nos alunos,
0s ramos que eles mais gostam, o tipo de literatura que mais Ihe atrai, ele vai se
encaixando e vao colocando na pasta que tem trabalhados os varios géneros
(professora Paula).

Observamos que nas respostas dadas pelas professoras existe uma preocupagdo em

oferecer aos alunos um trabalho simultaneo dessas habilidades, onde exista um dialogo entre a
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leitura e a escrita, algo que me chamou bastante atencdo durante as observacgdes em suas salas
de aula. Como foi discutido no primeiro capitulo desse estudo que para ocorrer 0 processo de
letramento dos individuos de forma satisfatoria é de fundamental importancia o contato
constante dos alunos com uma diversidade de géneros e de textos, observando e analisando
suas caracteristicas especificas e aspectos sociais inerentes a eles. De acordo com as
observacOes realizadas em salas de aula, notei que o oferecimento de variados textos e
géneros fazem parte do trabalho desenvolvido pelas professoras investigadas, pois, a todo o
momento, os alunos estdo envolvidos em atividades que os motivam para a leitura e producdo

de textos, buscando desenvolver as suas potencialidades leitoras e escritoras.

Conforme as orientacBes dos Parametros Curriculares Lingua Portuguesa (1997) um
leitor e escritor competentes “s0 podem constituir-se mediante uma pratica constante de
leitura de textos de fato, a partir de um trabalho que deve se organizar em torno da
diversidade de textos que circulam socialmente. Esse trabalho pode envolver todos os alunos,
inclusive aqueles que ainda nao sabem ler convencionalmente” (p.41).

Podemos concluir que as professoras investigadas em suas praticas leitoras e escritoras
entendem que as estratégias pedagdgicas por elas usadas aproximam seus alunos de uma
apropriacdo social de conhecimentos necessarios que irdo favorecer a sua entrada na aquisicao
das competéncias leitora e escritora, possibilitando-os a entrarem em contato com novas
informacGes e pontos de vista diferentes, permitindo-os fazer relacbes e ampliar
continuamente novos horizontes, de modo que possam se posicionar diante da realidade por

eles vivenciada.

3.8 Dificuldades encontradas pelo grupo investigado ao desenvolver praticas de leitura e

escrita com seus alunos, no espaco escolar que trabalham.

Nesse topico, buscamos conhecer 0s pontos que as professoras consideram como
dificuldades encontradas no desenvolvimento de sua préatica no estimulo a leitura e escrita.
Quando questionadas sobre as dificuldades encontradas no desenvolvimento leitor e escritor,
no espaco escolar em que atuam, as professoras Amanda, Sofia e Paula revelaram em seus
depoimentos que:

No espaco eu ndo tenho. Sé aqui na escola? Porque quando eu mando, a dificuldade

que eu encontro maior € quando mando alguma atividade para casa que eles tém que
ter contato com revista, jornais essas coisas e eles ndo tém em casa. Agora aqui nao,



67

porque a gente tem todo o material ai. Os pais deixam a desejar nesse acesso do
aluno ao livro. Tem essa dificuldade, porque muitos ndo tém isso em casa, esse
material em casa. Poucos pais, eu sempre pergunto quem leu sozinho, quem leu com
0s pais. Poucos leem com os pais (professora Amanda).

N&o. Acho que a maior dificuldade esta em casa mesmo. [...] quando vocé precisa do
pai mesmo, da literatura, pois a gente ainda tem uma clientela muito capenga nesse
sentido. O pai ndo gosta muito de 1, ndo incentiva e isso fica mesmo pra escola, tem
que ser trabalhado na escola, sobra pra escola e para o professor (professora Paula).

Observa-se que as professoras Amanda e Paula associam as dificuldades nas praticas
de leituras e escrita a auséncia da familia no incentivo a leitura de seus filhos. Dificuldade
essa encontrada, segundo elas, fora do espaco escolar, ndo hd um retorno dos pais nesse
sentido. Pelas observacdes pude presenciar a ndo- participacdo da familia no momento do
reconto pelos alunos, sendo que um dos objetivos do projeto intitulado leitura executado pela
escola é a aproximacdo dos pais com os livros, historias auxiliando no incentivo dos seus
filhos no contato com o livro, buscando em conjunto com a escola desenvolver a leitura e
consequentemento o desenvolvimento da producéo escrita.

Sobre esse assunto Aguiar (1991) afirma:

Sabemos que a experiéncia infantil de contato com os livros deve anteceder a idade
escolar. Podemos dizer que a crianca deve descobrir o prazer da leitura muito antes de
aprender a ler. Tais afirmacfes remetem a importdncia do ambiente familiar na
formacdo do habito da leitura. Mas embora, a atuacdo dos pais seja fundamental, é
para o professor que convergem as maiores expectativas. Tal situacdo configura-se,
historicamente, a partir do momento em que a escola passa a ser responsavel pela
alfabetizacdo da infancia e assume sua formagcéao educativa posterior (p.86).

Sendo assim, podemos concluir que as professoras possuem consciéncia do papel dos
pais na formacdo leitora e escritoras de seus alunos, entretanto, demonstram certa,
acomodacdo com relacdo a responsabilidade transferida a escola e a elas, como a autora no
trecho acima ressalta, situacéo esta que se estende no decorrer da historia. Cabe ao professor e
ao espaco escolar iniciar o aluno no mundo das letras e incentivar o gosto pela leitura, visando

desenvolver o habito de leitura.

Bom! Séo dificuldades encontradas, as vezes, sdo assim com relagdo a recurso. Os
livros ndo estdo muitas vezes em bom estado de conservacdo, ndo tem uma
variedade interessante de titulos que também chamem atencdo das criancas,
principalmente, se as criancas estudam nessa escola alguns anos a maioria ja
conhece muitos dos livros, torna uma coisa repetitiva, ne. Entdo assim, deveria todos
0s anos ser colocados novos livros, novos titulos ao alcance dessas criangas e assim
também tracar projetos, estratégias pra estimular, que chamem atenc¢do da crianca.
N&o seja s6 o esforco do professor na sala de aula, mas que toda a escola se mova
para isso. Tenham um momento pra trabalhar a leitura, tenha como se fosse assim,
um programa oficial da escola pra que isso aconteca. Ndo o professor sozinho em
sala, mas que toda a escola participe porque assim gera ja na escola um
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entendimento, assim um novo clima diferente com relacdo a leitura. Cria-se uma
expectativa (professora Sofia).

J& a professora Sofia associou as dificuldades encontradas por elas no
desenvolvimento da leitura e da escrita a falta de um acervo que disponibilize variedades de
titulos interessantes, livros em bom estado de uso e o desenvolvimento de projetos que
tenham a participacdo coletiva tanto da equipe gestora da escola quanto dos pais no
desenvolvimento de préticas de incentivo ao livro, buscando o favorecimento da escrita dos
alunos como um todo, deixando transparecer certa insatisfagdo com relacdo ao
desenvolvimento das praticas leitoras e escritoras no espaco escolar, chamando a atencdo para
o trabalho conjunto entre professor, equipe gestora e a familia, pois acredita que com o
envolvimento de todos esses agentes educativos criaria um novo olhar com relagdo ao
desenvolvimento do habito de leitura dos alunos desse espaco escolar.

Para os Parametros Curriculares de Lingua Portuguesa (1997) formar leitores requer,
portanto, condicOes favoraveis para a préatica de leitura, que séo:

Dispor de uma boa biblioteca na escola; Dispor, nos ciclos iniciais, de um acervo de
classe com livros e outros materiais de leitura; Organizar momentos de leitura livre
em que o professor também leia. Planejar as atividades diérias garantindo que as de
leitura tenham a mesma importancia que as demais; Possibilitar aos alunos o
empréstimo de livros na escola. [...] Quando houver oportunidade de sugerir titulos
para serem adquiridos pelos alunos, optar sempre pela variedade: é infinitamente
mais interessante que haja na classe, por exemplo, 35 diferentes livros - 0 que ja
compBe uma biblioteca de classe - do que 35 livros iguais. Construir na escola uma
politica de formacdo de leitores na qual todos possam contribuir com sugestfes para

desenvolver uma pratica constante de leitura que envolva o conjunto da unidade
escolar (p. 43-44).

Considerando essas condicbes favoraveis a leitura orientadas pelos Parametros
Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa, podemos concluir que apesar da escola possuir
um projeto de leitura e possuir acdes diarias de contato dos alunos com o livro e o efetivo
comprometimento da equipe de professoras dessa escola, para que aconteca de fato uma
pratica leitora é necessario um entendimento coletivo da importancia do incentivo a leitura. O
professor ndo é o Unico incentivador, a equipe gestora e a comunidade familiar sdo
fundamentais nesse incentivo. E necessério o envolvimento de todos os agentes educativos,

ou seja, o professor, a equipe gestora e familia como salientou a professora Sofia.

3.9 O papel do professor na formacéo de alunos leitores e escritores competentes
Com esse topico, buscamos compreender como 0 grupo investigado concebe o seu

papel como professor na formagéo de alunos leitores e escritores competentes.
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Quando questionadas sobre o papel do professor na formagéo de leitores e escritores

competentes, responderam:

Sim, porque o professor ele pode estimular bastante esse lado da crianca, dentro de
sala de aula. Ele pode transformar ali num mundo totalmente & parte, que apesar dele
ndo ter acesso a biblioteca, ndo tenha um acervo em casa, nos momentos que ele
passa ali na escola, ele pode ter acesso a titulos importantes, a um momento que ele
tenha so pra ele 1€, que ele possa escolher. Entdo, o professor proporcionando isso,
ele ta enriquecendo a vida dessa crianca que muitas vezes nao tem oportunidades pra
iss0. Entdo é um papel importante sim (professora Sofia).

Com certeza. Porque acho que é o professor que incentiva né. Pode ajudar a
incentivar porque, ja que muitos ndo tém esse contato com a leitura em casa, entdo
aqui na escola a gente tem esse papel importante de desenvolver esse gosto pela
leitura. Porque muitos os pais ndo compram, ou entdo, ndo incentivam os alunos a
fazer esse momento. Os pais ndo ddo o exemplo. E a questdo financeira também, ndo
podem comprar uma revista, um jornal, ndo dao essa prioridade para a leitura. [...]
acho que é uma questdo de cultura mesmo, além de ndo da prioridade a leitura, ndo
da importancia (professora Amanda).

Sim concordo. O professor ele é de fundamental importancia uma vez como eu ja
falei, o Unico que o aluno tem esta aqui na escola. o aluno de escola publica,
diferente do privado recebe varios estimulos fora da escola, diferente dos alunos da
escola publica, pois ele s6 tem isso aqui. S6 pode contar com isso aqui, né. Entdo ele
se torna fundamental (professora Paula).

As professoras, em seus depoimentos, apresentaram um CONSenso em suas respostas
sobre a importancia do professor como agente formador de leitores e escritores competentes.
O que confirmo por meio das observacOes realizadas, pois apesar das dificuldades por elas
encontradas, tanto dentro e fora do espaco escolar no incentivo ao desenvolvimento leitor e
escritor de seus alunos, demonstraram em suas praticas diarias em suas salas de aula, muita
vontade de oferecer aos alunos possibilidades de crescimento, valorizacao do livro literario, o
contato com os variados géneros textuais, momentos de leituras e de diversdo, dialogo,
conversas sobre o texto ou livro lido, buscando desenvolver da melhor forma possivel, as
capacidades de ler e escrever, como formas de apreensdo do mundo.

Sendo assim, podemos concluir que as professoras Amanda, Sofia e Paula possuem
consciéncia da influéncia que possuem na formacédo leitora e escritora de seus alunos.

Em consonancia com os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa
(1997), esse estudo entende que cabe ao professor propiciar condi¢des para que cada aluno se
torne capaz de |é e interpretar diferentes textos que circulam socialmente, ser capaz de
escolher um livro literario e 1é-lo com vontade, sem cobrancas de resultado, |é por puro prazer
e diversdo, ser capaz de assumir a palavra e, como cidaddo, de produzir textos eficazes nas

mais variadas situacbes. A mediagdo do professor é essencial para que o0s alunos,
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principalmente os menos favorecidos, que tem na figura do professor e no espago escolar os
Unicos incentivadores na sua aproximagdo com o livro literério, a leitura e a escrita, para que
possam participar de forma ativa e critica na sociedade, buscando a sua participacgdo efetiva

no espaco social por eles vivenciados.

3.10 Avaliacdo das professoras investigadas das politicas de incentivo a formacdo de

leitores e escritores competentes

Neste topico, procuramos saber como as professoras investigadas avaliam as acdes
realizadas pelo governo com o objetivo de promover o acesso ao livro e o incentivo a
formacdo de leitores e escritores competentes, auxiliando o trabalho pedagdgico desenvolvido
por elas no espaco escolar em que atuam, levantado os pontos positivos e 0s negativos dessas
acoes.

Quando perguntadas sobre as suas impressdes acerca das acbes do governo de
incentivo a formacgdo de leitores e escritores competentes, as professoras Amanda, Paula e

Sofia responderam:

Eu avalio que ainda tem muitas coisas a fazer. Os pontos positivos é que os alunos
sdo beneficiados com isso. Os que ndo tém condicBes de ter esse acesso eles sdo
beneficiados. Os pontos negativos sdo porque existem escolas que nao recebem esse
material, ainda ndo receberam esse material. As escolas tém esse objetivo de colocar
em préatica o desenvolvimento (as a¢Bes) e desses projetos. Eu acredito que muitas
ndo tém. Aqui nessa escola tem sempre teve essa preocupacdo (professora Amanda).

O programa do livro didatico, né, eu acho muito bacana, mas poderia melhorar
muito mais, devido & descentralizacdo de verba, quando a verba viesse pra escola ,
os professores escolhessem os livros, tivesse a liberdade de fazer a compra desse
livro didatico direto pro aluno. Muitas vezes, muitas coisas ficam amarradas, ficam
presas, porque gquando a gente escolhe um livro didatico tem que escolher todos os
outros da mesma editora. Entdo acho que isso emperrar um pouco, pois a gente
escolhe um livro de matemética bom, mas o restante ndo é tdo bom. [...] melhoraria
bastante pra gente se recebéssemos essa verba, ter a liberdade de escolher o livro e
comprar. Acho que poderia ampliar muito, pois ainda estad muito aquém. J& avangou
né, j avancamos, mais ainda tem muito pra avangar. E de livros? A gente melhorou,
teve um projeto da feira do livro. A escola recebia uma verba, né, que podia escolher
e comprar ndo era muito ndo, muito pouco, mas ja é alguma coisa, né, pra quem nao
tinha nada, né. E a gente teve um projeto também que os professores escolhiam
livros didaticos e ganhavam. Acho que isso aconteceu um ano so e parou por ai. [...]
Em um governo eu até ganhei Grande Sertdo Veredas, foram dois livros didaticos
bons, caro, bons mesmos que vocé escolhia e eles mandavam para a escola, mas foi
sO um ano e parou. Muda governo e acaba com as coisas. Porque o livro ainda é
muito caro, né se for comprar um livro bom é muito caro (professora Paula).

Eu avalio de uma maneira positiva, porque € algo que esta sendo feito em favor da
leitura né, incentivando nas escolas os professores, os alunos. A propria iniciativa é
um ponto positivo, né. Mas eu acho que esbarra em muitos problemas digamos
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técnicos , muita burocracia. As vezes, a escola até tem o espago, mas falta o
profissional pra esta ali auxiliando os professores e os alunos ou entdo, quando tem o
profissional, ndo tem o espago adequado, que os alunos possam utilizar a biblioteca,
gue a crianca possa desfrutar realmente de uma biblioteca ampla, arejada, iluminada
pra realizar esse trabalho de leitura. Assim a escola precisa mesmo ter um acervo,
precisa ter acesso. Como eu disse antes, os alunos querem ter livros bons, livros
novos, Nné, interessantes nas maos, nao livros caindo ao pedago, com cheiro de mofo,
varias cOpias repetidas, e aquela historia que sempre ele ja leu, todo ano ele 1€, mas é
importante mesmo que eles coloquem a disposicao o recurso material para a crianca
desenvolver esse gosto pela leitura. Entdo € aquela coisa assim, o projeto é bom, no
papel é interessante, mas na pratica a aplicagdo dele, muitas vezes, nao funciona
(professora Sofia).

E possivel constatar que as professoras Amanda, Paula e Sofia possuem conhecimento
sobre essas a¢Oes tomadas pelo governo com relagdo ao acesso a cultura e a aproximacéo dos
alunos e professores com os livros e a literatura, pois chegaram a vivenciar e vivenciam a
execucdo de algumas politicas propostas pelo governo, nas instituicdes em que exercem as
suas funcdes como professoras. Ressaltaram também que a propria iniciativa € um ponto
positivo, haja vista que esse processo de democratizacdo do ensino e de acesso ao livro vem
caminhando lentamente ao longo dos anos na recuperagdo do papel primordial do livro, o
processo de entrada dos alunos no mundo letrado.

Zilberman (1991) nos chama atencdo com relagdo a essa democratizacdo que teve uma
estagnacdo em seu desenvolvimento, devido a expansdo do quantitativo de nimero de alunos,
como pelo alargamento da faixa de escolarizacdo das etapas da educacéo basica, que ao longo
desses anos vem perpetuando uma crise no ensino e particularmente a area da leitura, e como
agentes centrais do ensino, o professor e a escola foram submetidos de forma direta ao
incentivo e alargamento do espaco destinado ao livro, proporcionando aos alunos o acesso ao
livro, principalmente aos menos favorecidos.

As professoras além de levantarem 0s pontos positivos, deixaram transparecer que
essas acOes, ainda, estdo aquém aos objetivos propostos para um ensino satisfatério e de
qualidade, pois sdo projetos considerados por elas bons, interessantes, mas sdo ainda falhos na
sua aplicacdo, devido alguns fatores burocraticos, de pessoal, fisico e de organizacédo politica,
que acabam de certa forma, desestimulando tanto o professor como a escola no
desenvolvimento de préticas leitoras e escritoras na busca de alunos competentes tanto na

aquisicdo da leitura quanto na aquisicdo da escrita e de seu contato inicial com livro literario.

3.11 Relacao das professoras investigadas com o livro literario e a leitura
Com esse tdpico, buscamos conhecer um pouco sobre a relagdo que o0 grupo

investigado possuia com o livro e a leitura, pois acredito que devido o tipo de aproximacgao
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que os professores tém com o livro e a leitura, influenciam de certa forma, na suas praticas em
sala de aula. Se um professor, como ja foi mencionado neste estudo, ele for um professor que
demonstre intimidade com o livro e se gosta de |é, com certeza ira oferecer aos seus alunos
momentos de partilhamentos literarios, ele sera um modelo a ser seguido. Ele precisa
demonstrar entusiasmo e valorizacdo ao livro e aos momentos dedicados a leitura, ou melhor,
as leituras realizadas em um compartilhamento coletivo para que esses alunos sejam
estimulados a entrar no universo literario.

As professoras Amanda, Paula e Sofia descreveram sua relagdo com o livro e com a

leitura da seguinte forma:

Eu fui uma crianca que gostava de 1€, mas nada que chamasse muita atencdo. Sé que
na minha adolescéncia nés ficamos sem televisdo em casa, meu pai vendeu ndo
lembro qual foi o motivo e ai nos ndo tinhamos televisdo pra assistir, meu pai
comprava jornal todo dia, pra vé o naticiario, alguma coisa. Entdo foi ai nessa época
que desenvolvi o gosto pela leitura. Porque todo domingo meu pai comprava o
jornal Correio Braziliense e ai eu devorava o jornal do inicio ao fim. Eu lia todas as
matérias, lia tudo! Era como se fosse meu momento de me apropriar do que tava
acontecendo no mundo e foi nessa época que eu fui desenvolver o gosto pela leitura.
Se eu tivesse acesso a televisdo talvez ndo teria desenvolvido essa minha
competéncia leitora. [...] Eu creio que se eu ndo tivesse passado por essa experiéncia
talvez eu ndo tivesse desenvolvido esse gosto da mesma maneira, pois se vocé tem
outros estimulos mil, muito mais faceis, mais acessiveis vocé ndo vai desenvolver a
leitura, né, plenamente. E aquela coisa, pra ser um bom leitor a primeira coisa é vocé
querer. Entdo vocé tem que se esforcar pra isso. Esse querer € curiosidade, interesse,
mas o esforco mesmo é vocé parar, se desligar do resto pra conseguir se concentrar
naquilo e entender (professora Sofia).

A professora Sofia fala de o processo de aquisicdo de sua competéncia leitora, como
um processo que ocorreu seguindo alguns passos. Quando crianga gostava de 1€, entdo
podemos concluir que ela tinha contato com livros, mesmo que fosse a escola, mas enfatiza
que o seu gosto pela leitura ocorreu de fato na sua adolescéncia, devido a fato de nédo ter
acesso aos meios de comunicagdo, na época, sua necessidade de ter acesso as informacdes que
estavam acontecendo no mundo, ja demonstrava que tinha construido um elo com a sociedade
em que estava inserida. Para ela, para |é precisa querer, exige esforgo, interesse e curiosidade
sobre a realidade vivida. Assim ocorre o gosto pela leitura. Foi um processo social, da
aquisicdo do habito da leitura. Yunes (2003) salienta que para ler € necessario revelar com
cuidado os sujeitos que somos a nossa origem, deixar construir pela tomada de consciéncia da
nossa lingua, historias, memorias culturais particulares ou coletivas e nem sempre o ser
humano esta disposto a isso, por isso o professor em sua condi¢do de agente educativo

promotor de leitura, favorecera seus alunos a se revelar como um ser que possuem historias
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individuais e coletivas, que atraves delas eles se constituem e pertence a um determinado
grupo social e assim passarao a ter consciéncia de sua insercédo social de forma efetiva.
Eu ndo tive o incentivo assim dos meus pais para a leitura, mas eu sempre procurei
esta lendo alguma coisa. Eu lembro que quando eu era pequena eu lia muito gibis,
fui lendo gibi, fui passando por todas as fases, fotonovela, na época era fotonovela,
rs, rs, rs. entdo eu sempre tava lendo alguma coisa, livros de romances. Eu acho que

esse incentivo foi de mim mesmo, ndo foi nem incentivo da escola, nem de casa, foi
uma coisa natural minha (professora Amanda).

Ja a professora Amanda diz que ndo teve incentivo dos pais, nem da escola, acredita
ter sido algo natural que partiu de sua curiosidade natural. Ela foi passando por todas as fases,
aquelas citadas por Coelho (2000), pré-leitor, leitor iniciante, leitor em processo e leitor, leitor
fluente e leitor critico. Ela ia seguindo os seus estdgios psicoldgicos de interesse a
determinado tipo de leitura. Foi um processo individual de aquisicdo de préaticas da leitura, no
convivio social dos tipos de leituras oferecidos a ela.

Coelho (2000) em suas argumentacGes acerca do convivio leitor com a literatura
salienta que:
A inclusdo do leitor em determinada categoria depende ndo apenas de faixa etaria,
mas principalmente da inter- relagdo entre sua idade cronolégica, nivel de
amadurecimento biopsiquico-afetivo-intelectual e o grau ou nivel de conhecimento/
dominio do mecanismo da leitura. Dai as indicacfes de livros para determinadas
faixas etarias sejam sempre aproximativas (p. 32).

Sendo assim, cabe ao professor escolher os livros conforme a categoria de cada leitor,
ndo esquecendo de considerar as especificidades de cada aluno, sejam elas sociais, afetivas,
intelectual e cultural.

Como ja foi enfatizado nesse estudo o professor na realizacdo de suas praticas, deve
partir dos conhecimentos reais que cada aluno possui para poder avangar na construcdo de
seus conhecimentos. Os conhecimentos prévios sdo a base para o inicio do trabalho
pedagdgico a ser desenvolvido. Vygotsky (1998) ressalta “qualquer situacdo de aprendizado
com a qual a crian¢a se defronta na escola tem sempre uma historia prévia” (p.94). E isso ndo
é diferente no oferecimento do contato com livro, objetivando o desenvolvimento da leitura e

posteriormente da escrita desse aluno.

Eu gosto muito de 18! J& li mais confesso, que ja li mais. Os filhos sdo pequenos a
gente né, tem esse incentivo maior, porque até temos essa obrigacdo de estd
incentivando e formando filhos leitores.Mas hoje com o passar do tempo, com o
cansago, pouco dinheiro(rs,rs,rs), a gente vai lendo menos.Mas eu acredito muito
que a leitura é uma excelente recurso para vocé falar melhor , escrever melhor ,
argumentar melhor. Eu sempre gostei de 1é. [...], minha mée nunca leu pra gente,
mas acredito que foi no magistério que me despertou. Acho que o magistério faz
muita falta na vida de um profissional de educacéo, eu acho que simplesmente a vida
académica ndo oferece esse incentivo. Foi no magistério que despertei pra leitura, o
professor conseguiu fazer isso (professora Paula).
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A professora Paula afirma que gosta muito de I8, apesar de ndo esta lendo tanto quanto
lia. Entretanto, ressalta o quanto a leitura € um recurso favordvel ao crescimento tanto
individual quanto social de qualquer individuo. Afirma também que ndo teve incentivo em
casa, pela sua mée, especificamente, como mae ela sabe 0 quanto é importante esse incentivo
aos filhos e hoje é uma responsabilidade maior quanto a isso, devido a importancia da leitura
para 0 ser humano em suas relacdes comunicativas na sociedade. Nao se referiu a fase
(estégios psicoldgicos) na aquisicdo do seu processo de aquisicdo do habito de leitura, mas
enfatizou que foi durante a sua formacdo profissional, em um curso de magistério que
despertou o seu interesse para a leitura.

Podemos concluir que as professoras investigadas possuem uma relacéo estreita com o
livro e com o ato de ler. Deixaram transparecer que 0 gosto para a leitura surgiu em fases
distintas de sua formag&o social e cultural, dependendo de estimulos, como por exemplo,
curiosidade natural do ser humano, necessidade social e cultural do ser humano de interacéo
com o mundo que o rodeia.

Fazendo uma ponte com as suas praticas de leitura e de contato com o livro, em suas
salas de aula, é possivel constatar que as professoras deixaram transparecer na realizacao de
seus trabalhos pedagdgicos, como por exemplo: o oferecimento de variados livros, os
momentos destinados a leituras individuais e coletivas, a ida a biblioteca na hora da historia e
reconto, empréstimos de livros, discussdes dos livros lidos, o quanto o seu papel é importante
no favorecimento de seus alunos e a forma como as mesmas concebem a sua relagdo com
livro e a leitura influenciam no olhar direcionado por elas ao trabalho pedagdgico de leitura e
escrita, nesse espacgo escolar.

E possivel constatar que elas possuem consciéncia de que as experiéncias de leitura
por elas oferecidas aos seus alunos, diariamente em suas salas de aula, fazem e fardo um
diferencial na estimulacdo deles no contato com o livro e com suas experiéncias leitoras, de

modo a manté-los em uma aproximagdo constante com a sua realidade social.
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4. Considerac0es Finais

Este trabalho de pesquisa intitulado, “Contribuicfes do trabalho pedagdgico na
formacdo de leitores e escritores competentes ”, teve como objetivo central analisar a préatica
pedagogica de um grupo de professoras do ensino fundamental dos anos iniciais de uma
escola publica do Distrito Federal, envolvendo a leitura e a producdo textual de seus alunos,
tecendo algumas reflexdes acerca dos aspectos relacionados ao processo de alfabetizacéo e
letramento dos alunos e do trabalho desenvolvido pelo professor como mediador em potencial
na formacdo de alunos leitores e escritores competentes, tendo o ensino e aprendizagem da
leitura e escrita como instrumentos de insercdo social dos alunos menos favorecidos no
mundo letrado de forma a atingir o objetivo do ensino fundamental, que é a formacéo cidada
do aluno, oferecendo a eles o exercicio da cidadania transformadora. No que diz respeito, a
ser capaz de fazer “leituras” do seu mundo particular e coletivo. Tornar-se um leitor e escritor

capaz de se reconhecer e reconhecer 0 outro nas interacdes sociais por eles vivenciadas.

Sendo assim, em linhas gerais, 0s processos de alfabetizacdo e letramento envolve a
troca entre parceiros, e contato permanente com variados suportes e géneros textuais e a
mediac&o do professor é de fundamental importancia. E importante que o professor, em sua
pratica pedagdgica valorize o conhecimento prévio de seu aluno, pois isso possibilita a

construcdo de novos conhecimentos e uma aprendizagem significativa.

Com base no desenvolvimento desse trabalho e considerando as contribuicdes dos
autores utilizados no referencial teorico, constatamos que ler, hoje em dia, vai além da
decodificacdo do cddigo, ou seja, tem de considerar 0s aspectos sociais desse processo. Soares
(2010) recomenda que o professor alfabetize letrando, sem € claro, descuidar das
especificidades do processo de alfabetizacdo, que sdo fundamentais para o desenvolvimento

leitor e escritor do aluno.

As professoras investigadas entendem que alfabetizacdo e letramento sdo processos
diferentes, sendo que alfabetizar significa a aquisi¢ao pelo aluno do cédigo e letramento como
sendo 0 uso da leitura e escrita no entendimento do mundo, na sua atuacdo no espaco em que
esta inserido. O que de certa forma as suas concepg¢des condizem com as préaticas pedagdgicas
realizadas por elas em suas respectivas salas de aula, pois as atividades planejadas por elas

relacionadas ao trabalno com leitura e escrita sdo permeadas pelo oferecimento de
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diversidades de géneros textuais, levando para as suas salas as diferentes manifestacGes de
escrita existentes na sociedade, possibilitando aos seus alunos a sua participacdo em praticas
sociais de leitura e escrita. Entretanto com relacdo a promoc¢édo de um leitor ativo, ou seja, um
leitor critico da realidade por ele vivenciada foi possivel constatar nas observacgdes realizadas
que em suas préticas leitoras em sala, apesar do oferecimento de uma diversidade de géneros
textuais e da intencionalidade ao trabalhar essa habilidade, muitas vezes deixaram a desejar
no sentido de trazer os alunos para o texto lido, deixaram de explorar as informagdes dos
textos oferecidos, isto é, discutir o texto e ouvir as opinides dos alunos, auxiliando-os em seu
processo de interpretacdo e compreensédo do texto lido. A professora Amanda, principalmente,
muitas vezes ndo considerava as experiéncias pessoais dos alunos na construcdo do sentido do
texto. Atitude que pode além de desmotivar o aluno desencorajar, dessa forma, o
desenvolvimento de uma posicdo, elaborar argumentos, emitir as suas opinides, deixando
transparecer, ainda, uma sistematizacao do ato da leitura e da informag&o pronta, ou seja, usou
0 texto como pretexto. Aqui foi possivel observar que ha um distanciamento entre sua

concepcao e sua pratica pedagdgica com seus alunos no trabalho com a construcéo da leitura.

Pelas observacdes no ambiente escolar, verifiquei as posturas tomadas pelas professoras
diante da realizacdo das atividades no projeto de leitura executado na escola. Foi possivel
constatar que as professoras conhecem 0s objetivos propostos no projeto e se empenham em
por em pratica as acOes diarias de contato com o livro e com a leitura, seguindo um
determinado roteiro em sua realizacdo, como por exemplo: a hora de ir até a biblioteca, fazer
a leitura do livro, discutir sobre o enredo contido no livro, verbalizacdo oral dos alunos e
chegando ao ponto de conclusdo, ou seja, a producdo escrita, isso dependendo da
intencionalidade planejada para a leitura e escrita naquele dia.

Nas respostas dadas pelas professoras com relacdo ao uso da literatura e ao papel do
professor como mediador e formacdo de leitores competentes, deixaram transparecer que
acreditam na influencia tanto da literatura infantil quanto do professor como mediador nesse
processo, 0 que demonstraram por meio da sua pratica essa consciéncia, pois a presenca da
literatura infantil e os incentivos por elas durante as atividades leitoras e escritoras confirmam
as suas opinides dadas.

Entretanto, as professoras demonstraram certa insatisfacdo, com relacdo a auséncia da
familia no incentivo dos filhos ao livro literario e a leitura, algo que elas associaram ser a falta

de condigdes financeiras dos pais de seus alunos, a falta de habito de leitura e a ndo
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valorizagdo do livro de literatura no aprendizado dos alunos, sendo resquicios cultural e social
desses pais.

Como vimos sdo muitos 0s aspectos que estdo relacionados a compreensdo do ato de ler,
de escrever e de entender o processo de alfabetizacdo e letramento de um individuo. A sua
aproximacdo com o livro, a construcdo do habito de leitura. O fazer pedagdgico estd em
constante movimento, no sentido de conhecer mais e melhor o aluno, ndo sé por meio de
informacdes tedricas, mas também pelos seus dados pessoais, historicos, sociais e culturais.
Acredito que o professor deve sempre se questionar sobre como o seu aluno aprende, para que
ele estd se propondo a ensinar determinado conteldo e a quem serve esse conhecimento,

tendo sempre como referéncia o aluno como um ser cognitivo, afetivo, social e cultural.
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I1l.  Perspectivas Profissionais

Estou chegando ao fim de uma grande jornada de muito esforgo, dedicacdo e prazer,
pois durante esse periodo que aqui estive, pude realizar-me como estudante, como pessoa e
como uma PROFISSIONAL DA EDUCAGCAO. Depois de quatro anos e meio de estudos,
confesso que me sinto satisfeita com o curso que escolhi. Lembro-me de que apesar dos
obstaculos que encontrei na minha trajetoria universitaria, em nenhum momento pensei em
desistir do meu sonho e de minha realizagdo profissional. Sempre estive muito a vontade

nesse curso, como se fosse minha propria casa.

A avaliacdo que faco desse periodo que aqui estive € de que me sinto preparada para
estd em uma sala de aula. Aqui eu aprendi bastante, tive oportunidade de esta em um
ambiente repleto de oportunidade, tive excelentes professores (exemplos de dedicacao
interesse pela area), outros nem tanto, conheci pessoas e fiz amigos que ficardo para sempre
guardados no meu coragdo e participei de certa forma da realidade da universidade (seus
méritos, suas caréncias, suas falhas), mas mesmo assim ela sera sempre a “majestosa”, ou

seja, a universidade dos sonhos.

Meus projetos profissionais? Sdo varios, quero continuar dando aula pela Secretaria de
Educacdo do Distrito Federal, mas ndo como contrato temporario, como hoje eu sou. Espero
que eu seja chamada para me tornar efetiva, porque passei no Ultimo concurso e claro,
continuar compartilhando com os meus alunos o projeto de leitura: Contos e recontos,
objetivando oferecer a eles momentos de contato com os livros de literatura infantil e juvenil,
momentos de trocas leitoras e escritoras e possibilidades de entrar no mundo do imaginario e
da leitura de forma prazerosa. Além disso, tenho a intencdo de continuar alguns estudos na
area da educacdo, fazer uma pos-graduacdo nas areas de Ensino Especial e Educacdo de
Jovens e Adultos Trabalhadores, pois sendo aluna do noturno, ndo tive oportunidade de
aprofundar nessas areas, nao tinha muita oferta de disciplinas nessas areas no periodo noturno
e fazer mestrado, mas isso somente irei realizar daqui algum tempo, porque agora quero
descansar um pouco, tanto a mente quanto o corpo para depois, continuar minha jornada na

busca pelo conhecimento e pela complementacdo de minha formacéo profissional.
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Apéndice |

b |

UNIVERSIDADE DE BRASILIA
FACULDADE DE EDUCACAO

Roteiro de observacgéo participante

Com este instrumento de pesquisa (observacdo) objetivei coletar subsidios para
elaboracdo e redacgéo do trabalho final de monografia do Curso de Pedagogia.

Através deste roteiro, busquei elementos que satisfazessem as minhas expectativas
quanto a resposta do problema de pesquisa relacionado ao trabalho com leitura e escrita
desenvolvido, em sala, pelo grupo investigado, visando me auxiliar nas analises dos dados

coletados.

Os pontos foram:

e Nome da professora;

e Tempo de regéncia nas séries iniciais do ensino fundamental;

e Formacdo dos profissionais envolvidos;

e Cursos de aperfeicoamento realizados na area;

e Como ¢ organizado o planejamento das aulas e das atividades com leitura e escrita
pelo grupo investigado (diario, semanal, quinzenal);

e Organizacdo do ambiente para a realizacdo das atividades acima mencionadas;

e Momentos destinados a hora do conto (contacdo de historias);

e Espacos de tempo destinados ao contato com livros literarios;

e Observacdo dos conteudos trabalhados em sala com o uso do livro de literatura

infantil;
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e Como ocorre a dinamica dos projetos da escola relacionados ao incentivo da formagéo

de alunos leitores e escritores competentes;
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Apéndice 11

b |

UNIVERSIDADE DE BRASILIA

FACULDADE DE EDUCACAO

Roteiro da entrevista semi-estruturada

Com este instrumento de pesquisa (entrevista) objetivei coletar subsidios para

elaboracdo e redacgéo do trabalho final de monografia do Curso de Pedagogia.

Através deste roteiro com perguntas para a entrevista, busquei coletar dados para uma

posterior descricdo e analise, buscando resposta ao problema de pesquisa sobre o trabalho

pedagdgico com leitura e producdo de textos na formacéo de leitores e escritores competentes,

desenvolvido, em sala, pelo grupo investigado.

Roteiro da entrevista semi-estruturada

Perguntas:

Defina com suas palavras o que vocé entende por letramento.

Em sua opinido, qual é a diferenca entre alfabetizar e letrar?

Se alguém lhe perguntasse o que € leitura o que vocé diria?

E como vocé desenvolve essa habilidade em sua sala?

Quais os projetos desenvolvidos pela escola que favorecem o seu trabalho com a
pratica de leitura e escrita de seus alunos?

Como vocé definiria literatura infantil?

Em sua opinido, o trabalho com literatura infantil influencia na formacdo de leitores e
escritores competentes? De que forma ocorre essa influéncia?

Que estratégias vocé utiliza em sala para o desenvolvimento leitor e escritor de seus

alunos?
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9- Quais as dificuldades encontradas por vocé ao desenvolver préticas de leitura e escrita
com seus alunos, nesse espaco escolar?

10- VVocé concorda que o professor possui papel importante na formagéo de alunos leitores
e escritores competentes? Por qué?

11- O governo federal tem proposto algumas politicas de incentivo a formacéao de leitores e
escritores competentes, como por exemplo, o Programa Nacional do Livro Didéatico e o
Programa Nacional Biblioteca da Escola que visam promover o acesso a cultura e o
incentivo a formacdo de alunos e professores leitores por meio da distribuicdo de
acervos de obras de literatura as escolas. Como vocé avalia essas a¢fes tomadas pelo
governo?

12- Se for afirmativa a resposta, que pontos positivos vocé destaca desses programas?

13- Se for negativa a resposta, que dificuldades vocé destaca em relacdo aos programas
citados para a formacéo de alunos e professores leitores?

14- Conte um pouco para nds, sobre a sua relagdo com o livro literario e a leitura.

15- Vocé gostaria de falar mais alguma coisa que ndo mencionei aqui? Passo a palavra.



