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RESUMO

Este trabalho tem como discusséo central a inigialgh crianca nos processos de
leitura e escrita, bem como a sua evolugao commtsugtrado. O estudo busca analisar o
processo de construcdo da leitura e da escrita, dmmo a metodologia de ensino e
estratégias pedagogicas utilizadas na turma démalidde uma instituicdo particular de
ensino de Brasilia — DF. Para fundamentar a andésgados, utilizei diferentes autores que
conceituam alfabetizagéo, letramento e discutempeitancia da mediacdo do professor no
aprendizado dos alunos. E necesséario um trabajmifisativo de alfabetizacdo da crianca
para que ela possa, futuramente, atender as demdedpréaticas letradas do cotidiano. E
importante que o processo de alfabetizacdo prapwcnhdo somente a compreensao do
sistema alfabético, mas a busca de sentido nosstdixios. A metodologia utilizada neste
estudo € a pesquisa qualitativa, buscando ressltgaws meio de observacdes e andlise de
arquivos escolares produzidos pelos alunos, adersaia presenca no mundo letrado. Apés o
contato direto com o grupo observado e a analiseddoumentos escolares os resultados
evidenciaram que inumeros fatores sdo essenciasup@a alfabetizagdo significativa. Dentre
eles, estdo: as atividades em sala de aula quativeem a leitura, a pratica pedagogica
referente & compreenséo leitora e o fato da valgdiz da escrita espontdnea no mundo
letrado do aluno. Este trabalho contribui para dscadores no sentido de esclarecer a
evolugao infantil nos processos de escrita e Beitbem como no sentido de demonstrar
estratégias pedagodgicas que podem ser utilizaddes eapa escolar. Este estudo foi relevante
para mim por ser um tema que jA me interessavade pontribuir bastante em minha
formacdo académica, exatamente pelo fato de quexkalhar com a faixa etaria aqui
analisada.

Palavras-chave: alfabetizacdo, letramento, medjasii@tégias pedagogicas.
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Apresentacao

Para orientar a leitura, organizo este estudo émpgartes. Na primeira, apresento o
memorial educativo, no qual construo e descrevchanimajetéria de vida e escolar e do
percurso académico no curso de Pedagogia. Parastriagio deste texto foi necessario
refletir acerca dos aspectos mais relevantes erhariormacéo académica e em minha vida
pessoal. Além disso, cito as disciplinas que miiéntiaram na escolha do rumo dado a
minha graduacao (educacéo infantil), professor@sogetos que me marcaram e aspectos
antecessores a universidade que ajudaram a canatpersonalidade que tenho hoje, assim
como a formacao académica e meu estilo de vida.

Apds o Memorial educativo, inicio o estudo de pésmuque foi constituido de trés
capitulos, levando em conta, principalmente, a ®&peia vivida nos projetos Ill e IV do
curso de Pedagogia. No primeiro capitulo apresemeferencial Tedrico. Nele, conceituo os
termos “letramento”, “alfabetizacdo” e “professoediador”’, desenvolvendo a discussao
tedrica para fundamentar a analise dos dados aderitacio da escrita e leitura de criangas.
Ressalto, ainda, aspectos como a importancia deipacdo do professor no processo de
alfabetizacdo da crianca e as formas de desenvoligeresse dos alunos pela leitura. No
segundo capitulo, descrevo a Metodologia da Pesquia qual conceituo a pesquisa
qualitativa e esclareco aspectos importantes dmleste pesquisa como um todo, levando em
consideragcdo os dados construidos, os participadesontexto da pesquisa e 0s
procedimentos de construcdo e analise de dadaso ddétimo capitulo, analiso os dados e
discuto os resultados obtidos.

Para finalizar este trabalho, faco uma explanag@®ca das minhas perspectivas
profissionais, destacando as futuras acdes almeatamim como educadora, assim como o

local de trabalho e as metas.
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Memorial Educativo

Sou brasileira, nascida em Brasil@adia 20 de janeiro do ano de 1990. Minha mée
se chama Ana Luiza Carvalho Mendonca é, tambénsjliBrese nascida no ano de 1964 e
meu pai, Edson Carvalho Mendonca é goiano e namte®952. Tenho um irméo, quatro
anos mais novo, chamado Rodrigo, com quem senvarentiita afinidade e boa convivéncia.

Fui uma crianga muito alegre e fedahunca gostei de ficar parada. Tive uma vida
carregada de atividades escolares, esportivagweaial Aos oito anos de idade cheguei a ser
matriculada em balé, em patinacéo artistica, emaadpiano e jazz, em ténis e em natacao.
Tudo em um mesmo semestre. Por incrivel que papegato mais atividades eu tornava-me
mais responsavel com a escola e as obrigacfessam@asde pequena aprendi a organizar o
tempo. Como tinha muita energia, vivia cantando amcdndo pela casa, meus pais
acreditavam que me matricular sempre em inimenasiades fosse o caminho certo para
mim. Acredito que foi mesmo, pois hoje consigo doarcdiversos afazeres e sinto-me bem
em ser uma pessoa ativa.

Ingressei na escola com dois anos deeidAdescola chamava-se “Centro de Ensino
Candanguinho” e ficava localizada na 913 sul, pgataninha casa (local que moro até hoje).
Entrei na turminha da creche e logo consegui metadaNos primeiros dias chorava
bastante, mas, ao perceber que ali era um bom heyar brincar e descarregar minhas
energias, comecei a amar a escola. O “Candanguiihaima escola muito analisada por
toda a minha familia (avls, avos, tios e paisug gempre foi muito preocupada com a
educacdo das criancas da familia. Minha mée sempreecorda que meu avé materno
visitou todas as escolas de Brasilia e ao entrd€andanguinho” afirmou ser aquela a mais
indicada para mim. Ela conta que ele ficou fas@nmamn a organizacao, o tratamento dado as
criancas, a limpeza e a metodologia de ensino d@daes que era tradicional, mas havia uma
atencao especial as necessidades individuais alossalseus gostos e facilidades.

No Candanguinho, todos os alunos e fundeios eram tratados como uma grande
familia. Como era uma escola pequena, todos seci@mh por nome e sobrenome; inclusive
0s pais dos alunos conheciam uns aos outros. Alesgayas eram muito atenciosas, a
estrutura da escola era excelente (contava comhzasie boneca, mini pista de corrida de
carrinhos, bosque, salas arejadas, sala de adsgliphos de areia, etc.) e nunca faltava
material para os trabalhos escolares.
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O meu periodo de alfabetizacdo (1996)iriesquecivel em minha vida. A melhor
professora que tive até hoje foi a minha profesdararé-escola (Jardim Ill). Era incrivel a
maneira como ela fascinava os alunos com suasribsté aulas. Durante essa fase, eu
pensava: “quando crescer quero ser igual a elasdme lembrar até hoje do dia em que a
turma sentia muita dificuldade com o aprendizadtetta “H”. A professora nos contou uma
histéria que a letra “H” havia sido abandonada ena dloresta e se sentia muito triste e
sozinha. Toda vez que tentava gritar ou pedir socoéo saia som nenhum de sua boca. Até
que um dia encontrou alguns amiguinhos — que eramogais —passeando na floresta e
somente quando os amiguinhos davam as maos adéHlbrseguia expelir algum som. O “H” ficou
muito feliz com essa descoberta. (Na verdade, @&bes mas toda a turminha do Jardim 111.)

Este periodo também foi inesquecivel perqgomecei a patinar. Até os dias de hoje
pratico Patinacdo Artistica sobre Rodas. Treineaele 3 horas de segunda a sabado. Ja
participei de campeonatos internacionais, ja obtiwe titulo de campeda brasileira, alguns
outros de campea brasiliense e tive de concilesde 1996, toda a minha vida escolar com a
vida esportiva. Tive a sorte de, na maior partev@aes, ter tido professores compreensivos
que aceitaram as minhas declaracfes esportivagl@usun estava em campeonato e era
necessario faltar uma semana de aula ou quandtrasava a entrega de algum trabalho
avaliativo. Como sempre fui uma aluna respons&sa, ndo foi um grande problema.

Estudei na mesma escola até a quarta dérensino fundamental. Ndo sai da escola
por decisdo minha, mas porque a quarta série éitinaa série que a escola ofertava aos
alunos. As criancas sofriam muito no altimo anoesaola. Nao conheci um aluno que me
afirmou néo ter gostado de estudar no “Candanguiftemho contato com meus amigos das
turmas de alfabetizacdo e de quarta série atéBsges dois anos escolares marcaram muito a
vida dos alunos daquela escola, pois tinham asamestprofessoras e eram os anos letivos de
despedida de uma fase escolar para outra. A estélaisponibilizava uma viagem a
“Pousada do Rio Quente” na quarta série.

Fiquei muito triste quando tive de sa#&r escola. Tinha aprendido muito naquele
ambiente, desde valores até conteudos programatiépsamizades inexplicaveis e me
apeguei muito a todas as professoras.

Um novo ano se iniciou e ap0s muito pesgucom meus pais la estava eu e uma
pequena parte da minha turma de quarta série dodd@®guinho” no primeiro dia de aula do
“Colégio Marista de Brasilia — Ensino Fundamenthitalizado na 609 sul. Ali se iniciava

um novo periodo escolar. Estdvamos cursando aagusiétie, com 11 anos, e bastante
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empolgados com a nova escola. Nos primeiros madedai excelente, mas com o passar do
tempo, comecei a sentir muita falta de minha argggala. Conversava bastante com a minha
mae e lembro perfeitamente de dizer que ndo gosi&ager chamada pelo nimero da minha
matricula apenas e da frieza dos outros funcios@@escola com os alunos. Como era uma
escola com 10 turmas de cada série (algo totalmdifeeente do “Candanguinho”), néo
consegui me adaptar tdo bem quanto imaginei. Sentieo falta daquela familiaridade que
possuia com toda a minha ex-escola, com as pro&ssde sempre (todas me chamando pelo
nome e sabendo o0 que se passava em minha vida) coimntadora, a enfermeira e até os
porteiros. Apesar disso, sentia-me feliz por lembjge estava cursando a quinta série, que
tinha feito novos amigos e tinha bons professores.

Foi nesse mesmo ano que tive, também, protessora inesquecivel de Lingua
Portuguesa, que me ajudou a melhorar minha congiiedeitora; ampliar meu vocabulario e
despertou meu interesse e o gosto pelos livroa fstfessora fazia com que os alunos
lessem cada vez mais da seguinte forma: no intciand nos mostrou uma espécie de caixa
grande que ficaria na sala com varias caixinhaatrbale cada caixinha havia uma pergunta
sobre uma leitura feita pelo aluno ou simplesmente‘vale-doce”, um “vale-livro” ou um
“vale-brinde” (que poderia ser uma caneta coloriga, 1apis de cor, uma borracha, etc).
Dessa forma, a professora disponibilizava livrossata (os proprios livros de literatura
pedidos pela escola no inicio do ano aos alunasjala semana os alunos levavam um livro
para casa. Quem fosse lendo primeiro tinha o did& pegar uma caixinha surpresa. Se
acertasse a pergunta referente ao livro ganhavi@gpoo final do ano, se tivesse a sorte de
pegar uma caixinha com um papel de “vale”, ganhawadoce, um livro ou outro brinde
simples; mas os “vales” eram muito raros. Isso nticava bastante toda a turma ler e
discutir. Incentivava, ainda, a competicdo de fosaadavel. Ao final do ano, as caixinhas
foram suspensas, pois a professora queria queriésgmor livre e espontanea vontade e, para
a sua felicidade, a leitura dos alunos n&o diminuito.

A professora que mais me marcou no “Marifoi esta. Ao final da sexta série na
escola, conversei com minha mée e sugeri uma madale colégio. O antigo
“Candanguinho” sofrera uma ampliagdo e houve agumagdo de uma nova escola no
Sudoeste para alunos a partir da quarta sériedidargue a procura devia ser grande e, por
isso, foi inaugurado o novo “Candanguinho” com naleéCECAN” (abreviagao de “Centro

de Ensino Candanguinho”).
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Cursei a sétima e a oitava séries damerfandamental no “CECAN”. L4 ndo percebi o
mesmo clima familiar do antigo “Candanguinho”, mssm davida, era mais semelhante do
que o “Marista”. Reencontrei antigos amigos, argigoofessores e me senti muito bem na
nova escola.

Nesta época, ja foi possivel notar o inéresse maior pela area de humanas ao invés
de exatas. Cursei estas duas séries de maneira digtiplinada, pois eram as séries
antecessoras ao ensino médio. Antes de iniciar ld8taa etapa, optei pelo retorno ao
“Marista”, dessa vez no do ensino médio, localizad®15 sul, pelo fato de precisar estar em
uma escola que visasse o0 ingresso na UnB (meteaddegparte dos pais e alunos do ensino
médio).

Gostei bastante do ensino médio por es@is madura e adaptavel a uma escola
grande. Mas sem duvida € um periodo muito desdaspmra adolescentes. A pressdo do
vestibular comeca a aparecer ja no primeiro armneala surge uma pergunta: “O que cursar
no ensino superior?”. No primeiro ano e no seguam do ensino médio eu ainda possuia
muitas davidas em relagcdo a um curso. No inicidedeeiro ano tudo comecou a ficar mais
claro. A essa altura eu ja havia feito duas pro\setapas do Programa de Avaliacédo Seriada
— PAS para ingressar na UnB.

Um dos fatores que influenciou muito nair@scolha foi o fato de ter sido chamada para
dar aulas de patinagdo no clube em que eu treitiavi@mente. Como é um esporte pouco
conhecido e pouco divulgado e ndo ha muita gengecedizada no assunto, 0s
professores/treinadores sdo os proprios atletax-@tletas. Comecei a dar aulas no inicio do
meu terceiro ano (ensino médio), aos 17 anos. Biegoe gostava muito daquilo, pois unia o
esporte e 0 ensino. Vale ressaltar que ambos espimacdes para mim desde 1996.

Fiz minha inscricdo, entdo, apenas corpemencia no segundo vestibular de 2007 da
Universidade de Brasilia. Nesta época, ainda, earsaensino médio. Tive muitas duvidas
guanto a escolha do curso. Desde o inicio destgaapstava em davida especialmente entre
dois cursos da UnB: Pedagogia e Educacédo FisidagBgia me satisfaria como professora;
eu poderia ensinar criancas, alfabetizar, além atglitar-me para trabalhar em empresas,
hospitais, mas sempre me relacionando com um temauw me apaixonei ao longo da minha
vida escolar e da minha experiéncia ao dar auledueacdo. Por outro lado, Educacao Fisica
satisfaria minha paixdo por esportes. Era uma graidgida! De relance, surgiram também
outros trés cursos em minha cabeca, mas que logéas@ram de minhas duvidas: Letras,

Comunicacdo Social e Psicologia. Estes surgiram faéb da minha grande afinidade com a
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area de humanas nunca ter deixado de existirre, galos questionamentos internos de todo
e qualquer adolescente.

Lembro-me que cheguei a fazer testescimgais que ndo me orientavam, pois 0S
resultados nunca variavam entre 0s cinco cursosegu@ imaginava. Acabei optando por
Pedagogia, pois o objeto de estudo desta realnmatagradava, além de estar gostando
muito de dar aulas.

Apesar de participar do vestibular apepasa experimentar como era a prova, fui
aprovada na primeira chamada no segundo vestidolano de 2007 da Universidade de
Brasilia. Foi dificil ingressar na UnB, pois euddarme encontrava cursando a Ultima série do
ensino médio e ndo possuia o certificado de coficluddo era permitido, também, que eu
fizesse uma prova de educacéo de jovens e adpttizseu era menor de idade naquela época.
Meus pais entdo, muito felizes com a minha apravaggrtos de que o curso adequava-se as
minhas caracteristicas, mas receosos de ndo hawar segunda aprovacdo em outro
vestibular (caso eu néo ingressasse desta vez nso desejado), tiveram de resolver a
questao da certificacdo do ensino médio judiciatme® meu colégio na época tinha uma
visdo muito radical com relacdo a liberacdo de adupara o0 ensino superior antes da
conclusdo do ensino médio, mesmo com excelentas eatlogios dos professores (0 que era

0 meu caso). Mas apesar dos obstaculos, tudo deueceonsegui ingressar na universidade.

Minha vida académica

Meu primeiro semestre foi um semestralelgcobertas. Tudo era muito diferente do
convencional. Cursei a disciplina “Antropologia @iEacéo” e, atraves dela, pude notar que a
universidade realmente era um ambiente de explorad@ curiosidades e de quebra de
paradigmas. Estudei a histéria do descobrimentBrdsil de forma totalmente inusitada, com
base na visdo indigena e achei tudo muito relevddéscobri o que era “a semana de
extensdo da UnB” e participei de oficinas. Comecesfletir neste primeiro semestre quem,
de fato, eu era e 0 que me fazia estar aqui. Aoraglie estas reflexdes foram muito
interessantes para eu iniciar minha compreensdoaade curso de Pedagogia. Percebi que o
curso de Pedagogia ndo se preocupava apenas cdeudms) mas com a descoberta do
verdadeiro “eu” dos estudantes e com a descoberi@nbiente académico. Quem nao se
adapta ao curso, acaba desistindo nos primeirosstes, porque realmente se descobre. Foi

muito interessante também descobrir as diversas @eeatuacdo de um pedagogo.
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Nos meus dois primeiros semestres putigl@seste aspecto em algumas disciplinas,
assim como a funcéo da universidade e suas pasadeks de exploracdo. Os projetos | e |l
me ajudaram bastante neste aspecto. Minhas ideraspaito do curso, da minha futura
profissdo e da funcdo da universidade estavam oias em minha cabeca. No segundo
semestre ndo me restava mais duvida alguma, eedeageurso que eu queria concluir. Vale
ressaltar que apesar de ter considerado estestsssnmedevantes, ndo gostei muito de cursar
as disciplinas: “Investigacéo Filosoéfica na Educd@ “Sociologia da Educacao” por té-las
achado sem foco — o professor (que foi o mesmo daas) falava muito da
filosofia/sociologia e pouquissimo da educacéo.

J& o terceiro semestre, considerei muifgortante para minha formacéo, pois foi o
semestre que, mesmo lentamente, comecou a daraumioha formacdo. Acredito que nos
dois primeiros semestres fiz descobertas a respeiteducacao, das areas de atuacdo do
pedagogo e a respeito de mim mesma; mas foramlmkrta® um pouco mais generalizadas
do que as feitas a partir do primeiro ano na usidade. Neste semestre cursei uma disciplina
gque me encantou completamente: “Ensino e Aprendimada Lingua Materna”, com a
professora Vera Freitas. Se antes eu ja tinhaesgerem alfabetizacdo e no ato de ensinar,
estes interesses duplicaram. Com esta disciplirendpaspectos cruciais para o letramento
significativo de criangas nos primeiros anos doirensundamental. Discutimos muito
também sobre a diversidade cultural e sobre a idpcia do respeito aos “sotaques” em uma
sala de aula e do respeito as individualidadesdg@stos aprendizes. Nossos seminarios eram
todos baseados na pratica. Explicavamos aos psopolegas de nosso curso como ensinar
isto ou aquilo as criangas, como apontar errossoat@ de forma natural e como usar o bom
senso na escolha de textos didaticos e materigasagaaulas.

Neste semestre, cursei, ainda, a disciplina “Caltdrganizacional” que me fez ter
outra visdo acerca do pedagogo. Isto é, um pedagog@tua nas empresas e a importancia
desse profissional na mediagdo de conflitos e @oaamento de funcionérios. E, por fim,
outra disciplina que me marcou foi “Psicologia dmué&acao”, pois estudei o desenvolvimento
infantil e a importancia da compreensao do professm o estado emocional da crianca.

Ja no meu quarto semestre, as disciptjoasmais marcaram a minha trajetéria foram:
“Orientacdo Educacional” e “Educacao Matemétical™Projeto Ill — fase 1” também foi
muito importante na minha vida académica. A prieélisciplina citada me marcou por me
mostrar a importancia da relacdo pais-escola; ansklgporque cursei com um professor

muito atencioso (Cristiano Muniz) que me fez tetr@wisédo a respeito da Matematica, ao
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invés daquela repetitiva e estressante que todesupm por causa do ensino médio. Ja o
projeto I, porque  foi direcionado a minha area  deinteresse
(alfabetizacao/letramento/compreensao leitora) iadaa porque foi novamente com a
professora Vera (professora que tenho considemg@ encanto bastante com suas aulas).

O quinto semestre foi o semestre que maustei ao longo da minha trajetéria
académica. Nao que nédo tenha sido importante parmtza formacdo ou que eu soO tenha
cursado disciplinas que ndo me agradaram. O fapoeéfiquei decepcionada com algumas
delas que acredito serem muito importantes, maspqueo me acrescentaram devido ao
descaso de alguns professores. Como exemplos, mitsso “Filosofia da Educagéo”,
“Filosofia com criancas” e “Avaliacdo Escolar”. Oem desinteresse com relacdo as duas
primeiras foi, principalmente, devido aos professprque faltavam muitas aulas, nao
indicavam leituras e que ndo sentiam, de fato,goram estar ali. Com relacdo a ultima, os
textos eram interessantes e o professor estavarsgmgsente, mas o fato é que suas aulas
eram bastante monoétonas. Uma disciplina que mereangeu, no entanto, foi
“Administracdo das Organizacbes Educativas”, miag& pela professora Carmenisia
Jacobina. Interessei-me bastante pelas leiturastavg@ muito da didatica utilizada em sala.

No sexto e no sétimo semestres matricaéeiem disciplinas optativas diferentes da
minha maior area de interesse dentro do curso sitaakas para mim. Quis conhecer outras
areas de conhecimento relacionadas a educacgédo tei gastante de disciplinas como
“Psicologia da Personalidade 17, “Fundamentos dagli@gem Musical na Educacao” e
“Fundamentos da Arte na Educacao”. Com relacadPanjéto IV”, cursei as duas fases com
a professora Stella Maris e pude dar um direcionémnmaior, através destas fases, ao meu
“Projeto V”. A primeira fase do meu projeto foi uroaservagdo em uma escola particular.
Observei varias aulas e como a professora lidava aspectos como a evolucdo da
compreensao leitora dos alunos e o fato de vivemanum mundo letrado. Na segunda fase,
tive o privilégio de intervir nas aulas e essa e@peia foi crucial em minha vida académica
e pessoal. Infelizmente, ao longo do curso, na@ pmudsar a disciplina optativa “Educacao
Infantil”, que apenas pelo nome sempre me intetessaito, devido aos horarios que nunca
eram compativeis com os horarios em que eu potha ®s universidade. Mas apesar disso,
pude dar um rumo ao meu curso, que foi voltado panea da alfabetizacao.

Hoje, no oitavo semestre, tenho orgulaadizer que em breve serei uma pedagoga e
que atuarei em minha area, pois sei que a educkg@oalidade, tanto falada ao longo do

curso, é o caminho certo para um futuro decente.
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Introducéao

Hoje, o Brasil encontra-se no 16° lugar nuamking de 45 nacdes com graves
problemas educacionais e indices de repeténciaistiggea 10% no ensino fundamental.
Estes dados foram apresentados, em 2008, pelaigedoa e professora Stella Maris
Bortoni-Ricardo. A autora ressalta ainda que, dedccom o MEC, entre a 12 e a 42 série a
taxa de repeténcia é de 21%, incluindo a passageid gara a 22 série que passa dos 30%.
Para a pesquisadora s6 perdemos para

[...] Ruanda e estamos junto com Mogambique, amboAfrica, e com o Laos na
Asia. Mas hé& que considerar que, diferentementBrdsil, onde o portugués é uma
lingua majoritaria, falada por mais de 99% da pagid, esses dois paises sao
multilingues. As comunidades de fala multilinguefsentam um complicador muito
sério, na operacionalizacao do ensino da leitigsceita na lingua que é veiculo da
cultura letrada no pais, a alunos que tém comaidimgaterna outra lingua, entre as

varias que coexistem no repertério de suas comdesfBORTONI-RICARDO, 2008,
p. 84).

Sabemos que grande parte do®alno ensino fundamental do Brasil apresenta
dificuldades serissimas relacionadas a leiturascéta. InUmeros deles mostram-se capazes
de decodificar as letras, mas ndo compreendemto ésxrito. Individuos, assim, podem ser
chamados danalfabetos funcionaie encontram-se espalhados nas escolas, nas coaeslida
e nas empresas. A partir destes dados, torna-gévielea necessidade de um investimento
maior na qualidade da educacéao brasileira.

E fato que o problema citado acima pode ser garatvez que muitos alunos n&o
tiveram um bom processo de alfabetizacdo. Paraafoleitores e escritores competentes €
necessaria uma boa alfabetizacdo, ou seja, ossati@vem ser envolvidos em um processo de
leitura e escrita que tenha sentido para eles latercondicbes de adentrarem ao mundo

letrado com uma participag&o significativa.

Levando em conta estes aspectosrpahlaorar a compreenséo leitora e escritora,
apos leituras e discussdes realizadas nas dissplieste curso, especialmente “Educacéo em
Lingua Materna” e “Avaliacdo Escolar’ e, ainda, rfa®jetos do curso de Pedagogia, €
necessario que a escola e os professores déerd@especial a alguns pontos especificos no
processo de ensino-aprendizagem:

» discussdo sobre intertextualidade nos textos lidiesdo como objetivo o

desenvolvimento de estratégias de leitura competent
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» exploracdo do significados das palavras que aparegas conversas e textos,
incluindo as historias lidas;

» utilizacdo de textos que facam sentido para o allevando-se em consideracdo o
contexto social;

» refaccao de textos, utilizando sinbnimos e/ou pakaté entdo desconhecidas;

» discusséo dos textos lidos, enfatizando os aspguaecessitam de revisao.

Desta forma, os processos de iniciacdo da leitdia escrita terdo significado para o
aluno, evitando o analfabetismo funcional, poisedtara participando de sua alfabetizagéo:
explorando significados desconhecidos de paladraslindo o texto em partes para que cada
trecho fique claro — possibilitando ao final umada melhor da totalidade, discutindo com a
turma os aspectos geradores de duvidas e sempra cwdiacdo do professor.

Apesar dos pontos citados, é fat® nfio se pode analisar a compreenséo leitora e
escritora como um fenédmeno isolado. Segundo Floimstora em Letras e Linguistica pela
PUC/RS, em seu artigo, publicado em 2007, “o emtegicto da escrita integra-se ao sentido
mais amplo do que seja compreensao, englobandséa gue o sujeito tem de si e da
realidade” (p. 54)Ler um texto escrito € uma atividade exigente, s&mlo uma habilidade
natural ou herdada. E uma atividade cognitiva e possibilidade comunicativa que se

desenvolve com base em uma dada concepc¢ao de maatdo

Flores (2007) citando Alliende, CondemaeinMilicic (1982) enuncia que o0s

principais aspectos para a avaliacdo da compredgiséi@a e que considero essenciais séo:

1) operagBes fundamentais envolvidas pelo ato de leexm escrito: reter e
comparar;

2) evocacao do que foi lido (primeira exigéncia da pa@ansao);

3) unido dos elementos constitutivos do texto (sirdetiglobalizar, resumir e
categorizar);

4) estabelecimento de diferencas e contrastes (sejuiias principais, idéias
secundarias e idéias acessorias);

5) a consideracdo conjunta de texto e contexto (FLQRES87, p. 58-59apud
Alliende, Condemarin e Milicic (1982)).

N&o ha davida que se um leitor € capaz de atendesas exigéncias, ele, de fato,
entendeu a leitura feita. E interessante que dessores levem em conta estes aspectos, pois,
s6 assim, terdo a certeza de que seus alunos “pi@iamente alfabetizados” e capazes,
devido a esta alfabetizacdo, de “satisfazer as w@asado seu dia-a-dia e se desenvolver
pessoal e profissionalmente” (BORTONI-RICARDO, 200385).

Este estudo busca atender as exigéncias de regp#ih a conclusao do curso de
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Licenciatura em Pedagogia e tem como foco anatisprocesso vivido pelos alunos do
Jardim Il em uma instituicdo de ensino particulaargdo se encontram no mundo letrado e a
evolucéo de sua compreenséo leitora e escritora.

O Jardim Il na instituicdo partenutem a funcédo de mostrar aos alunos, de forma
nunca vista antes, o mundo letrado em que se eacmantlunto com outras instituicbes
sociais, a escola tem como missdo desenvolvertégiia para que os alunos participem
ativamente deste mundo, apropriando-se do sentsigndficado das palavras que usamos
para nos comunicar e compreendendo que estas paeibém ser escritas, por meio da
unido de unidades menores, chamadas le@asalunos participam de seu processo de
alfabetizacao, pois tudo o que é ensinado é logjoadp aos exemplos concretos, fazendo
com gque eles percebam os fendbmenos formais déaesala leitura de maneira mais natural.
Sendo assim, eles poderdo atuar em suas brinca@deren espacos sociais de forma mais
competente. Vale ressaltar, que, devido a esteegso¢c muitos alunos concluem a educacéo
infantil lendo, escrevendo e compreendendo textos.

A idéia do estudo surgiu com a seguinte perguntgpeiruisa: “De que forma
ocorrem a alfabetizacdo da crianga e a sua evolkag&o sujeito letrado?”, acreditando que
este tema seria relevante aos professores, petatampia de se compreender o processo de
alfabetizacao da crianca.

Para responder a esta pergunta stpusa, defini como objetivo geral deste estudo
analisar o processo de construcao da leitura sadse bem como a metodologia de ensino e
estratégias pedagogicas utilizadas na turma démalidde uma instituicdo particular de
ensino de Brasilia — DF.

Defini, ainda, os seguintes objediespecificos:

Analisar as atividades desenvolvidas que incentiadeitura.

* |dentificar se os textos utilizados possuem um bol&io apropriado para

alunos da turma analisada.

* Analisar que atividades foram dadas com a intewlgdesenvolver o processo
de escrita do aluno e identificar que atividaddatezaram a escrita espontanea.

* Analisar a pratica pedagodgica e atividades deseit\as para a compreensao
leitora e observar se a professora fornece “andgma— “termo metaférico que
se refere a assisténcia visivel ou audivel que embrno mais experiente de uma
cultura presta a um aprendiz [...]” (BORTONI-RICARD 2008, p. 44) — a
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leitura ao identificar dificuldades por parte damas.

Justifica-se realizar este trabglhoa auxiliar os educadores na compreensao sobre
o mundo letrado em que alunos do Jardim Il se dranon Esta compreensao surge com base
na analise de um grupo de alunos desta série. ® frarescolhido pela pesquisadora devido
ao interesse existente pela educacgdo infantil @ldewo rumo dado pela pesquisadora a sua
graduacéo, que sempre foi este.

A relevancia desta pesquisa estéatwode trazer contribuicbes aos professores no
sentido de esclarecer a evolucao do processo aleetifacao infantil, assim como no sentido
de analisar as estratégias pedagodgicas para &betaacdo. Além disso, busca ampliar o
campo das formulacdes tedricas a respeito do t&mgpossivel, pretende, ainda, propor
modificacOes referentes as praticas em sala deeaals atitudes do professor, visando a
importancia de os alunos tornarem-se letrados & ala leitura e da escrita em si. Pois
atualmente, sabemos da importancia de um processtaede alfabetizacéo eficaz, onde os
sujeitos consigam nao somente descobrir o sistdfabético, mas também inserir-se nas
praticas sociais, de seu cotidiano, que envolvégiilaa e a escrita.

Para dar conta de realizar este estudo, foi ulidiza metodologia de pesquisa
qualitativa, privilegiando registros escritos gasa partir da observacéo em sala de aula e a
coleta de um corpo de escrita dos alunos, parampasanalise.

Para orientar a leitura este estest@d organizado em trés capitulos. No primeiro,
apresento o referencial tedrico, no qual conceitsidermos relevantes para a compreensao
deste. No segundo, trabalho a metodologia de msqoa qual descrevo o contexto da
pesquisa, 0s participantes, os instrumentos detragés de dados e os procedimentos de
construcéo e analise dos dadde.terceiro, a analise de dados, na qual discutesadtados

do estudo chegando as conclusoes.
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Capitulo |

Referencial Teorico

Este capitulo esta subdividido entaitopicos e apresenta o referencial teérico do
presente estudo, proporcionando embasamento gara@eensao do estudo de pesquisa. No
primeiro topico os conceitos de “letramento” e dbktizacdo” sdo explanados de forma
detalhada. No segundo, ressalto a importanciatdcesse pela leitura por parte dos alunos e,
ainda, as estratégias para desenvolvé-lo em saaldeO terceiro e o quarto referem-se aos
métodos de alfabetizacdo e a mediacédo do profassgorimeiros anos escolares dos alunos,
como é o caso do Jardim I, quando eles estao ecegso de construcao leitora e escritora. O
altimo tépico trata do processo da compreensaoréeitsto €, estratégias bem sucedidas para

trabalhar com os alunos para que se alfabetizemmerh-se letrados.

1.1- Letramento e alfabetizacao

Esse topico tem como objetivo conceituar os fen@wmetia alfabetizacdo e do
letramento, bem como enfatizar a importancia dalégbetizar letrando”.

Bortoni-Ricardo (2008, p. 43) expligue o letramento pode ser usado para indicar
um “acervo cultural” preservado por meio da eschAtautora cita, também, o termo “culturas
de letramento”, destacando as diferentes cultietiadas associadas a diversas atividades:
cientificas, religiosas, profissionais, etc.

Na mesma dire¢édo de Bortoni-Ricaf2@08), Soares (2003, p. 6) discute em seu
texto a diferengca fundamental “entre as praticasia® de leitura e de escrita e a
aprendizagem do sistema de escrita”. Ou seja,aaaptocura esclarecer a diferenca entre o

conceito de letramento e de alfabetizacéo.

E curioso que tenha ocorrido em um mesmo momersidrito, em sociedades
distanciadas tanto geograficamente quanto socioesicamente e culturalmente, a
necessidade de reconhecer e nomear praticas sdeidatura e de escrita mais
avancadas e complexas que as praticas do ler esclever resultantes da
aprendizagem do sistema de escrita. Assim, é erdasedos anos de 1980 que se
da, simultaneamente, a invencaolelmamentono Brasil, doillettrisme, na Franca,
da literacia, em Portugal, para nomear fendmenos distintos elacqdenominado
alfabetizacapalphabétisatioSOARES, 2003, p. 5-6).

A autora cita que, aproximadamentefinal dos anos de 1970, a Organizacao das
Nacdes Unidas sugeriu a UNESCO que as avaliacdegneito internacional sobre as

competéncias escritora e leitora fossem modificpdaa além de medir a capacidade de ler e
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escrever, pois comecaram a perceber que a alfab&bzia muito além da aquisicdo do
codigo alfabético. Era necessaria a busca do eatile no texto lido.

Vale ressaltar que neste periodo, os Estados Umisliaya prestes a concluir uma
pesquisa que constatou que deve-se levar em coargeem qualquer método de avaliagao
escolar o dominio de competéncias de uso da letdemescrita. Na Franca, a mesma questao
foi discutida — 0 que proporcionou o surgimentaldtrisme —levando-se em consideracéo
0s jovens que possuiam dificuldades de insercamumalo social e no mundo do trabalho,

devido a caréncia no dominio das competénciasastad

Para Soares (2003), nos ultimos ,atéa sido intensas, também, as discussodes
nestes paises sobre os problemas da aprendizageah dia lingua escrita. Isto €, sobre a
alfabetizacdo. No entanto, os dois conceitos neptEses sdo tratados de maneira
independente, “o0 que revela o reconhecimento de esgecificidades e uma relagcado de néo-
causalidade entre eles” (SOARES, 2003, p.7). Eatéel ao Brasil

[...] o movimento se deu, de certa forma, em doegdntraria: o despertar para a
importéncia e necessidade de habilidades para ccaspetente da leitura e da
escrita tem sua origem vinculada a aprendizagesrairda escrita, desenvolvendo-
se basicamente a partir de um questionamento deeitonde alfabetizacédo
(SOARES, 2003, p. 7).

A alfabetizacdo e o letramento, aqui no Brasil, s&o reconhecidos de acordo com
suas especificidades, como deveriam. O Censo Défimmrno Brasil, por exemplo, ja
conceituou como alfabetizado desde o individuo spuebesse escrever o proprio nome, ao
gue conseguisse exercer uma simples pratica latescritora, finalizando por conceituar —
atualmente — com base no conceitcatfabetismo funcionalou seja, 0 uso que o individuo
faz da leitura e da escrita.

Soares (2003), nos alerta, aindeg pdato de que, ao contrario do que ocorre hoje,
0 conceito de “alfabetizacdo”, nas ultimas décadpesentava uma especificidade excessiva
em nosso Pais. Pois, nestas Ultimas décadasass$mescolar se manifestava basicamente na
forma dos indices de repeténcia e reprovacdo; ¢dicééncia da aprendizagem leitora e
escritora eram constatadas através dos processagreledizagem do sistema fonologico e
gréfico apenas. Hoje essa visdo sobre a aprendiziggiera e escritora se modificou.

Houve também o periodo em queoastrutivismo,‘paradigma cognitivista’que
também auxiliou a modificar a visado citada acimbrea aprendizagem leitora e escritora,

chegou ao Brasil. No ambito da alfabetizacdo elmagifestou através dos estudos sobre a
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psicogénese da lingua escrita, “divulgada pela @bmela atuacdo formativa de Emilia
Ferreiro” (SOARES, 2003, p. 10).

E fato que os estudos psicogenétizmgificaram o olhar do adulto sobre a crianca e
seu mundo letrado. Antes ela era vista como ungsernecessitava de estimulos externos
para compreender o sistema formal da escrita. Agtagassara a ser vista pelos adultos ndo
mais como um sujeito passivo, mas como um sujéito gue interagia com “o material ‘para
ler’, ndo com um material artificialmente produzjkra ‘aprender a ler’” (SOARES, 2003, p.
11). Nesta visdo, a aprendizagem se daria na celag@anca-lingua escrita” por uma

construcao progressiva do conhecimento. Ou se@eS¢2003) defende que

Sem negar a incontestavel contribuicdo que essamadparadigmatica, na area da
alfabetizacdo, trouxe para a compreensdo da triajetid crianga em direcdo a
descoberta do sistema alfabético, é preciso, antretreconhecer que ela conduziu
a alguns equivocos e a falsas inferéncias, quenpasilicar [...] a perda da

especificidade do processo de alfabetizacdo, ptepasteriormente (SOARES,

2003, p. 11).

Isto €, a alfabetizacdo, com a viddaconstrutivismo, foi conceituada novamente,
trazendo avancos para a educacdo, porém este tcogoatinuava por ndo possuir uma
especificidade.

Vale ressaltar que diversas ingites de ensino nas ultimas décadas, ndo s6 no
Brasil, como em outros paises, aderiram a estamgadaaradigmatica, na qual aprender a ler
e a escrever significava construir um sentido peronale textos, utilizando basicamente os
conhecimentos prévios de mundo. As relacdes eommenfa e grafema que, antes eram
aprendidas, passaram a ser percebidas, naturajnpetdealuno ao interagir com a lingua
escrita. Porém, na Franca, nos anos 1990, ao smyestatados problemas relacionados a
leitura e a escrita dos alunos foi divulgado umudeento, proveniente do 6rgdo consultivo
do Ministério da Educacédo. Este afirmava que “ohesimento do cddigo grafofénico e o
dominio dos processos de codificacdo e decodificagginstituem etapa fundamental e
indispensavel para o acesso a lingua escritagfapa que ndo pode ser vencida” (SOARES,
2003, p. 12). Apos 10 anos, nos Estados Uniddsatonal Institute of Child Health and
Human Development (NICHDproduziu um relatério defendendo que a consciéncia
fonémica, a fluéncia em leitura (silenciosa ou )pral vocabulario e a compreensao eram
componentes cruciais no processo de alfabetizagd@ldnos. A pesquisa demonstrou “[...]
que tém implicacdes altamente positivas para a aprendizagem da linga@itae o
desenvolvimento da consciéncia fonémica e o enekmlicito, direto e sistematico das

correspondéncias fonema—grafema” (SOARES, 20Q33)p.
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Tanto a “alfabetizacdo” quanto otrdenento” sdo conceitos importantissimos no
processo de descoberta do aluno sobre o mundoddetr&ste processo ocorre
concomitantemente pelos dois conceitos citadostir@epo caracteriza-se pela aquisicao do
sistema convencional de escrita pelo individuogeguado, pela insercdo deste individuo nas
praticas sociais que envolvem a leitura e a eseitpelo desenvolvimento do sistema
convencional adquirido. Ou seja, um conceito nétgre o outro — a alfabetizacdo e o
letramento “caminham juntos” —, pois 0s dois s&uu#éneos.

Surge, entdo, a importancia do @sde promover a alfabetizacdo num contexto de
letramento, integrando um ao outro, mas estar@taot entanto, as especificidades de cada
um. Citando Soares (2003), Carvalho, em seu livlfabetizar e letrar: um dialogo entee
teoria e a pratica” afirma ser possiadhbetizar letrandpou seja, “ensinar criancas e adultos
a ler, a conhecer os sons que as letras represen@mmesmo tempo, com a mesma énfase,
convida-los a se tornarem leitores, a participagamaventura do conhecimento implicita no
ato de ler” (CARVALHO, 2008, p. 9).

Carvalho ressalta que usa “a palavra alfabetizagéo sentido restrito de
aprendizagem inicial da leitura e da escriiato €, a acdo de ensinar (ou o resultado de
aprender) o codigo alfabético, ou seja, as relagde letras e sons” (CARVALHO, 2008, p.
65).

Ja o conceito de letramento é dédinpela autora como a familiarizagdo de um
aprendiz com os variados usos sociais de uma detur escrita. Cita Soares (2003), ao
destacar que uma pessoa alfabetizada ndo é némemsde um usuario da leitura e da escrita
na vida social, pois as pessoas alfabetizadas ptatéimouca ou nenhuma familiaridade com
a escrita dos jornais, livros, revistas, documentomuitos outros tipos de textos; podem
também encontrar dificuldades para se expressaperasprito” (CARVALHO, 2008, p. 66).
Além disso, o alfabetizado pode ser capaz de harrsaiores problemas textos mais simples,
mas so0 o letrado se apropria, de fato, da leituda escrita, tendo a competéncia de usa-las
com certa propriedade e desenvoltura, inserind@ssan, nos meios sociais, profissionais e
culturais.

Vale ressaltar, ainda, que Kleima@9d), também especialista no assunto, afirma
que “a alfabetizacdo é o processo de aquisicadddigas (alfabético, numérico), processo
geralmente concebido em termos de uma competémniiiadual necessaria para 0 sucesso e
promocao na escola” (KLEIMAN, 1995, p. 20).
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O letramento, por sua vez, € pararkdei (1995) uma pratica social em que a escrita
é utilizada, enquanto sistema simbdlico e enqué&tnologia, em certos contextos e com
objetivos especificos.

Ferreiro (2003) discorda da utilizagios conceitos alfabetizacdo e letramento ao
tratar do aluno no mundo letrado, defendendo apenaso do termo “alfabetizac&do” na
pratica docenteSua preocupacdo é que a “alfabetizacdo” seja sewiglie®e apenas como
processo de decodificacdo e que as praticas dealast escrita em sala ndo estejam sendo
eficientes, a ponto de, ao final da “alfabetizag&@otrianca ndo possuir uma no¢cao do que
leu. Essa visdo de Ferreiro ndo deixa de ser impi@t mas ha muitos autores, como Soares
(2003), que defendem a existéncia dos dois prosggsocomplementando o outro.

Para Ferreiro (2003), o letramento surgiu do teitatacy, apesar desta nao ter sido
a melhor traducédo para este terrderacy € mais bem traduzido, para a autora, como
“cultura escrita” e isso se d4 muito antes do anéa escolarizacdo. Ferreiro (2003) defende
que na alfabetizacéo ja se nota o letramento qualaddiscute que:

Héa algum tempo, descobriram no Brasil que se pasha a expressao letramento. E
0 que aconteceu com a alfabetizacdo? Virou sinbdiendecodificacdo. Letramento
passou a ser o estar em contato com distintos dipasxto, o compreender o que se
Ié. Isso é um retrocesso. Eu me nego a aceitaranfodm de decodificacdo prévio
aquele em que se passa a perceber a funcédo sodettd [...] (FERREIRO, 2003,
p. 30).

Neste sentido, com a discussdo sobre os termosb&difacdo” e “letramento”
podemos concluir que ha uma possibilidade de eraxombs sujeitos com praticas letradas
sem estarem alfabetizados. Exemplos destes sédivkliios analfabetos que sao capazes de
dar um troco, reconhecendo a moeda de seu padsheer o 6nibus de destino desejado. No
entanto, existem também os sujeitos alfabetizadofceletrados que apesar de terem se
apropriado do cédigo alfabético, ndo conseguemmdateo que Iéem nos textos escritos.

Neste ponto entra a importancia das praticas eslasano periodo da alfabetizagéo,
que tenham um significado para os alunos, levandeanta as particularidades de cada um
ou mesmo seus prazeres dentro do ambito escolgrofEssores devem tentar, ao maximo,
“alfabetizar letrando”. Mesmo com a existéncia déoeges que discordem deste termo e o
considerem um embate conceitual. Nao creio ques esEsmos autores ndo esperem do
periodo da alfabetizacdo o que este conceito prapBieperiodo significativo na vida do
individuo, que ele se aproprie, de fato, da lingmagscrita, tornando-se capaz de inserir-se

nos diversos meios sociais.
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Para finalizar este topico, ressalto algumas patatwrabalhadas por Alves (2002).
Observamos que ele simplifica o processo de dedeothe crianca sobre o mundo letrado por

meio de uma visdo mais sentimental e que consatamial ao se tratar da alfabetizacéo:

Tudo comec¢a quando a crianca fica fascinada como@ss maravilhosas que
moram dentro do livro. Ndo sdo as letras, as silabas palavras que fascinam. E a
estodria. A aprendizagem da leitura comeca antepdmadizagem das letras: quando
alguém Ié e a crianca escuta com prazer (ALVES220041).

O autor escreve, ainda, com relagédo a quanémdgu a ler que

Faltava (a ele) o dominio da técnica que faz darkeialgo suave como o v6o de um
urubu ou deslizante como um patim no gelo. Foi deaa— néo sei se ela ainda
vive — quem me ensinou que ler pode ser deliciesnocvoar ou como patinar. Ela
lia para n6s. Nao era para aprender nada. Nao peswas sobre os livros lidos. Ela
lia para que tivéssemos o prazer dos livros. Era plegria. Poliana, 3 Heidi,4

Viagem ao céu,5 O saci.6 Ninguém faltava, ningué&tapa. A voz de dona Iva nos
introduziu num mundo encantado. O tempo passavda@emais. Era com tristeza
que viamos a professora fechar o livro (ALVES, 2G052).

Por meio das citagBes de Alves, adgnubs que no periodo da Educacgéo Infantil os
professores devem preocupar-se com o interesseitdealpor parte das criancas, pois séao
apenas criancas e necessitam aprender por megirdegias pedagodgicas que satisfacam as

necessidades infantis.

1.2— Desenvolvimento do interesse dos alunos pela led
Fachinetto e Ramos (2006), em “REFLEXOES SOBRE ATLURA: estudo de caso”,

afirmam que a leitura se modifica conforme o termmolugar. Além disso, seu conceito nao e
0 mesmo entre as pessoas. “O ato de ler concs#izapartir da relagdo que o homem
estabelece com textos de diferentes suportes. Rasdezalizar a leitura de um livro, de um
quadro, de uma fotografia, entre outros” (FACHINEX@& RAMOS, 2006, p. 2).

Ainda segundo Fachinetto e Ramos (2006), citanddirfdae outros pesquisadores

(2001),

ao discutirem o conceito de literatura, partemtitactogia da palavra ler, que vem
do latim legere [...] na origem do vocabulo, encontram-se trémnicados:
primeiro, ler significa soletrar, agrupar as lete® silabas; segundo, ler esta
relacionado ao ato de colher, a leitura passa a besca de sentidos no interior do
texto, nessa concepgdo os sentidos vivem no tbagia que eles sejam retirados,
colhidos como uvas no vinhedo; e, terceiro e Ultsantido apontado vincula o ler
ao roubar, isto é, o leitor tem a possibilidaddide do texto sentidos que estavam
ocultos, o leitor cria até significados que, erm@ipio, ndo tinha autorizacdo para
construir (FACHINETTO e RAMOS2006, p. ZapudPaulinoet all (2001)).

E evidente, principalmente através da leitura dasteho, notar a importancia, nas
praticas pedagogicas em sala de aula, para ossalomastruirem a “sua visdo” e a

ressignificacdo da leitura, possibilitando assimawompreensao leitora.
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Outro autor preocupado com a cogétiuda compreensao leitora e com o interesse
pela literatura € Freire. Para ele, “a leitura dondo precede a leitura da palavra [...]
Linguagem e realidade se prendem dinamicament@mpieensao do texto a ser alcancada
por sua leitura critica implica a percepcao daacias entre o texto e o contexto” (FREIRE,
1981, p. 11).

Os professores em sala, muitas yezs permitem que o aluno construa a sua
interpretacdo do texto, com base em seu conhecnpe@vio de mundo, ou ndo chegam nem
a levar em conta tal conhecimento, pois, abordansmno da leitura de forma mecanizada e
descontextualizada. Este fato pode fazer com quduo®s, ao invés de criarem prazer para
ler, se inibam ao longo do processo educativo. Adésao, é importante que os professores
proporcionem certa liberdade as criancas, com &elag escolha das leituras, em alguns
momentos, afinal, sdo criancas e nédo sentirdo pedgem lendo sempre o0 que ndo gostam.
Muito pelo contrério, passardo a temer 0 momentteiti@a por considerarem-se incapazes
de compreender o sentido do texto.

Neste aspecto, Rodrigues (2003 4p.réssalta que diversas vezes “a liberdade de
escolher o que ler e escrever cede lugar a coastrdg leitor ‘sério’, sudito do texto, e ndo
mais seu parceiro curioso”.

Vale citar, ainda, Rubem Alves (1p§@ando diz que:

as escolas terdo realizado a sua missédo se forgamesade desenvolver nos alunos
o prazer da leitura. O prazer da leitura é o ppssto de tudo o mais. Quem ama ler
tem nas maos as chaves do mundo. Mas o que vejteaeado é o contrario. Sao
rarissimos os casos de amor a leitura desenvohadoaulas de estudo formal da
lingua. Paul Goodman, controvertido pensador reriericano, diz: ‘Nunca ouvi de
qualguer método para ensinar literat(llamanities)que néo terminasse por mata-
la. Parece que a sobrevivéncia do gosto pelatliterdem dependido de milagres
aleatorios que estao ficando cada vez menos freggigm 49).

Ou seja, € fato que a partir do muimem que a escola proporcionar tal liberdade
aos alunos, deixando que, quando possivel, selui@s leituras que gostariam de fazer, o
trabalho podera ser mais prazeroso e os alunoarfasa sentir mais gosto pela literatura.
Isto porque geralmente os alunos consideram qletasas obrigatorias, estao relacionadas
as atividades obrigatérias de sala de aula, portdntnam-se menos prazerosas que as
leituras livres. Além disso, ha uma diversidadayéieeros textuais e de interesses que devem
ser sempre respeitados.

Paulino e Cosson (20083ssaltam que a Finlandia teve sucesso quand@daaielo

Programa de Avaliacao Internacional dos alunos @EIBE na questdo da leitura em sala de

aula. Esse resultado foi alcancado devido “a unuotm de fatores, todos relacionados entre
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si, a exemplo da estrutura do sistema educacia@lformagdo dos professores e de
interesses, atitudes e atividades dos propriooalyp. 61).

Para finalizar este topico, vale destacar que gaemague o aluno cria da leitura na
escola ndo deve estar relacionada apenas aos dostedcolares, mas sim, a satisfacao,
também, dos seus proprios interesses (como ocareelrinlandia). O professor deve
incentivar a leitura de diferentes géneros texfis@nsdo o mediador dessa leitura e utilizando
diferentes estratégias. Sabemos que o interessaludo parte também das atitudes do
professor. Se o0 professor ndo busca realizar égiaat pedagdgicas interessantes — que
incluem o uso de diferentes textos em sala, a m@&diaa leitura, a discussao final sobre o
texto incluindo todos os alunos, entre outros asgeos alunos podem nao compreender o
significado dos textos que possuem um género noamplexo e se desinteressarem por eles.
Um exemplo € o caso do texto informativo que, pait&as vezes ndo possuir imagens, nao
desperta interesse algum nos alunos pequenos. aalsdnduvida que se o professor utilizar
uma boa dinamica e fizer com que todos compreendalritura o aluno se sentird capaz e,
dessa forma, podera se interessar por um text@mkerqg informativo. Uma boa estrutura na
escola, incluindo “cantinhos da leitura”, bibliodscou espacos especializados, também é de

suma importancia.

1.3— Como trabalhar a leitura e a escrita em sala
Ferreiro (2001) cita aspectos que deveriam seaesitios aos professores antes de

trabalharem com a leitura e a escrita em salalde au

Existe uma polémica tradicional sobre a ordem em dpvem ser introduzidas as
atividades de leitura e as de escrita. Na tradm@aagogica norte-americana, a
leitura precede regularmente a escrita. Na Amératena, a tradicdo tende a utilizar
uma introdugéo conjunta das duas atividades (é&spora expressdecto-escritura).

No entanto, espera-se habitualmente que a criasgszaper antes de saber escrever
por si mesma (sem copiar). A inquietacdo dos psofes subsiste: esta € uma das
perguntas que formulam freqlientemente (as criaseasm ler antes de escrever?).
Se pensarmos que 0 ensino da lingua escrita terolpetivo o aprendizado de um
cédigo de transcricdo, € possivel dissociar o endénleitura e da escrita [...]. Mas
esta diferenciacédo carece totalmente de sentidodgusabemos que, para a criancga,
trata-se de compreender a estrutura do sistemasai#ae e que, para conseguir
compreender o nosso sistema, realiza tanto atigglal® interpretacdo como de
producéo [...] (p. 35-36).

Incluindo outras questdes quantoratiqga da leitura e escrita na sala de aula, é
importante 0 modo de apresentacdo das letras paa#unos no inicio da alfabetizacao “(é
preciso dar o nome ou 0 som?)” (p. 37). Essa quésté gerado ainda muitas duvidas, pois

os professores ndo levam em consideracdo que wmssalivem em um contexto, no qual
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encontram em todos os lugares todos os tipos e Iélinguém pode impedir que eles vejam
e se ocupem delas.

Com base nestes aspectos, Fer@ifil] enfatiza, também, que

temos uma imagem empobrecida da lingua escritaedsp reintroduzir, quando
consideramos a alfabetizacdo, a escrita como sstea representacdo da
linguagem. Temos uma imagem empobrecida da crigigaprende: a reduzimos a
um par de olhos, um par de ouvidos, uma mao qua pegnstrumento para marcar

e um aparelho fonador que emite sons. Atras dissarh sujeito cognoscente,
alguém que pensa, que constroi interpretacdesaggisobre o real para fazé-lo seu.
Um novo método ndo resolve os problemas. E pracaoalisar as praticas de
introducdo da lingua escrita, tratando de ver esqupostos subjacentes a elas, e até
gue ponto funcionam como filtros de transformacaétetva e deformante de
gualquer proposta inovadora (p. 40-41).

Nesta imagem empobrecida citadaHgoreiro que fazemos da crianga no inicio da
aquisicdo da lingua escrita, ndo levamos em cargidle seu conhecimento prévio de mundo
e, muito menos, que eles podem fazer constructgnaais de palavras, ou seja, que ja sabem
muito mais sobre o mundo letrado do que imaginagamai surge a seguinte questao: “se a
compreensao da escrita comecga a se desenvolver dstger ensinada, qual € o papel dos
adultos, especialmente dos professores, no quefee ra aprendizagem?”. Para Ferreiro
(2001), este tem o papel de “criar condicbes pasajcrianca se descubra por si mesma” e
ndo de “dar todas as chaves secretas do sisteatg@titb” (p. 60). E realmente importante
valorizar o conhecimento que o aluno ja possuirmipie que este escreva, algumas vezes, de
forma espontanea para posterior avaliagdo dosadsal

Percebemos nas instituicdes de ermitra questdo: “deve-se ou ndo ensinar a ler
na pré-escola?”. Ferreiro (2001), no entanto, esodaque quando se faz essa pergunta supde-
se que o0 acesso a lingua escrita comeca no did@a&m que os adultos decidem. E, como
ja citado, ndo é bem assim. Ela acredita que

a pré-escola deveria permitir a todas as crianchlseedade de experimentar os
sinais escritos, num ambiente rico em escritasrstie ou seja: escutar alguém
lendo em voz alta e ver os adultos escrevendosarteescrever (sem estar
necessariamente copiando um modelo); tentar ldizamntdo dados contextuais
[simbolos escritos que estéo presentes no munclendante, como uma embalagem
de alimento, um jornal, etc], assim como reconhdgesemelhancas e diferencas
nas séries de letras; brincar com a linguagem pascobrir semelhancas e
diferencas sonoras. Numa sala de pré-escola dereg baisas para ler. Um ato de
leitura € um ato magico [...]. Em vez de nos peumos se ‘devemos ou nao
devemos ensinar’ temos de nos preocupar em DAR RBARCAS OCASIOES
DE APRENDER (p. 103).

A autora (2001), a titulo de conclusédo, assinajared aspectos sobre os quais 0s
profissionais deveriam estar alertas: os professwdie devem pensar que a escrita dos alunos

pequenos remete de maneira Obvia e natural & Megua— pois assim, estaria
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supervalorizando as capacidades deles, que podamagye de ter descoberto sua natureza
fonética —; estes ndo devem, também, trabalhausi¥xelmente com base na escrita copia e
sonorizacao dos grafemas, pois 0s alunos sabera gserita tem algum significado e ja tém
conclusdes proprias a respeito; € interessantdaague os professores valorizem a escrita
gue o aluno ja apresenta e que nao a considereas madriscos, mesmo que esta escrita seja
apenas uma tentativa e diferente da convenciona, p professor que se nega a ver estes
esforcos iniciais, se nega a compreender o procesaoevolucdo do aluno; por fim, é
necessario que os professores considerem a esgnta “um produto de uma construcéo
mental da humanidade, a partir de uma tomada deciéntia das propriedades da
linguagem” e lembrar que “como todo sistema sintoglija escrita] impde regras de

representacdo que tém sentido dentro deste sis{pm2).

Se s6 nos dirigirmos as criancas que compartilHigoma de nossos conhecimentos
(ou seja, a quem ja tenha percorrido praticamertigiso grande parte do caminho),
deixaremos de lado uma grande porcentagem da gdjuiafantil estacionada em

niveis anteriores a esta evolugédo, condenandoractuntariamente — ao fracasso
(FERREIRO, 2001, p. 63).

Em outros termos, os professores devem estar atanéwolucdo psicogenética da
escrita infantil, levando em conta, que as prinseeacritas que aparecem sao as linhas
onduladas ou quebradas, continuas ou fragmentaagparéncia grafica ndo é garantia de
escrita, a menos que se conhecam as condi¢desodecfo” (FERREIRO, 2001, p. 18).
Deve-se levar em conta ndo apenas os aspectosogrdjualidade do traco, distribuicdo
espacial das formas, orientagdo dos caracteregidodis, etc.), mas também, os aspectos
construtivos da escrita da crianca (0 que se gugesentar e 0os meios utilizados para criar
diferenciacfes entre as representacdes). Dentrprdpsos aspectos construtivos, podem ser
diferenciados trés grupos da evolugéo da escuita,dgvem sempre ser observados em uma
sala de aula:

. distincdo entre 0 modo de representacdo iconicam@oeiconico [a distingdo
basica entre ‘desenhar’ — que esta no dominio @ltido — e ‘escrever’ — que esta
fora do iconico];

. a construcdo de formas de diferenciacdo [que r@malmente, intrafigurais
— consistem no estabelecimento das propriedadesrguexto escrito deve possuir
que pode ser interpretavel e se expressam sobigoogeantitativo —, como a
guantidade de letras, geralmente trés, que umsarpalave ter para dizer ‘algo’];

. a fonetizacdo da escrita [a atencdo dada as pdapkés sonoras do
significante. A crianca comeca por descobrir queases da escrita — as letras —
podem corresponder a outras tantas partes da padaurita — as silabas. Inicia-se

assim o periodo silabico, que depois passa paildhics-alfabético] (FERREIRO,
2001, p. 19).

E fato que um professor que leva em conta todes @spectos estara alfabetizando

seus alunos de forma que, no futuro, estes enoonire significado para todo o processo
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realizado. Como ja citado outras vezes neste egtuttoextrema importancia um processo de
alfabetizacdo que faca sentido para o aluno, ptéséeum sujeito que reflete e que pensa; ndo
um sujeito que aprenderda com a mera transmissacahdgcimentos. E neste sentido que
surge a importancia de um professor que se precempenediar o conhecimento, ndo em

apenas repassa-lo.

1.4 — A importancia do Professor Mediador

Sabemos que o professor tem papel fundamental olacéo da escrita e da leitura
dos alunos pequenos. De acordo com Cavalcanti J200tender Vygotsky € essencial para a
compreensao sobre o desenvolvimento de certos gs@Eenentais da crianca. Entre esses
processos, inclui-se a escrita. Cavalcanti (2065%alta que o desenvolvimento da escrita,
origina-se na vida social, ou seja, as funcdes arestiperiores do homem desenvolvem-se
na relagéo dele com o meio sociocultural. A autoia dois conceitos que considero muito
importantes do psicologo no ambito dprendizagem, que sdo os de ‘“internalizacdo” e
“mediacao”. O primeiro refere-se ao “processo dsomstrucdo interna de uma operacéo
externa com objetos que o homem entra em intera@AVALCANTI, 2005, p. 188). O
segundo pode ser caracterizado como um processintdevencdo de um elemento
intermediario numa relacdo; a relagdo deixa, ertéoser direta e passa a ser mediada por
esse outro elemento — que pode ser o0 objeto ciEdta.

Vygotsky, em suas obras, conceitua também a “Zenaesenvolvimento Proximal”
— mais conhecida como ZDP. Cavalcanti (2005) tsée eonceito destacando que se trata da
distancia entre o nivel do desenvolvimento reafjye a crianca resolve sozinha) e o do
desenvolvimento potencial (0 que a crianca desgavadm a ajuda de um adulto). Destaca,
ainda, a importancia deste conceito no trabalhol&s@ois a crianca realiza mais acbes com
a colaboracao do professor ou de “companheiros osgazes” (CAVALCANTI, 2005, p.
194).

Neste sentido, Neves e Damiani (20@%tando Freitas (2000), enfatizam a

importancia de um professor em sala com uma “pastygotskyana”.

[...] "professor vygotskyano" [...] € aquele quetethdo mais experiéncia, funciona
intervindo e mediando a relacdo do aluno com o ecintento. Ele estd sempre, em
seu esforco pedagdgico, procurando criar Zonas égermvolvimento Proximal
(ZDP's), isto é, atuando como elemento de inte@engle ajuda. Na ZDP, o
professor atua de forma explicita, interferindo desenvolvimento dos alunos,
provocando avangos que ndo ocorreriam espontaneamémotsky, dessa forma,
resgata a importancia da escola e do papel dogsmfeomo agentes indispensaveis
do processo de ensino-aprendizagem. O professa mberferir no processo de
aprendizagem do aluno e contribuir para a trangioide conhecimento acumulado
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historicamente pela Humanidade. E nesse sentidagjiggias de Vygotsky sobre a
Educagéo constituem-se em uma abordagem da tra@&nmgsitural, tanto quanto
do desenvolvimento (p. 9).

Cada vez mais no ambito escolar e, especialmentgerniodo de introducdo da
crianca ao mundo letrado, percebe-se a importadeiaum professor que realize uma
mediagdo do conhecimento com o aluno. Em termdkps&e leitura e escrita, esta deve ser
entendida como o processo de auxilio e 0 conjuatestratégias que o educador utiliza para
com o aluno, no sentido de fazer com que estardeguesta escrita se tornem processos
menos complexos. Ou seja, € relevante que o posfesseja sempre mediando para que o
aluno chegue a compreenséao do texto ou da palserisae

Bortoni-Ricardo (2010) assevera g@ssencial o professor assumir um papel de
mediador no exercicio da compreensao leitora. “Satkvem estar envolvidos nas tarefas de
leitura; a leitura deve ser compartilhada” (BORTENCARDO, 2010, p. 57).

O professor deve sempre ir questionando o sigdifice trechos das leituras com os
alunos; proporcionar uma discussao ao final comesnas; pedir para que 0s alunos contem
a historia lida com as préprias palavras; entretgsuoutros aspectos que caracterizam o
professor como um professor-mediador e que sergortantes para a compreensao textual.
Quanto ao inicio da escrita, 0 mesmo deve ocdbrgrofessor deve explorar o significado de
palavras desconhecidas — quando for necessarioco cqgleno as escreva —, proporcionar
sempre o dialogo quando existem dividas e compartseu conhecimento, permitindo,

dessa forma, que cada aluno construa o seu coneeitorespostas prontas ou decoradas.

1.5— Compreensao leitora na introducéo ao mundo letraml

A compreenséao leitora para Carvalho (2008) é a dodm professor “preparar para
aprender a ler é principalmente despertar o deaejontade de ler. Melhor do que oferecer as
criancas desenhos prontos para colorir e ou pargiplara unir é criaum clima de interesse
[...]. A professora precisa ter a mao livros, jasretc.” (CARVALHO, 2008, p. 53).

Segundo Carvalho (2008), para introduzir-se ao muenlado é necessario entender as
letras e 0s sons que elas representam e, espati@/rbascar o sentido e entender o que foi
escrito. Neste sentido o trabalho com textos na dalaula pode ser Util para enfocar estas

duas facetas da aprendizagem: alfabetizacdo enkertita. No entanto,

muitos professores perguntam como trabalhar comodexa alfabetizacao inicial.
Duvidas mais comuns: se a crianca ndo sabe aimdpalavras simples, como
podera ler uma histéria? E possivel sistematizafabetizacdo sem ensinar as letras
uma a uma? Ha risco de confundir as criancas? (GARND, 2008, p. 49).
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A autora afirma que, apesar das dhs/i esta € uma idéia eficaz por inimeros
motivos: o aluno vai percebendo a forma como sargzgm as frases, sua imaginagdo €
alimentada, a curiosidade € agucada, cria-se gusitp leitura, ela aprende a substituir
palavras, evitando repeti¢cdes, entre outros aspetition texto € uma unidade significativa,
[...] € mais do que a soma de palavras e fras§s(Carvalho, 2008, p. 49). Apesar de sua
importanciaos professores devem ter uma atencao especiatolh@slo texto para trabalhar
em sala de aula.

Para criangas de 6 anos, que estdo iniciando @gsoale alfabetizacdo, cheias de
curiosidade e disposicéo para aprender, ha mustadhas: histdrias, poemas, trava-
linguas, cancbes de roda. Em se tratando de csiagrgendes, repetentes que ja
passaram por varios métodos de cartilhas, sugimeetsar sobre a vida deles, o que
fazem fora da escola, se trabalham, do que gostarmNesse caso, talvez uma

noticia sobre futebol, uma letra de rap ou de uang&o, uma piada, um andncio, ou
um bilhete, sejam mais atraentes (CARVALHO, 200%3).

O importante é o professor ter éseasibilidade” e utilizar estratégias pedagdgicas
que fardo sentido para a turma, resultando em uoz dompreensao leitora, que se
desenvolverd a partir da competéncia textual deoalu

Carvalho (2008) define a competéneidual como “a competéncia linguistica que
o individuo possui para compreender e produzirotext...] Mesmo as criangcas pequenas
possuem essa capacidade, que pode ser melhoraneeipotie exercicios e atividades orais e
escritas” (p. 50).

Para desenvolver a compreensdaordei® autora também considera interessante

trabalhar com os textos das proprias criangas.

Seja qual for o tipo de turma, textos orais prodiogipelas criancas e escritos
pelo(a) professor(a) [...] também podem servir det@ de partida para o trabalho de
alfabetizacdo. No entanto, eles devem ser adapfatasatenderem as normas da
lingua escrita, pois aquilo que se fala raramenteser escrito tal qual o que se
escreve. A professora fard modificagbes que juhgaessarias, apontando para as
criancas o que foi mudado e por qué (CARVALHO, 2(0%4).

Carvalho (2008) afirma que para iniciar o estudm eon texto € interessante que o
professor primeiramente fagca uma leitura normduente e converse com a turma sobre o
compreendido. Nessa conversa, 0os alunos podemasefestar livremente, mas a professora
deve organizar a atividade para que nao se transf@m desorganizacdo ou gritaria. Em
seguida, deve-se fazer a leitura didatica, apootasdalavras com o dedo ou com a régua e
mostrando 0s espagos em branco entre as palaleasndo aos alunos que 0s espacos
mostram onde a palavra comega e termina e isscaécaracteristica da lingua escrita; vale

mostrar também outros aspectos que necessitansdareeidos. Por fim, deve-se repetir a
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leitura fluente para a total compreenséao e esétaesmto de duvidas, pedindo, ainda, para que
as criangas contem, conforme o texto, o que estées
A autora, a titulo de conclusdonéme dicas aos professores sobre como melhorar a

competéncia textual (que inclui a compreensaorbi® a expressao oral dos alunos:

1) Parafrase: pedir ao aluno que d@anesma coisa de outro jeitgque conte
uma historia, narrada pela professora, com sugsipsipalavras.

2) Resumo: propor resumos orais de uma histéria, yftuta de novela, ou
uma noticia. Ensinar que no resumo destacamosoaqui consideramos mais
importante, o que realmente ndo pode faltar. Sgiascas nao souberem escrever,
resumirdo apenas oralmente e a professora escegefoi dito, a vista de todos.
3) Producdo de um texto a partir de um titulo dadwmlos de histérias
conhecidas como histérias de fadas, lendas, faleilaspodem ser usados para
iniciar a atividade. Em seguida, pode-se trabaibar outros titulos, inventados pela
professora ou pelas criancas.

4) Classificac@o dos diversos tipos de texto: cadaquezapresentar um texto,
explicar de que tipo de texto se trata: uma naaatima poesia, um texto didatico,
uma noticia [...]. Chamar a atencéo para as ptatidades de cada tipo de texto
[...].

5) Brincadeiras com palavras: pedir a dois alunos @jgam cada qual uma
palavra e a partir dai deixar a turma criar umsdhes Por exemplo, uma crianca da
a palavracasae outra, a palavrdoce.A professora pode comecar a histéria e deixar
0 resto em suspenso [...] para os alunos continuarkistéria.

6) Reproducéo de histérias. As criancas gostam deiavéistorias que podem
ser recolhidas pela professora [...] retrabalhagg®is para ficarem de acordo com
as convencgdes da escrita (CARVALHO, 2008, p. 55-56)

Para finalizar, vale ressaltar que quando os aljfnosnseguirem ler os textos sem a
ajuda do professor, é importante que este nao iege de lado e aja como mediador no
processo da leitura. Um exemplo € quando o alumteraeem voz alta, demonstra dificuldade
ao pronunciar uma palavra ou entendé-la. Nesteextmt o professor deve fornecer

“andaimes” para possibilitar que o aluno concluaaiocinio da leitura.

Andaime é um termo metafdrico que se refere atéssis audivel que um membro
mais experiente de uma cultura presta a um apreadizjualquer ambiente social,
ainda que o termo seja mais empregado no ambittistarso de sala de aula. Na
tradicdo do discurso de sala de aula, os andaifiteassociados as iniciagdes de um
evento de fala pelo professor e a suas avaliag@®sedpostas dos alunos. [...] Um
trabalho de andaime, ou andaimagem, pode tomarnzafde um prefacio a uma
pergunta, de sobreposicdo da fala do professor aldoo, auxiliando-o na
elaboracdo de seu enunciado, de sinais de retoorentarios, reformulacdes,
reelaboracdo e parafrase e, principalmente, expamisi seu turno de fala
(BORTONI-RICARDO, 2008, p. 44).

Para concluir este tépico vale aias que a atitude do professor pode ser
considerada o fator-chave para a compreensaodeitomundo letrado. Ou seja, o professor
deve sempre buscar estratégias pedagogicas qua faga que o aluno desenvolva um

raciocinio durante a leitura.
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Capitulo Il
Metodologia da pesquisa

Este capitulo € o responsavel pela definicdo dgumes qualitativa — método de
pesquisa utilizado neste estudo. Além disso, ctuméixa a pesquisa — levando em
consideragdo os aspectos encontrados no localvableeros participantes e as atividades
escolares referentes ao tema do estudo (leituracetag — e expde 0s instrumentos de
construcdo de dados.

Para a explanacao do tipo desta pesquisa, vateBatgdan e Biklen (1982) quando
eles ressaltam que o conceito de pesquisa quaitptissui cinco caracteristicas basicas. A
primeira delas € que

a pesquisa qualitativa tem o ambiente natural caua fonte direta de dados e
0 pesquisador como seu principal instrumento. f.fdesquisa qualitativa supde
0 contato direto e prolongado do pesquisador cambiente e a situacdo que
esté sendo investigada, via de regra através Halli@intensivo de campo. [...]
Como os problemas s&o estudados no ambiente emelgse ocorrem
naturalmente, sem qualquer manipulacdo intencidogbesquisador, esse tipo
de estudo é também chamado de “naturalistico]. gartanto, todo estudo
gualitativo é também naturalistico.

A justificativa para que o pesquisador mantenhacomtato estreito e direto
com a situacéo onde os fenbmenos ocorrem naturtdngéea de que estes séo
muito influenciados pelo seu contexto. Sendo assa®, circunstancias
particulares em que um determinado objeto se irsBreessenciais para que se
possa entendé-lo. Da mesma maneira as pessoasestss,gas palavras
estudadas devem ser sempre referenciadas ao @ootede¢ aparecem (Bogdan
e Biklen, 1982, apud Lidke e André, 1986, p.11).

Com relacdo aos dados coletadosenigsd de pesquisa, que se encaixam na
segunda caracteristica citada pelos autores, sdinidde como predominantemente
descritivos.“O material obtido nessas pesquisas € rico em igéssr de pessoas, situacoes,
acontecimentos; inclui transcricdes de entrevistae depoimentos, fotografias, desenhos e
extratos de varios tipos de documentos” (Bodgarkie® 1982, apud Lidke e André, 1986,
p. 11). Ressaltam, ainda, que podem ser utilizatiasdes para subsidiar um ponto de vista
ou uma afirmacao e que sao relevantes quaisquardigp dados da realidade observada. Neste
sentido, o pesquisador deve estar atento ao maioermo possivel de elementos presentes na
situagdo analisada. Fenbmenos aparentemente sincpl@®: “por que as carteiras nesta
escola estdo dispostas em grupo nas primeirass r@m fileiras nas terceiras e quartas
séries?, e outras desse mesmo tipo, precisam s®@resecolocadas e sistematicamente
investigadas” (Bodgan e Biklen, 1982, apud Ludkandre, 1986, p. 11).
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A terceira caracteristica refere-se a preocupagoaprocesso. Esta € muito maior
do que com o produto. A verificacdo de como um gl se manifesta nas atividades, nos
procedimentos e nas intersecdes cotidianas € agmirninteresse do pesquisador.

A quarta caracteristica é explanaglas autores da seguinte forma:

o “significado” que as pessoas déo as coisas easda sdo focos de atengédo
especial pelo pesquisaddiesses estudos ha sempre uma tentativa de aaptura
a “perspectiva dos participantes”, isto €, a man&omo os informantes
encaram as questfes que estdo sendo focalizadanamerar os diferentes
pontos de vista dos participantes, os estudostgtiadis permitem iluminar o
dinamismo interno das situacdes, geralmente inb@ds® observador externo.
O cuidado que o pesquisador precisa ter ao rewagpontos de vista dos
participantes é como a acuidade de suas perce{dgées, por isso, encontrar
meios de checé-las, discutindo-as abertamente cempasticipantes ou
confrontando-as com outros pesquisadores para lggepessam ser ou néo
confirmadas (Bogdan e Biklen, 1982, apud Ludke drén1986, p.12).

Por fim, eles enfatizam que

a analise dos dados tende a seguir um processdivied®s pesquisadores nao
se preocupam em buscar evidéncias que comprovestebgs definidas antes
do inicio dos estudos. As abstracfes se formane corssolidam basicamente a
partir da inspecéo dos dados num processo de pargocima.

O fato de nao existirem hipéteses ou questfesifidast formuladas priori
ndo implica a inexisténcia de um quadro teérico @piente a coleta e a analise
dos dados. O desenvolvimento do estudo aproxinzats® funil: no inicio ha
questdes ou focos de interesse muito amplos, quénabse tornam mais
diretos e especificos. O pesquisador vai precisandthorar esses focos a
medida que o estudo se desenvolve (Bogdan e Bille82, apud Ludke e
André, 1986, p.13).

Ou seja, a pesquisa qualitativa € um bom métoda paestudo de fenémenos
relacionados a educacédo, pois permite que o pestjui®bserve dentro do contexto diério
dos participantes, leve em consideracao o sigdificpue eles dao as atividades observadas e
descreva, passo a passo, os fendbmenos observat@n@& que a educacdo € dinamica e
para uma boa pesquisa ligada a esta area s&o arer®IBUItOS aspectos que a pesquisa
gualitativa proporciona.

2.1 — Contexto da pesquisa

2.1.1 — Metodologia e historia da escola observada

O estudo foi realizado em uma togtéo de ensino da rede particular de Brasilia. A
matriz desta instituicdo iniciou seus trabalhos Brasil desde 1870 e foi fundada por
missionarios presbiterianos. Hoje, podemos encdatean Sao Paulo e Brasilia.

A instituicdo foi inaugurada em Brasilia ha dezsss@os e pode ser considerada

confessional, pois baseia o0 seu saber na bibégeewcupa com a formacao dos alunos como
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verdadeiros cidad&os cristdos. E uma instituica@apdia o esporte e a cultura e desenvolve
projetos, sendo um esportivo e dois culturais. w0 € denominado de “Mack Esporte” e
consiste no incentivo dos alunos a pratica esmgrtatravées da oferta de diferentes
modalidades por precos menores que em centros tigepoou academias. O colégio
disponibiliza diversas modalidades esportivas moarios em que a aula letiva diaria termina.
Por exemplo, no caso dos alunos da manhd, podesn daz12hOMallet, natacdo, futsal e
flauta (mesmo horario de término da aula matutihag@nte trés vezes por semana. Isso traz
enorme praticidade aos pais muito ocupados, palsrpanatricular seus filhos em atividades
diversas sem precisar buscar outros lugares. sladies sdo realizadas na escola e a Unica
diferenca € que os pais podem buscar seus filhmswoa hora a mais do que buscariam
normalmente. A escola se responsabiliza pela locam{ida e volta) dos alunos do prédio da
educacao infantil ao prédio do ensino fundameptade o projeto é realizado. Assim como
pela troca de roupas (nos casosbddlet e da natacdo) dos alunos. Dessa forma, os pais
podem buscar o filho onde deixaram no inicio dahdanla os projetos culturais sdo a “Feira
Cultural” e o “Lermack”. O primeiro consiste na pisibilizacdo da escola, uma semana por
semestre, para uma feira, na qual os proprios algdo responsaveis pela decoracdo. Na
decoracdo encontramos quadros artisticos, redapbetivas, objetos artesanais, memoriais
contando a trajetéria de vida, trabalhos escolaiatvos, imitagdo de pinturas famosas, entre
muitos outros aspectos produzidos pelos prépriosoal da escola. O segundo é basicamente
como o primeiro e acontece duas vezes ao ano, mas @ouco mais restrito, pois leva em
conta apenas aspectos de leitura e escrita, delesea decoracdo da escola com diversos
ambientes de leitura, cartazes sobre a literat@acatdel, professores fantasiados de
personagens de livros, dentre outras atividades.

A instituicdo de ensino baseia geocesso de alfabetizacdo na Teoria socio-
interacionista de Vygotsky, que considera o alud®@ omente um mero receptor de
conhecimentos, mas um construtor de seus conheisnatravés, também, do meio social e
de seu conhecimento prévio acerca do mundo.

Vale ressaltar que assim comggo¥sky a escola segue uma linha de pensamento

gue consiste no fato de que:

a crianca nasce dotada apenas de fungfes psi@dogiementares, como 0s
reflexos e a atengdo involuntéria, presentes eostod animais mais desenvolvidos.
Com o aprendizado cultural, no entanto, parte ddstacées basicas transforma-se
em fungbes psicolégicas superiores, como a corsaiém planejamento e a

deliberacdo, caracteristicas exclusivas do homenh.I§so ndo significa que o

homem seja como o espelho, apenas refletindo oaguende. As informacfes

intermediadas sdo reelaboradas numa espécie deadiem interna. E isso que
caracterizara a individualidade (MARTINS, 20012p.
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A escola, portanto, privilegimmbiente social; ndo acredita em uma visao Unica
do desenvolvimento humano; acredita que a linguageniator primordial para o
desenvolvimento da crianca e que s6 € possivehacer realizar acdes se estas estiverem
proximas daquelas que ela ja consolidou ou entdbizae acbes nunca realizadas, mas,
somente através da mediacdo de um adulto (corpegtd/ygotsky nomeou de ZDP — Zona
de Desenvolvimento Proximal).

A instituicao orienta os praferes a criarem atividades escolares diversificadas
uma vez que a ZDP pode variar de aluno para alueofatizarem o dialogo, o debate, a troca
de idéias e a participacdo de todos os alunosulas a a proporem tarefas que levem em
conta a relagdo de ajuda entre os alunos e o eslueadue ndo consistam em dar uma
resposta pronta, pois consideram a histéria dededzada um.

A cada inicio de semestre ha, na escola, uma sempadagogica para 0S
funcionarios. Nela acontecem palestras e dinangoasproporcionam aos professores uma
formac&o continuada. E através dela, também, gakebrada a metodologia da escola, por
meio de materiais de estudo e um guia de orientd¢éste guia de sistema de ensino ha
muita énfase na questdo das competéncias dos atomaito trazido pelo sociélogo suico
Phillippe Perrenoud (1999) e pelo autor Nilson Maith(2002). Os dois sao bastante citados
no guia da escola. Segundo Perrenoud (1999), aatémgpa é a capacidade de agir, de uma
maneira eficaz, em determinado contexto, baseam@oasconhecimentos, mas sem limitar-se
a eles. Em seu modo de ver, caberia a escola @ratsssores trabalhar no sentido de
desenvolver competéncias, deslocando o foco dag@se dos conteudos disciplinares para
esta finalidade também.

No entendimento de Machado (2002), o que restindodduos de mais valioso e
0 que permanece depois que sao apagados da memsOGanteldos escolares sdo as
competéncias pessoais. A instituicdo, portantogdiia que € no campo dos temas das
diferentes disciplinas que as competéncias se delsendo; os conceitos proprios das areas,
para além do conhecimento em si, constituirdo fatdeconstrugdo de competéncias e
habilidades.

A seguir, algumas das matrideshabilidades propostas pela Educacao Infantil
da escola, para o Jardim Il, fundamentadas nosesuBondiolli (2003), Bondiolli & Becchi
(2003) e Biasetto (1995):

HABILIDADES DE 4 A 5 ANOS

- Interpretar histérias, gravuras, conversas eeaqies.
40



- Narrar fatos em sequéncia causal e temporal.

- Diferenciar letras, numeros e desenhos.

- Produzir textos orais individuais ou coletivos.

- Escolher os livros para apreciar ou ler.

- Reconhecer e escrever letras, nimeros e palavras.

- Resolver situagcbes problemas com autonomia.

- Demonstrar nogdes de seriacao, classificacdenagdio e conservacao de
objetos.

- Utilizar diferentes unidades de medida (metraop&olume).

- Fazer comparacdes (leve, pesado, alto, baix, mmeginos, quente, frio).
- Reconhecer e nomear formas geomeétricas (objdigsras, formas,
contornos, faces, tridimensionalidade).

- Apresentar nocoes de lateralidade (direita, esquérente, atras).

- Utilizar de forma adequada os talheres.

- Demonstrar curiosidade e interesse por aquiloogemvolve.

- Reconhecer os diferentes tipos de géneros mssicai

Quanto a forma de avaliagdo, restituicio leva em consideracdo o
desenvolvimento de cada aluno, suas dificuldadeseesses. Realiza tarefas para certificar-
se das habilidades atingidas pelos alunos e emigakele se encontra, a partir das matrizes
de habilidades de sua série. No ultimo ano da Edwcinfantil — o Jardim Il — ha também
ditados de palavras e produgdo de textos colefpava confirmar se aquele aluno esta

realmente preparado para cursar o ensino fundamenta
2.1.2 — Espaco Fisico

A instituicdo de ensino observadst&@studo € uma instituicdo escolar que possui
todos os niveis da educacédo basica e fica localiegadum bairro nobre da cidade de Brasilia.

A educacéo infantil fica em um prédeparado dos prédios do ensino fundamental
e do ensino médio. Cada sala da educacao infapiiir&, no maximo, 25 alunos. Seu prédio
conta com salas amplas e arejadas que possuewnisdelediversos livros para leitura livre na
estante, letras coladas nas paredes, calendaldgeo, mural externo, potes de massinha de
modelar, potes de giz de cera (0os quais, 0s aluse® a vontade) e potes de “alfabeto vivo”
(um pote para cada letra do alfabeto). Este “aléglé constituido pelos préprios alunos que
trazem de casa objetos referente as letras estidAdasalas contam também com um
“solario” a sua esquerda (espaco ao ar livre orsl@lonos podem brincar livremente ou

realizar atividades com a turma e o professorpefim, um banheiro.
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Além disso, ha na escola também umi gampo de futebol de grama sintética, sala
de psicomotricidade para as aulas de EducacaocafFigimdra poliesportiva, piscina para
criancas, biblioteca, cozinha pedagdgica (ondelwsoa produzem suas proprias receitas,
adquirindo uma nocéao de culinaria e até mesmo demddica e higiene, com a mediacao da
professora), brinquedoteca, refeitério, bosqueques infantis, sanitarios para adultos e
criancas por toda a escola, secretaria, sala dentagdo pedagdgica, educacional e
coordenacao, sala de multimidia, almoxarifado, Iassde informatica, enfermaria, salas de
bercario para as criangcas que se encontram normabéemini pista de atletismo para as aulas

de educacdo fisica.

2.1.3 — Projeto de leitura da escola

O projeto de leitura da Educacaortifada instituicdo tem como propdsito fazer
com que os alunos se familiarizem com a leitura.

A escola acredita que com esteepraps alunos poderao ler e escrever com mais
facilidade. Acredita também que até mesmo alunoMIA®ERNAL podem folhear livros e
brincar de tentar entender as historias.

O projeto de leitura denominado ‘Ldoce ler”, registrado na capa das pastas
individuais dos alunos, caracteriza-se como um#apaslividual que é levada para casa e
trazida para a escola toda semana. Além dissoivias lutilizados neste projeto sdo 0s
préprios livros de literatura que os alunos levaminmicio do ano, solicitados pela escola.
Existem livros de grau de dificuldade maior, outdesgrau menor. Dentro de cada uma das
pastas ja citadas ha uma folha com o registra feta professora, de cada livro levado pelo
aluno em determinada semana. Ao lado do nome dw hi& um espaco para a assinatura do
responsavel, pois, por ser um projeto de Educadaatil (apenas os alunos do ultimo ano
conseguem ler sozinhos), o responséavel deve lést@rih para a crianca ou incentiva-la a
fazer o mesmo.

Os alunos levam, ainda, somente parestar a leitura, uma folha com algumas
instrucbes, onde geralmente devem desenhar o gisegostaram na histéria. No caso dos
alunos do JARDIM lI, estes devem escrever o nonsep@osonagens ou algo um pouco mais

complexo, por estarem em uma série mais avancada.

42



2.1.4 — Projeto de “Alfabeto Vivo” da escola

A escola por ndo considerar o alunmomero receptor de conhecimentos, mas um
construtor dele juntamente com o meio social, gmtestambém o projeto “Alfabeto vivo”
para incrementar o processo de ensino-aprendizageperiodo de introducdo do aluno ao
mundo letrado.

O *“alfabeto vivo” pode ser considlyauma forma diferente de aprender as
palavras. Os alunos a cada semana estudam umariasassa letra é aprendida no contexto
de uma palavra. Isto é, elas ndo estudam a lettasthadamente, mas o som inicial das
palavras “amor”, “amigo”, “amizade”. Desta forma alunos conseguem relacionar muito
mais palavras as letras do alfabeto. Em cada satag ja citado, ha um pequeno pote para
cada letra do alfabeto. Em cada semana um “somnalihié estudado e os alunos levam
peguenos objetos, para colocar dentro desses jppEegossuem “som inicial” equivalente.
Estes objetos ficam na sala até o final do ano gai@unos se familiarizarem bem com cada
letra e cada palavra.

Ha vezes em que a professora de JMRDespalha os objetos de todos os potes no
chéo e pede para as criangas, sozinhas, coloca@mobjeto em seu pote correspondente.

Considerei bastante relevante esta pratica.
2.2 — Participantes

Os participantes deste estudo foommalunos de uma turma de Jardim Il e a
professora da turma. A turma observada contava t®nalunos, sendo 11 meninas e 8
meninos. Esta instituicio por ser particular edémleer uma mensalidade alta,
consequentemente, os alunos atendidos nela possnaralevada renda familiar.

A turma sempre pareceu respeitarstag bastante da professora. Por outro lado, ela
era bem receptiva. Senti-me bem a vontade ao Idegmda a convivéncia neste espaco e
pude fazer observagbes com éxito.

Os alunos gostavam bastante do monmeomento da manh&, nomeado de “hora da
rodinha”, pois podiam contar acerca do seu finabel®mana, mostrar o dever de casa, falar
palavras com as letras citadas pela professoree®agir de diversas maneiras com 0S outros
coleguinhas.
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Todos os dias da semana, os aluossupam aulas extras e diversificadas: musica,
educacéo fisica, psicomotricidade, cozinha pedagpgatacao, informatica, ensino religioso
e inglés. Essas aulas eram ministradas por outodssgores e neste momento as professoras
da turma (regente e auxiliar) ocupavam-se com oemento, correcao de tarefas e outras
atividades referentes a turma. Acredito que estias &xtras sejam enriquecedoras.

Outra informacao importante € queseola € confessional e, por isso, todos os dias
os alunos fazem uma oracgao no inicio da manhahra ‘da rodinha”) e antes do lanche.

Observando as agendas das criapgds, notar que a relacdo entre pais-escola era
bem interessante. Os pais assinavam todos os dagerala do filho para acompanhar o
processo de ensino-aprendizagem. A professora \@lrastante isso e quando ndo havia
assinatura, a agenda ganhava um carimbo de “Nawass

Pude observar, por fim, que a espolastia bastante em leitura e escrita, ou seja,
introducdo da crianga ao mundo letrado. A bibliatpossuia muitos livros e os alunos ainda
levavam para casa toda sexta-feira a pasta dot@rde leitura que comeca desde o
MATERNAL para as criancas irem se familiarizandaonclivros desde muito novas. Além

disso, ha também o “alfabeto vivo” em cada sala(ci@ citado anteriormente).

2.3— Instrumentos de construcédo de dados

Como instrumentos de construcdo de dados paraestido foram escolhidos a
observacao participante e a analise documental.

De acordo com Ludke e André (1986) é importante ajudbservacdo participante
seja,

para que se torne um instrumento valido e fided@mmvestigagdo cientifica, antes
de tudo controlada e sistematica. Isto implica stémcia de um planejamento
cuidadoso do trabalho e uma preparagéo rigorosdsiervador. Planejar a observar
significa determinar com antecedéncia ‘o qué’ ectno’ observar (LUDKE e
ANDRE, 1986, p. 25).

Para as autoras citadas acima (1986), a obsena@aite um contato direto e
estreito do pesquisador com seu objeto de pesduisexperiéncia direta € sem duvida o
melhor teste de verificagdo da ocorréncia de urargheétado fendmeno. [...] A observacao
direta permite também que o observador chegue peais da ‘perspectiva dos sujeitos™ (p.
26). Vale ressaltar que as técnicas de observagaaigda extremamente Uteis para descobrir

fendmenos novos de uma questao estudada.
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Ha também uma decisdo que o pedipisdeve tomar ao decidir utilizar a
observacdo como método de pesquisa. Ele deve dgoali sera o seu grau de participacéo

no trabalho. Optei pela caracterizacdo do “padicip como observador”. Este

néo oculta totalmente suas atividades, mas repelaas parte do que pretende. Por
exemplo, ao explicar os objetivos do seu trabaki@ p pessoal de uma escola, o
pesquisador pode enfatizar que centrard a observagd comportamentos dos
alunos, embora pretenda também focalizar o grupdédeicos ou os préprios
professores. A preocupacao é ndo deixar totaln@ate o que pretende, para ndo
provocar muitas alteragdes no comportamento doogrigservado (LUDKE e
ANDRE, 1986, p. 29).

Quanto a andlise documental, “pode se constituitantécnica valiosa de abordagem
de dados qualitativos, seja complementando asmafpies obtidas por outras técnicas, seja
desvelando aspectos novos de um tema ou problednidDKE e ANDRE, 1986, p. 38).
Quaisquer materiais que possam ser usados comundetda fonte de informacéao sobre o
comportamento dos individuos séo considerados dexta® para analise. Além disso, deve-
se valorizar, numa pesquisa qualitativa, qualquetef repleta de informacbes sobre a

natureza daquele contexto, mesmo que se tenhaosonétodos de investigacao.

Os documentos constituem uma fonte poderosa de podem ser retiradas
evidéncias que fundamentam afirmacdes e declaragdpssquisador. Representam
ainda uma fonte ‘natural’ de informacdo. Nao saenap uma fonte de informacéo
contextualizada, mas surgem de um determinado xdongefornecem informacdes
sobre esse mesmo contexto (LUDKE e ANDRE, 19889).

Para finalizar, os documentos pamdlise escolhidos nesta pesquisa foram os

arquivos escolares, que sao as atividades feitas peprios alunos durante as aulas.

2.4— Procedimentos de Construcao dos Dados

Os dados deste estudo comecaram a ser construétpsp@squisadora desde o
Projeto IV, que se trata de um projeto do cursd’ddagogia da Universidade de Brasilia
onde os estudantes devem elaborar um pré-projetnotegrafia e analisar fenbmenos em
sala de aula ao longo de um “estagio supervisidn&ltema do projeto 1V foi semelhante ao
tema deste estudo. Neste projeto pude notar fer@snem sala de aula que podiam ser
facilmente relacionados com a teoria estudada sagplihas da universidade a respeito da
alfabetizacdo infantil. Foi por meio dele defintema do presente trabalho, assim como o
objetivo geral e os objetivos especificos. Aprotinde, entdo, no tema do Projeto 1V,

fazendo algumas modificacfes e definindo, por fodps os aspectos da atual pesquisa.
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A construcado dos dados se deu pao me um conjunto de anotacdes onde foi
possivel, aos poucos, registrar fendbmenos obsesvardosala, que poderiam ser relacionados
a teoria estudada. Foi possivel, também, coletquinars escolares produzidos pelos
participantes da pesquisa.

Quando falamos sobre formas de registro e de cmdstrdos dados de uma pesquisa,
vale ressaltar Ludke e André (1986, p. 32) quamfatieam que

a forma de registrar os dados pode variar muitped@endo da situacao especifica
do observador. Do ponto de vista essencialmenticpré interessante que, ao

iniciar cada registro, o observador indique o didiora, o local da observacdo e o
seu periodo de duracao. Ao fazer as anotag6esakrignte Gtil deixar uma margem

para a codificacdo do material ou para observagéess.

Neste sentido, utilizei como forma de constru¢cés dados para posterior andlise o
“diario de bordo”, no qual registrei todas as obaebes.

A producao de um diario de pesquisa varia muitgpegsoa para pessoa, mas a
literatura especializada traz sugestfes para ®@@daotde diarios dessa natureza. Os
textos mais comuns que séo incorporados aos dg&mslescritivos de experiéncias
gue o professor deseja registrar, antes que see@sqle detalhes importantes.
Sequéncias descritivas nos diarios contém nargatilea atividades, descricbes de
eventos, reproducgfes de didlogos, informacdes gEm®S, entoagdo e expressdes
faciais. Esses detalhes podem ser muito importafitels Além das sequéncias
descritivas, constam também dos diarios as seqgterpretativas, que contém
interpretacdes, avaliacdes, especulacdes, ou aejmentos que vao permitir ao
autor desenvolver uma teoria sobre a acao que istipretando (BORTONI-
RICARDO, 2008, p. 47).

A professora-pesquisadora BORTONI-RICARDO cita quen momento muito
importante da coleta de dados é quando o pesquipadea a limpo suas anotacdes [...] A
atividade de reescrita favorece a reflexdo e perngtie elementos que passaram
despercebidos merecam mais atencdo” (BORTONI-RICBRIDOS, p. 62).

Falando da analise documental, epl@tn corpo de escrita dos alunos do grupo
observado e relacionei os fendmenos observadodamosnentos com a teoria aqui estudada.

S0 assim foi possivel chegar a analise dos dados.

2.5- Procedimentos de Analise dos Dados

A professora-pesquisadora Bortoni-Ricardo (2008gntp aos procedimentos de

analise dos dados em uma pesquisa qualitativaglada para o fato de que

no decorrer da sua coleta de dados, o pesquisadaimgnte reine uma grande
guantidade de registros e pode sentir-se confusa eciar a analise. Esses
registros de fato ainda n&o sdo dados, mas foraes gados. O processo de
converter fontes documentais em dados € um trabdéhanducdo analitica [...]

(BORTONI-RICARDO, 2008, p. 62).
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Na andlise documental, primeiramenteesquisador deve escolher que documentos
ir utilizar. Depois “procedera a andlise propriateedita dos dados. Para isso ele recorre
geralmente a metodologia de analise de conteudgéduma técnica para fazer inferéncias
validas e replicaveis dos dados para o seu coritéKtgppendorff, 1980, apud Lidke e
André, 1986, p. 41)0Ou seja, é a maneira de investigar o contetido sicobdos documentos
analisados. Os autores sugerem ainda que o pedguiz@anize os dados a serem analisados para

poder analisa-los por categorias, possibilitandssina uma facilidade maior para chegar as

conclusoes.

Portanto, apds a coleta e registro dos dados gestpiisa foi realizada a analise dos
resultados obtidos. Com a analise destes dado®upgsc relacionar os arquivos escolares
coletados na escola com as teorias sobre a intiiodda crianca ao mundo letrado e a
evolucéo dos processos de escrita e de leitumatifidar quais atitudes da professora e quais
atividades mais auxiliaram no processo de congsirde&ta leitura e desta escrita, e, por fim,

identificar os estagios de alfabetizacdo em quensentram os diferentes alunos.

47



Capitulo IlI
Analise de Dados e Discussao dos Resultados

Este capitulo trata de analisar adod do presente estudo a fim de responder a
pergunta explanatéria inicial desta pesquidze §ue forma ocorrem a alfabetizacdo da
crianga e a sua evolugdo como sujeito letrado?”. Ele esta subdividido em 3 categorias, que
abrangem 0s objetivos especificos propostos, sgmdona Ultima sera analisado um
corpo de escrita dos alunos. Séo elas:

1. Analise das atividades que incentivam a leitura ersala de aula.

2. Analise da prética pedagdgica relacionada a compraesao leitora.

3. Analise das atividades de desenvolvimento do prosesde escrita correta e de
escrita espontanea dos alunos.

3.1. Andlise das atividades de escrita espontaneastalunos.

Vale ressaltar que estive como pesquisadora nuigdb de ensino por um més e
meio, sendo que, dentro deste periodo, visitecal@em dias variados e ndo necessariamente
seguidos, totalizando dez encontros com o grupoumsdo ou, ainda, 45 horas — que
incluiram a observacao de todas as atividadesassalos alunos do periodo letivo matutino
(7h30min as 12h). Tendo como intuito analisar ede@o dos alunos para cumprir com 0S
objetivos desta pesquisa, construi um “diario deddio onde explicitei: as atividades de
introdugdo do aluno ao mundo letrado durante aasawls atitudes da professora e o
desempenho dos alunos ao longo do periodo de @lgdervNeste momento inicial tratarei
sobre as categorias citadas acima, levando emdewagéo as observacdes feitas em sala de
aula; posteriormente, analisarei as atividadessdeta espontanea das criancas, com base na
autora Ferreiro (2001), para compreender a evoldgdoalunos como sujeitos letrados e as
hipoteses de aprendizagem inicial da lingua estaitacterizadas pela autora.
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1. ANALISE DAS ATIVIDADES QUE INCENTIVAM A LEITURA

O primeiro ponto, dentro dos objesivpropostos neste estudo, referente as
atividades que incentivam a leitura que pude ratf@avés das observacdes na escola foi que
os livros do “projeto de leitura” sdo adaptadosapaada série; ou sejpossuem um
vocabulario especifico para os alunos do Jardim dl que é essencial ndo sé para a
compreensao do texto, como para despertar o istedes alunos para gostar de ler.

Livros selecionados para as idadegdficas da crianca, ou seja, livros que variam
conforme a série sdo primordiais para uma leitugnificante e para proporcionar o
letramento, isto é, desenvolver a capacidade tizanta leitura e a escrita nas praticas sociais
do cotidiano. Se o livro ndo possui um vocabuléequado, além da crianca nao
compreender o sentido do texto, pode se frustparder o interesse simplesmente por julgar-
se pouco capaz. Este fendmeno da variacdo dos lgwando falamos de seu vocabulério
pode ser observado também pelo fato de, como Ee&bprg, ter visitado outras salas, além
da sala em que fiz minhas observacfes, e notaogjlieros colocados nas pastas de leitura
mudam bastante sua linguagem de série para s@umferme as professores, até mesmo de
semestre para semestre.

Nestes primeiros anos da vida danca sabemos o quanto ela se desenvolve em
periodos curtos de tempo e o que pude notar é daeséma importancia o desenvolvimento
também da linguagem encontrada nos livros em gée.l€omo exemplo desta importancia,
podemos citar um dos alunos do grupo observadoe-sguencontrava em um nivel de
hipoteses distinto dos demais — e queixou-se délltiags semanas ter levado livros “muito
faceis” e “sem graca nenhuma” [palavras do alurarhasa. Os outros alunos também se
gueixavam guando a leitura ndo os agradava e, goestmente, ficavam desanimados para
levar a pasta de leitura para casa na semana gaguin

Através destes exemplos, podemaoseper a importancia de a escola preocupar-se
em atender as individualidades dos alunos e a poa, ainda, da percepc¢ao, por parte da
professora, dos niveis de desenvolvimento em geecmtram seus alunos. Desta forma, ela
podera despertar neles o prazer por livros e pcapmar um periodo de alfabetizacao

significante.
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Além disso, como ja citado no refieial tedrico deste estudo, é importante
proporcionar certa liberdade as criancas, quandsiyel, para que elas possam escolher as
leituras que gostariam de fazer. Ou seja, concalaiajideal € que a professora esteja sempre
atenta a cada aluno e envie um livro, em sua pastagspondente ao seu grau de
alfabetizacdo, além de proporcionar a liberdadadait quando possivel. A professora
necessita, ainda, observar sempre a evolugado deat@ns, com relagdo aos processos de
leitura e de escrita, e conhecer o conteudo dossligo “projeto de leitura” de cada ano. Esta
atitude € necessaria, pois os alunos queixam-sedquigvam livros para casa, no unico
momento de “leitura livre” que a escola proporcianze nao os agrada nem um pouco ou que
possua uma linguagem que nao corresponda as quEdawas.

Outro fator relevante que poders#ado com relacdo ao “projeto de leitura” é que
ele, sem duvidaproporcionava um maior interesse por livros por fgadas criancasA
rotina de levar para casa livros que néo fossemnatismissao de conteudo ou de “dever de
casa”, mas sim livros que contassem histdrias sisnpénte para um momento de prazer do
aluno, fez com que eles fossem modificando sua\das@&speito da leitura, que ndo fosse uma
visdo necessariamente de cobranca.

No inicio da aula da sexta-feira (dia do projeto, alunos perguntavam com
entusiasmo se a professora ja havia escolhida® djue levariam e comemoravam o fato de
nao precisarem levar tarefas para casa nagquelemdgsim “livros mais legais” [palavras do
aluno], que poderiam ser lidos até “deitado na ¢&afpalavras do aluno]. Com estes
pequenos trechos de falas de alunos podemos canfanguestdo discutida no referencial
tedrico de que: as leituras obrigatérias sdo menaserosas para 0s alunos e que trabalhar
com diferentes livros (enviando livros diferentesgpos alunos e permitindo que escolham
suas leituras) pode ser muito util para o fendbnmeetramento, pois, dessa forma, a leitura
fara mais sentido para a crianca. Além disso, sabeaue a crianca ndo € um individuo que
chega a escola sem conhecimento algum sobre o mietdmlo. Ela é um “sujeito
cognoscente, alguém que pensa, que constroéi iatagiies, que age sobre o real para fazé-lo
seu” (FERREIRO, 2001, p. 40-41). Ou seja, os aluoxhegam a escola com um
conhecimento sobre o mundo letrado que os perifniteas 0 que preferem ou néo ler, o que
€ mais interessante e o que é “chato”, “facil” difitil” em sua opinido.

Sobre os aspectos dos livros utlizanesta escola, vale ressaltar a constatagao feit
de que nado sb no projeto de leitura, mas nos lidaosiblioteca também ha uma preocupacao

com a linguagem para cada série.
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As professoras selecionam, na Kibdi@, os livros adequados para a série dos alunos
e estes livros sdo separados, ainda, conformdéirgiagem: os que ficam na estante de baixo
sdo menos complexos quando comparados aos que fiaanestantes mais altas. Essa
estratégia se da devido ao fato de os alunos gemédnserem menores quando mais novos e
pegarem logo os livros que estdo ao seu alcanaes jAais velhos conseguem alcancar as
estantes um pouco mais altas e escolher outrasaitConsidero esta uma boa pratica das
professoras para despertar o interesse dos alusogue pude constatar € que realmente
funciona, pois eles, conseqlientemente selecionalinros que sdo mais adequados para a
sua idade e a leitura se torna mais significativa.

Apesar da preocupacdo da escola adatdo ao vocabulario dos livros, pude
concluir, no entanto, ao observar o cotidiano dosas no dia em que se realizava o projeto
de leitura, que este contém um pequeno limitelwsog, até praticamente o final do ano, nédo
tinham a possibilidade de escolher os livros quarlam para casa. Este fato fazia com que
alguns nédo lessem por alegar ndo gostarem de ‘igsse jeito” [palavras do aluno]. Mas
mesmo quando nao liam os livros sentiam-se incoduxigor ndo participarem na aula
seguinte da atividade da “hora da rodinha” (momel@ananha, ja citado neste estudo, em
que a professora retne os alunos em um circulohfio para falarem de fenébmenos do
cotidiano e dos “deveres de casa”), muito adoradaqulos. A professora, no entanto, mesmo
sem indicagbes da escola, permitiu que os alunesapsem a selecionar os livros que
levariam para casa, pois assim gostariam ainda dwiprojeto de leitura (que ja era o
preferido por eles simplesmente por ndo ser umadatie “obrigatéria”’, como 0s outros
“deveres de casa”).

No inicio da aula, a professora,dentdisponibilizava um tempo para que eles
folneassem todos os livros da estante e escolhessgume queriam. Como pesquisadora, ja
estava finalizando minhas observacdes, mas pudelugoifnas ultimas observacdes que
realizei em dias de atividades na “rodinha” refaena leitura) que os alunos nao se
queixaram mais sobre livros “faceis”, “chatos”, ifsgraca”, etc. Foi 6bvio concluir que esta
atitude fez com que os alunos se sentissem maisrtiampes, pois elas demonstravam mais
entusiasmo quando levavam para casa livros esoaslipior elas mesmas. Conseqientemente,
passaram a esquecer menos a pasta em casa eagsleAtnavés desta estratégia, foi possivel
verificar que a professora possuia certa preocopegé a leitura e procurava incentiva-la
nos alunos, pois esta ndo era a proposta da gsa@ao projeto da pasta de leitura, mas a

professora a modificou, tornando-a mais prazerasa s criancas.
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Pude concluir nestas observacbesagpeofessora da turma, de fato, incentiva a
leitura e valoriza praticas de aprendizado sigaiifi® para os alunos. Sempre que possivel,
em qualquer intervalo entre uma e outra atividatke,leva a turma a biblioteca, enquanto
poderia deixa-los assistindo filmes infantis ou @asmente conversando, por ndo precisar
cumprir naquele momento nenhuma atividade curniciate fato também proporciona um
interesse maior dos alunos pelos livros, até mdtoda professora preocupar-se em introduzir
os alunos no mundo letrado de forma ludica e n&oagextualizada. Ela apresenta atitudes
admiraveis quando falamos no incentivo a estar&itomo fantasiar-se para contar historias,
conversar sobre a histdria contada e pedir, algwemss, para que 0s proprios alunos tentem
ler tal historia para a turma. Neste sentido, igafios novamente a sua preocupacao em
“desenvolver nos alunos o prazer da leitura; [poipfazer da leitura € o pressuposto de tudo

0 mais. Quem ama ler tem nas méos as chaves domd/ES, 1999, p. 49).

2. ANALISE DA PRATICA PEDAGOGICA RELACIONADA A
COMPREENSAO LEITORA

O projeto de leitura da escola entiaanalise dos dados das trés categorias deste
estudo, pois abrange fendbmenos que sdo muito reés/guando falamos da introdugao do
aluno ao mundo letrado. Cabe citar aqui nesta categste projeto novamente, pois, no dia
em que os alunos trazem de casa a pasta de lgrmdmente com uma atividade feita a
respeito daquela leitura e a assinatura do respelnsa professora, na “hora da rodinha”
conversa com eles sobre as leituras feitas. Elgupt&a o que, de fato, eles entenderam da
histéria, dando oportunidade para cada aluno caamamigos.

Pude concluir que nesta pratica @&stfio do desenvolvimento de uma boa
compreensao leitora do alun® o conceito de “alfabetizar letrando&stado presentes. Pois,
com esta atividade a professora tenta identifisgpantos de dificuldade do aluno na hora de
recontar ou interpretar um texto e consegue percgleis sdo os alunos que estdo tendo

dificuldades em ler uma historia e interpreta-laaoda relaciona-la com o seu mundo real.
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Como citado no referencial tedrico @arvalho (2008) trabalhar com textos em sala
de aula pode ser muito relevante. Neste sentidderpos constatar que esta estratégia de
“hora da rodinha” é muito util para desenvolver ampreensédo leitora do aluno. Pois,
contando a histdria lida em casa para os outr@gaslos alunos utilizam fenbmenos como a
“parafrase: pedir ao aluno que dganesma coisa de outro jeitque conte uma historia |[...]
com suas préprias palavras” e “resumo: ensinamupoah contar aquilo que consideramos
mais importante, o que realmente ndo pode fal@ARVALHO, 2008, p. 55).

Foi interessante constatar que, ao longo do anaJur®s que nédo liam os livros
guando a pasta era enviada ou que esqueciam a reesEesa apenas observavam 0s outros
colegas recontando sua histéria e mostrando swaate feita na “rodinha”. Quando
observavam que quase todos liam seus livros passaesquecer muito menos, pois queriam
participar também. Este tipo de atividade podecsesiderada, sem duvida, uma estratégia
eficaz de desenvolvimento da compreenséo leitada ecentivo a leitura, pois realmente
incentiva todos a participarem e a buscarem umidgenb texto, além de lerem cada vez
mais, pois ninguém gostava “de ficar de fora” [peda de um aluno] da “hora da rodinha”.

Como a turma que observei era uma turma pequetsaatgidade ndo se tornava
repetitiva ou muito longa e os alunos gostavamabaest

Ainda com relagéo a leitura, quaadprofessora pedia, em alguns momentos, para
gue algum aluno que consiga ler sozinho leia algplss para a turma, como uma pequena
historia, ela age na perspectiva esperada de ‘§uoferygotskyano”, que é “o professor que
interfere no processo de aprendizagem do aluno rerilme para a transmissdo do
conhecimento” (NEVES e DAMIANI, 2006, p. 9), utdimdo “andaimes” (BORTONI-
RICARDO, 2008, p 44) para o aluno durante a regdiaada leitura. Por exemplo, em uma
observacao realizada um aluno apresentava difidalgara finalizar a leitura de uma frase.
Ele dizia “[...] a Dona Lesma che...gou a...atar.”a& a professora, com o intuito de interferir
neste processo de leitura para o aluno finalizaase complementou “atrasada, vocé quis
dizer, num é? E por que vocé acha que a Dona Lebgou atrasada, ein? Alguém da
turminha sabe dizer?”. Ou seja, com esta inteneagarofessora forneceu um andaime néo
s6 para o0 aluno compreender a palavra escritaparasentender o contexto dela, pois para
uma educacado que faga sentido para o aluno salzpraosio basta saber o cédigo alfabético,
mas também buscar o sentido do texto. O alunop edéinonstrando compreender do que se
tratava respondeu prontamente: “A Dona Lesma cheg@sada porque ela € devagar pra

andar, tia. Nao € que nem o ledo e o tigre...”. @stas atitudes podemos concluir que os
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alunos desenvolverdo uma boa compreensao leitaia, g professora indaga inimeros
trechos e o que néo fica claro no texto, ela esobarmediatamente aos alunos. O que pude
inferir sobre as leituras feitas pelos prépriomakiem voz alta, quando aconteciam, € que
eles apresentavam dificuldades maiores para comgee® que foi lido quando a frase era
grande. Ou seja, quanto menor fosse a frase, melb@mpreenséo do que havia sido lido por
parte do aluno.

Um aspecto que também contribui pi@senvolver a compreenséao leitora, que pude
observar, ou seja, que contribui para os alunomtem-se cidadaos alfabetizados e letrados,
é o fato de a professora construir textos coletemssala com os alunos. Ela pedia para que
os alunos falassem o que deveria ser escrito ndrgama histéria). Apos escrever toda a
historia citada pelos alunos, lia trecho a trecbdagecendo o que estava escrito, ou pedia
para algum aluno que ja estava “plenamente alfadubdl’ ler para a turma. Apos essa leitura
pedia para outro aluno contar com suas palavrageoeqtava escrito ou, ainda, durante a
leitura dos trechos pelo primeiro aluno, a professointerrompia e perguntava “(...) € o que
isso que vocé leu esta querendo dizer?”. Dessaafamnstrava-se preocupada ndo somente
com a aquisicéo por parte dos alunos do sisterabé&i€o, mas com a compreensao leitora e
com o fenbmeno do letramento. Conforme Carvalhnd&RC importante agir como a
professora da turma analisada e “ensinar criangahikos a ler, a conhecer os sons que as
letras representam e, a0 mesmo tempo, com a mesiase £ convida-los a se tornarem
leitores, a participarem da aventura do conhecionegnplicita no ato de ler” (p. 9). A autora
ressalta, também, que para desenvolver a comprettia € interessante trabalhar com os
textos das proprias criangcas — atitude tambémzeetdi pela professora e relevante para o
processo de introduc¢ao do aluno ao mundo letrado.

Pude inferir, ainda, que alunos que ndo estavaemgohente alfabetizados”, e nao sé
eles, sugeriram, ao longo do processo de constagdexto coletivo, termos como “entdo”,
“de repente” e até pronomes para substituir pesstasionstrando que possuiam um
conhecimento prévio sobre a organizacdo das frasesestrutura de um texto, muito
provavelmente pelo fato de ja terem escutado muist®rias infantis, demonstrando que
possuiam atitudes que os caracterizavam comoasijettados, apesar de nao estarem, ainda,

alfabetizados.
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3. ANALISE DAS ATIVIDADES DE DESENVOLVIMENTO DO PROCES SO DE
ESCRITA CORRETA E DE ESCRITA ESPONTANEA DOS ALUNOS.

Uma estratégia considerada releyafiterdada em sala, para a analise desta terceira
categoria foi o “projeto de alfabeto vivo”. Ha \@gipotes nas estantes da sala de aula, cada
um tem colado em si uma letra do alfabeto. Ao lodgoano, conforme as letras séo
estudadas, os alunos devem levar para a escol&meExqjobjetos para colocarem no pote
correspondente. Conclui que esta estratégia fazquamas criancas, de fato, participem de
sua alfabetizacao, ndo ficando apenas sentadasmedaolas letras de A a Z e copiando em seu
caderno. Pude perceber que esta estratégia realfugiona, pois é bastante significativa
para o aluno, que aprende a contextualizar adetn&ro das palavras de nomes de objetos que
fazem parte de seu cotidiano. Um exemplo do sucdssta estratégia quando falamos da
evolugcdo da escrita dos alun@s o fato de a professora ter realizado uma atieidde
“ditado” antes dos alunos trazerem objetos paradastuma determinada letra, e ter realizado
outra atividade de “ditado” depois da pratica dHateto vivo” correspondente a mesma
letra. Foi evidente notar a diferenca entre as diasdades, quando falamos escrita
correta das palavrasConforme Carvalho (2008) sobre a alfabetizacsia, € d& “no sentido
restrito deaprendizagem inicial da leitura e da escritgafo €, a acdo de ensinar (ou o
resultado de aprender) o cédigo alfabético, ou, ssjaelacbes entre letras e sons” (p. 65).
Neste sentido, a pratica de “alfabeto vivo” é ertamente importante, em primeiro lugar,
para a aprendizagem das letras e sons, princip@ngerando levamos em conta que neste
projeto as letras sdo estudadas como sons. N&iusaa letra “a” isoladamente, mas sim o
som da palavra “ameixa”. Isso faz com que os alaté@®m de compreenderem estas relagdes
entre as letras e sons contextualizem o sisterabé&i€o no mundo social. Ou seja, tenham
uma alfabetizacdo que os introduza nas praticasisaeferentes a esta escrita e leitura e
compreendam com que letras comecam inUmeras palgueaeles encontram no seu dia-a-
dia, ndo simplesmente decorando, mas participaogwatesso.

Pude inferir, ainda, durante as observacdes queeriodo do Jardim Il da instituicdo
h& muitas atividades com énfase nesta escritataateepalavras, como deveres de casa para
“copiar ou completar as frases” ou atividades nadgo que sao seguidas de explicacdes pela
professora para serem copiadas. Ha& também, no tentalgumas atividades que
proporcionam aos alunos uma escrita espontanea, anqofessora pode perceber em que

grau de alfabetizacao eles se encontram.
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Atividades tanto de escrita esposgamguanto de escrita formal sdo muito
importantes no processo de alfabetizacdo da cridreja relembrar Soares (2003) quando
enfatiza que “o conhecimento do codigo grafofonEoo dominio dos processos de
codificacdo e decodificacdo constituem etapa fumhdah e indispensavel para o acesso a
lingua escrita, [...] etapa que ndo pode ser vangid] A consciéncia fonémica, a fluéncia em
leitura (silenciosa ou oral), o vocabulario e a porensao sao componentes cruciais no
processo de alfabetizacdo do individuo” (p. 12)ikda que “témmplicacéesaltamente
positivas para a aprendizagem da lingua escrieserdolvimento da consciéncia fonémica e
0 ensino explicito, direto e sistemético das cpwadéncias fonema—grafema” (p. 13). Ou
seja, para a introducdo do individuo ao mundo detrado necessérios os dois tipos de
atividade. Conclui, no entanto, que sdo enfatizats as atividades com énfase na escrita
correta das palavras, do que as atividades desesspontanea, o que considero um erro, pois
as duas deveriam ser bastante enfatizadas. Em wrem@&io comparecendo sempre que
possivel na escola, verifiquei que apenas 5 atieslala sala de aula analisada foram de
escrita espontanea, enquanto o outro modelo dedadw era enfatizada todos os dias,
inclusive na forma de “tarefa de casa”. Neste aspeerreiro (2001) enfatiza a importancia
de o professor levar em consideragcdo a escritangspa da crianca no processo de
alfabetizacdo, pois “a aparéncia grafica ndo éngarae escrita” (p. 18). Ou seja, deve-se
levar em conta ndo apenas os aspectos graficobd@peado traco, distribuicdo espacial das
formas, orientacdo dos caracteres individuais), et@as também, os aspectos construtivos da
escrita da crianca (0 que se quis representarmedss utilizados para criar diferenciacdes
entre as representacoes).

Vale ressaltar que as atividades de escrita espemté&alizadas no grupo observado
eram: ditados e atividades livres (onde uma foltzaemtregue aos alunos e eles poderiam
escrever e desenhar o que desejassem).

Como fendbmeno norteador deste estudo, utilizei pergunta inicial sobre a forma
como se d4 a alfabetizacdo da crianca e sua ewokm&o sujeito letrado. O que pude
concluir apés toda a minha experiéncia em sala@eia e analise do corpo de escrita dos
alunos, para analisar a evolucdo do processoulmiag atividades e estratégias pedagogicas
utilizadas pela professora muito contribuem paaifabetizacdo da crianca. Esta, porém, tem
um ritmo individual como sujeito letrado que dewer valorizado e incentivado pelo
educador. Durante as observacfes, pude notar tuena era heterogénea quando falamos

nos niveis de alfabetizacdo. Enquanto havia alph&samente alfabetizados, outros ainda
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estavam descobrindo o sistema alfabético a sew.rifoi possivel deduzir este fato nos
ditados, pois enquanto havia alunos que escreviapalavras corretamente, outros estavam
ainda descobrindo o sistema alfabético, o que n@oldema nenhum, pois ainda estavam no
Jardim Il e a preocupacdo da escola nesta sénieparar os alunos para o primeiro ano do
Ensino Fundamental — onde, ai sim, ha a necessigad@arte da escola, de uma cobranca
maior em termos de leitura e escrita. No entarjesar de nem todos estarem plenamente
alfabetizados, a turma quase em sua totalidadesepera fendmenos do letramento
presentes em suas acdes diarias. Um exemplo dasky € o conhecimento sobre as placas de
transito pela maioria dos alunos. A turma em unsalservacoes realizadas constatou que
sabia o significado de diversas placas de transgm nunca ter estudado formalmente este
assunto. Sabiam somente através do conheciment@agseiiam sobre o mundo letrado.
Neste mesmo dia, a professora, naturalmente, pergimdividualmente aqueles em que ela
sabia que estavam no inicio do processo de aquidig&istema alfabético o significado de
placas como “PARE” e “80 KM” e estes sabiam os ifitados, mesmo sem estarem
plenamente alfabetizados.

Neste sentido, conclui, ap6s as rvhgées do cotidiano dos alunos e apds as
atividades de leitura e escrita analisadas quatossks que mais contribuiram para o processo
de introducdo dos alunos a um mundo letrado egatm evolugdo no processo de aquisicéo
do alfabeto (mesmo que a seu ritmo) foram:

« AS ATITUDES DA PROFESSORA: o fato dela incentivarlatura e propor
atividades ludicas e significativas sobre o aprzamth das letras (como ter a idéia de
pedir aos alunos que jogassem areia colorida rea‘lét desenhada com cola branca
na folha de papel de cada um — pois muitos tinhfiouldlades no tragado desta letra;
contar histérias fantasiada e enfatizando a prdauocorreta das palavras e a
compreensao leitora dos alunos; espalhar os brilogudo “alfabeto vivo” pelo chéo
e pedir aos alunos que colocassem cada objetoeposge correspondente conforme
a letra; permitir que os alunos escolhessem oagsligue gostariam de levar para casa
no dias do projeto de leitura etc.).

e OS PROJETOS DA ESCOLA (O “PROJETO DE ALFABETO VIVCE O
PROJETO DE LEITURA): o fato de proporcionarem urpeeadizagem significativa
e contextualizada para a crianca.

* AESTRUTURA DA ESCOLA: o fato de que nela contimhaantinhos de leitura nas

salas, biblioteca infantil, brinquedoteca (contendiversos jogos educativos
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referentes a alfabetizacdo) e sala de informéticde os alunos realizavam atividades
de leitura e de escrita que uniam a sua realidazleseja, a utilizacdo da tecnologia,
pois todos possuiam computadores e jogos elet®r@on casa, por apresentarem

renda familiar elevada — com o contexto educacjonal

3.1. Andlise das atividades de escrita espontaneasdalunos

Aqui analisei atividades em que aitstoi espontanea, para constatar em que niveis
de alfabetizacdo encontram-se os alunos da turndardanm Il. Esta andlise busca confirmar a
importancia destas atividades para o educadorgaarios pontos de dificuldade dos seus
alunos e poder, posteriormente, realizar atividgoeEagogicas e leituras adequadas para
alunos de todos os niveis. Vale ressaltar que tdaales onde sdo enfatizadas a escrita
correta dos alunos (como atividades de reproducéle eompletar frases) ndo € possivel
averiguar, de fato, em que nivel do processo dabefizacdo estd o estudante, pois os
resultados das atividades sdo extremamente serteshapelo fato de serem atividades
copiadas do quadro ou das fichas de tarefa.

Para a analise destas atividadesné@peas utilizei a autora Ferreiro (2001), que
distingue a evolucdo do processo de escrita dasgars em grupogré-silabico (a crianca
escreve com “riscos”, “bolinhas”, etc. e ndo dgtie muito bem, durante a escrita, as letras
dos numeros);silabico (caracterizado pelo inicio da estabilidade dasayas, pela
preocupacao com 0s sons e a quantidade de letpata eorrelacdo entre a fala e a escrita);
silabico-alfabético(ha percepcdo por parte da crianca de que o gqueserevia ndo era
compreendido, porque usava nas palavras principémes vogais apenas. Neste periodo,
ocorre o0 acréscimo de algumas letras — consoaméespaioria das vezes — por parte da
crianca. Ela esta proxima da escrita alfabéticalfabético (quando a crianca atinge a
compreensao do processo de escrita, descobrindagygéabas podem ter varias letras; a

crianga se preocupa em escrever como fala).

ATIVIDADE 1 - DITADO — PALAVRAS: NOTA, VACA, NAVE, VAMPIRO
Na andlise desta atividade, os alunos realizaras escritas utilizando hipoteses nos niveis:
silabico, silabico-alfabético e alfabétiddenhum aluno estava no primeiro nivel (pré-silapico
Analisei neste estudo atividades de trés alunosaaeterizaram as hipoteses acima, levando
em conta que 0s outros alunos, que se encontragatrodda mesma hipotese, apresentaram

uma atividade semelhante as atividades aqui exioaplas.
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EXEMPLO DE ESCRITA DO ALUNO:
ALUNO 1 - ATIVIDADE 1

Analise da escrita

ALUNO 1 — NiVEL SILABICO

PALAVRA 1 — OA: o aluno caracteriza as silabas goas vogais apenas, o que € comum
neste estagio.

PALAVRA 2 — AA: o aluno escreveu duas letras “a’othlse a correlacdo entre a fala e a
escrita. Nao foram escritas letras aleatorias ointms, como na fase pré-sildbica. Ele
percebeu que nas silabas desta palavra ha a metselgtra “a” duas vezes.

PALAVRA 3 — AV: pela primeira vez acrescentou untmoante na palavra. Demonstrou
novamente compreensao das silabas, mas a paleenatéuida de duas letras apenas. Apesar
de nessa fase se iniciar a preocupacao com a dadatde letras, o aluno escreveu apenas

duas. Nota-se que teve uma preocupacao de cooalagéa fala.
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PALAVRA 4 — 10: o aluno nota apenas a presencavdgais “i” e “0” ao escutar a palavra e

nao acerta na quantidade de silabas.

EXEMPLO DE ESCRITA DO ALUNO:
ALUNO 2 — ATIVIDADE 1
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Anélise da escrita

ALUNO 2 — NIVEL SILABICO-ALFABETICO

PALAVRA 1 — OAM: o aluno percebeu a presenca dagi®“0” e “a” na palavra. O aluno
estd passando do estagio anterior da escrita, qualquer letra pode representar um som,
para o estagio da iniciagdo da fase alfabéticateNsss0, portanto, o aluno acredita que sua
letra “0” representa a silaba “no” e a letra “apnesenta a silaba “ta” da palavra. Mas por
comecar a compreender que o leitor ndo é capantdader a sua escrita, surge ainda um
“m” ao final da palavra. Isto se da pelo fato danal possuir davidas quanto & escrita. E
normal que isso acontece nessa fase, pois 0 ahimega a acrescentar letras para dar sentido

as palavras, mesmo quando nao tem certeza.
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PALAVRA 2 — VHR: o aluno tem uma preocupacéo coquantidade de letras da palavra,
apesar de acertar apenas a letra “v” inicial; sgata ainda ndo pode ser compreendida pelo
leitor, mas repare que ele introduz consoanteslzaa.

PALAVRA 3 — AVE: o aluno quase acerta a palavra&epbe que ela tem duas silabas;

caracteriza a primeira silaba apenas pela letraetajuanto a segunda pela silaba correta

ve'.

PALAVRA 4 — VIO: note que o aluno também percelgpiantidade de silabas,

caracterizando cada uma por um som. “v” corresparigam”, “i” corresponde a “pi”, “0”
corresponde a “ro”. E interessante notar que eksaenta a vogal “v” no inicio da palavra,
por estar entrando na fase alfabética. A maiorgaaiianos da fase silabica escreveu a palavra

apenas com vogais, ficando da seguinte forma: “io”.

EXEMPLO DE ESCRITA DO ALUNO:
ALUNO 3 - ATIVIDADE 1
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Analise da escrita

ALUNO 3 — NIVEL ALFABETICO
PALAVRA 1 - NOTA
PALAVRA 2 — VACA

PALAVRA 3 — NAVE
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PALAVRA 4 — VAMPIRO: o aluno acerta todas as patev/por ja ter compreendido o

processo da escrita.

ATIVIDADE 2 — DITADO — PALAVRAS: LAPIS, DEDO, ZONA,TOCA
Nesta atividade pude dividir a turmms mesmos niveis da atividade anterior. E
possivel trazer novamente a esta analise os 3 éo®mps 3 niveis referentes a evolugédo do
processo de escrita.
EXEMPLO DE ESCRITA DO ALUNO:
ALUNO 1 - ATIVIDADE 2
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Anélise da escrita

ALUNO 1 — NIVEL SILABICO
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PALAVRA 1 - FCE

PALAVRA 2 — RFAB

PALAVRA 3 - EFB

PALAVRA 4 — ECFB

De acordo com estas palavras, ndo € possivel émtem algum por parte do leitor ao se

deparar com elas, mas o aluno ja demonstra conggeas letras e demonstra, ainda, uma
preocupacao com a quantidade destas letras naggsalalém disso, ele se encontra neste
estagio por ndo desenhar ou fazer “bolinhas” eciftreos”, mas sim escrever, de fato, as
letras. Pode-se inferir que este aluno estd pagsadda, do nivel pré-silabico para o

silabico.

EXEMPLO DE ESCRITA DO ALUNO:
ALUNO 2 — ATIVIDADE 2
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Anélise da escrita

ALUNO 2 — NIVEL SILABICO-ALFABETICO

PALAVRA 1 — APIS: o aluno quase acerta a palaveamanstrando que esta é a fase em que
a crianga comeca a passar do periodo silabicogaitabético. Falta apenas a letra “I” na
escrita do aluno.

PALAVRA 2 — DEDU: novamente o aluno quase acertastdl fase a crianca comeca a
acrescentar consoantes em suas palavras que coraegarmum aspecto mais semelhante a
escrita convencional. O aluno confunde-se com os st “0” e “u”. Preocupou-se, no
entanto, em escrever conforme a compreende naadali

PALAVRA 3 — AO: aqui o aluno ainda escreve como mivel silabico. Repare como ele
percebe a quantidade de silabas nas palavras, doaacrescenta nenhuma letra além das
vogais. A escrita ndo faz sentido.

PALAVRA 4 — TK: o aluno acrescenta a letra “K” nalgvra, demonstrando que conhece
letras do alfabeto mais complexas e seus sonsapascutar a professora dizer a vogal “ca”,
relacionou esse som com a letra “k” (que é o mesBig)de a palavra em duas silabas com

0S SONs que mais marcaram a sua percepc¢ao quaosipela professora: o “t” e o “k”.

EXEMPLO DE ESCRITA DO ALUNO:
ALUNO 3 - ATIVIDADE 2
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Andlise da escrita

ALUNO 3 — NIiVEL ALFABETICO

PALAVRA 1 - LAPIS

PALAVRA 2 — DEDO

PALAVRA 3 — ZONA

PALAVRA 4 — TOCA

O aluno acerta as palavras, esquecendo apenas deamnto na letra “a” da palavra lapis.

Demonstra que atingiu o nivel alfabético da escrita

ATIVIDADE 3 - DITADO - PALAVRAS: LATA, LOBO, LAGARTA,
LANTERNA

A turma foi dividida nos mesmos niveis. Cabe réasaue no dia desta atividade a
professora havia feito também a atividade de “ali@bvivo” referente a letra “I”.
Alguns alunos que no ditado anterior ndo colocaadetra “I’ na palavra “lapis”, apos
a atividade de “alfabeto vivo”, ndo cometeram nesse erro, colocaram o “I" em
todas as palavras deste ditado. A professora oealanto a atividade de ditado como
a de “alfabeto vivo” neste dia justamente paraditedr esta letra com os alunos. Note

que todas as palavras sdo comecadas por ela.

EXEMPLO DE ESCRITA DO ALUNO:
ALUNO 1 - ATIVIDADE 3

IR AT

)
\

|

| y

|

i

i

/

{

i

!

)

1.|

T ) o
)
L
v
)
i
1
1
1
|

AN R

65



Anélise da escrita

ALUNO 1 - NiVEL SILABICO

PALAVRA 1 — LA: o aluno consegue distinguir quantitabas ha na palavra, apesar de
escrever apenas uma. Vale lembrar que nesta fadgugu letra pode representar um som
para o aluno. Ele caracteriza a silaba “la” pel@ ‘4 silaba “ta” pela vogal “a”.

PALAVRA 2 — LH: aqui h& davida por parte do alurgqye coloca um “h” no meio da
palavra. H4 a preocupacéao, no entanto, com a glaaletide silabas da palavra (que séo duas,
cada uma representada por uma letra).

PALAVRA 3 — LO: podemos perceber nesta palavra eamte fendmeno que ocorre na
primeira palavra escrita pelo aluno.

PALAVRA 4 — LT: note que aqui 0 aluno percebe aét’ no meio da palavra. No entanto,
nao consegue distinguir a quantidade de silabas.eScrita ndo faz sentido algum para o

leitor e sO apresenta consoantes.

EXEMPLO DE ESCRITA DO ALUNO:
ALUNO 2 - ATIVIDADE 3
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Anélise da escrita

ALUNO 2 — NIVEL SILABICO-ALFABETICO
PALAVRA 1-LTA

PALAVRA 2 — LBP
PALAVRA 3 — LHT
PALAVRA 4 — LTRN

Note que o aluno introduz consoantes no meio de padavras e consegue notar uma
diversidade maior de sons na fala, para escreveemparmente, do que no nivel anterior de
evolucdo da escritdda uma preocupacdo com a quantidade de letrasleno demonstra

saber as vogais e as consoantes. Esta € uma fageeeancrianca comeca a entrar na fase
alfabética. E um periodo de transigéo.

EXEMPLO DE ESCRITA DO ALUNO:

ALUNO 3 - ATIVIDADE 3
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Anélise da escrita

ALUNO 3 — NIVEL ALFABETICO
PALAVRA 1 — LATA

PALAVRA 2 — LOBO

PALAVRA 3 — LACARATA
PALAVRA 4 — LATERA

O aluno acerta a escrita das duas primeiras palanras nas duas seguintes comete alguns
erros, dando énfase a forma como ele escuta. Nmtenéste aluno pode ser caracterizado

como um aluno de nivel alfabético, pois compreenldgica do sistema linguistico.

ApoOs analisar estas atividades de escrita espandmge concluir que € essencial
que o professor as faca para compreender as rea@sside seus alunos dentro da sala de
aula. Através dos niveis de alfabetizacdo das @ professor pode selecionar livros e
atividades especificas para cada aluno, pois paealfabetizagdo significante € necessério
levar em conta as individualidades dos sujeitosalidando as outras atividades, as que
enfatizavam a escrita correta dos alunos, pude o ndo se pode perceber o processo
evolutivo pelo qual a crianga esta passando atrdeste outro tipo de atividade, pois ela é
feita para ser “copiada” apenas, ndo causa reflex&mnsequentemente, faz com que o0s
resultados da escrita dos alunos sejam muito plxre¢pois remetem a escrita da professora
ou dos livros).

Conclui que a professora da turma poderia fazers nasividades de escrita
espontanea, pois faz, na maioria das vezes, al@gdde escrita “reprodutora”. No entanto,
mesmo através das poucas atividades de escriearbalizadas foi possivel caracterizar o
nivel alfabético do aluno. Se mais atividades deritasespontanea fossem feitas seria
possivel, ainda, perceber claramente a evolucaforrne o passar do tempo, da escrita
individual dos alunos e propor, também, leituradividuais, que fizessem sentido para a
crianga.

Este estudo foi de extrema importancia para minmacdutura educadora, pois
compreendi que cada crianca aprende a seu ritreo (i80 significa que existam alunos
“melhores” que outros) e levar em consideracao kisse é essencial para um bom trabalho
por parte do educador. Além disso, constatei questratégias utilizadas pelo professor na
sala de aula sdo essenciais para o desenvolvirdenprocesso de compreensao leitora do

aluno. Uma boa estrutura na escola também auxiitabte neste aspecto.
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Consideracoes Finais

Por meio deste estudo, podemos observar entrenmegeitos e fundamentados em
diversos autores com suas variadas formas de pengaportancia de se refletir sobre um
processo de aquisicdo do alfabeto que exprimazelgrara o aluno no inicio da escolarizacao.
Ao longo deste estudo foi possivel observar a itApoira dada pelos autores ao fenbmeno do
“letramento”. Isto se da devido a preocupacdo qustee atualmente com o uso que um
individuo considerado alfabetizado fara no, ambdoial, da leitura e escrita que adquiriu no
ambito escolar. Juntamente a preocupacdo com esfaméno, surge a elaboracdo de
estratégias pedagdgicas por parte dos estudiogofagam com que o aluno compreenda, de
fato, o que |é. Porém, este fato sO ocorrera dexidma série de fatores que influenciardo
diretamente a aprendizagem do estudante. As aitdde educadores em sala de aula, as
atividades propostas diariamente e o incentivatarégeseja por meio da estrutura da escola,
seja por meio dos livros indicados, seja pelo nettel ensino da escola, sdo os fatores mais
citados pelos autores estudados.

Busquei conceituar, neste estudopéan, a pesquisa qualitativa por acreditar que
esta € a melhor metodologia para o aprofundamemtond tema tdo reflexivo. A maneira
como a pesquisa foi realizada teve como Unicotmiéscobrir os fatores essenciais para a
aprendizagem significativa da leitura e da esanitantil.

Por meio de observacdes que pogarain um contato direto com o cotidiano dos
alunos e por meio, ainda, da analise de arquivoslass produzidos por estes mesmos
alunos foi possivel constatar as atividades edsstude um educador que mais fizeram a
diferenca quando falamos da alfabetizacéo e danhetinto e da evolucéo dos dois.

Apesar de algumas dificuldades enmegias na escola — como a coleta dos arquivos
escolares, pois gostaria de ter coletado algumegtie a escola ndo pode disponibilizar —, a
pesquisa atinge seus objetivos, pois esclareceocesso de alfabetizacdo da crianca e
proporciona uma clareza quanto as situacfes ddianodi do professor. Finalizo a elaboracao
deste trabalho com idéias mais claras sobre o daelsenento da escrita infantil e a forma
positiva ou negativa que as criancas reagem ded@ooom uma extensa variedade de
atividades de leitura e de escrita da sala de aula.

Recomendaria a escola analisada pjaporcionasse mais momentos de escrita
espontanea a seus alunos, pois estes sao um tzmio @nriquecedores.

Foi bastante util como futura pedmye elaboracdo deste estudo, pois pude

relacionar teoria e pratica e perceber fenbmertabriente novos para mim.
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Il PARTE



3.1 Perspectivas Profissionais

Ao longo da minha graduacdo no curso de Pedag@gildniversidade de Brasilia
modifiquei muito a minha visdo sobre a educacéopeofissional da pedagogia. Antes do
meu ingresso na universidade possuia a visdo deoquesdagogo era o responsavel por
cumprir com as atividades letivas e aplicar o assweconforme a metodologia da escola.
Quanto a educacdo, sempre soube de sua importanam, hoje compreendo como é
indispensavel ao cidadao.

Hoje compreendo também a importamtdapresenca do pedagogo em diversas
areas, ndo somente a escolar. Este profissionakgponsavel por formar sujeitos criticos e
conscientes da realidade, sempre relacionando meda de trabalho com a educacéo.

ApoOs estes 4 anos na universidatiedasdo mais detalhadamente os fendbmenos
educacionais, ndo me restam duvidas que almejalivabpor toda a minha vida como
pedagoga. Interesso-me muito pela funcdo do pedagogscola, tanto a de orientador, como
a de professor. Como professor, interesso-me, @ecied, pelo periodo de alfabetizacéo.
Pretendo seguir essa area por um longo periodoem gabe em um futuro mais distante,
trabalhar com a pedagogia nas empresas.

Quanto a Faculdade de Educacao,ufi ambiente de quebra de paradigmas,
reformulacdo de conceitos, amizades verdadeirasfegsores compreensivos e muito
qualificados — preocupados, de fato, com a formag&oalunos —, enfim, foi um ambiente
que me proporcionou 6timos momentos que estardpreegm minhas lembrancgas.

Devido ao fato de ter adorado os snestudos sobre educacgé&o neste ambiente
pretendo retornar para me especializar. Primeirtangostaria de fazer uma pos-graduacao e

posteriormente um mestrado.
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ANEXOS



ATIVIDADE DE PRODUCAQ COLETIVA DE TEXTO CITADA NA

ANALISE DE DADOS

MINHA ESCOLA

A minha escola € legal e bacana. Esta cheia de coleguinhas que gostam de mim.
Minhas professoras sao muito legais e me amam.
Sao muitas as brincadeiras.

Aqui aprendemos a escrever, ler e fazer trabalhos divertidos: alfabeto vivo, nimeros,
dever de casa, folha em pé, saber ouvir, limpar o bumbum, aula de cadargo, falar flatos e
toilette, usar as palavras Cortesia e Resposabilidade. S

Aprendemos também estacionar a mochila, beber agua e cuidar dela, tirar e guardar
a agenda, dar beijos nas professoras e comer alimentos saudaveis.

‘'Da vontade de morar na escola.

Texto produzido pelo Jardim 11 D




ATIVIDADE DE REPRODUCAOQ FEITA POR UM ALUNO QUE SE

ENCONTRA AINDA NO PERIODO SILABICO-ALFABETICO
QUANDO ESCREVE ESPONTANEAMENTE

ATIVIDADE DE PORTUGUES - REVISAO DE SONS

COM A AJUDA DE UM ADULTO, LEIAS AS FRASES ABAIXO, E COPIE-AS
SUBSTITUINDO AS FIGURAS POR PALAVRAS.

H] -.1’_1

ERA UMAVEZUM @ MUITO SAPECA.

T g T : = !
ERAS UMA Vv EZ VN AATO. MUNTE SABECH .

ELE GOSTAVA DE PULAR DA &

ELE ©OSTANA DE spaR Ofc JanElk

® 4

L GUE LOGO SAFA CORRENDO.

NAO PODIA VER UM

J NO GRANDE e

= EM VOLTA DE SEU BOCAO!
UM O, 0660 nmﬁmﬁy RRARA MO eRANDE
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ATIVIDADE DE REPRODUCAO FEITA POR UM ALUNO
ANALISADO NA ATIVIDADE DE ESCRITA ESPONTANEA E NA

ATIVIDADE ACIMA

ELE ENCONTRA-SE NO PERIODO SILABICO-ALFABETICO

QUANDO NAO COPIA A ESCRITA

)
5
( AROPE | S
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APENDICES



Diario de bordo

Datas das observacdes
Primeira - 09/09/2010
Segunda - 14/09/2010
Terceira - 16/09/2010
Quarta - 20/09/2010
Quinta - 24/09/2010
Sexta - 27/09/2010
Sétima - 28/09/2010
Oitava - 04/10/2010
Nona - 22/10/2010

Décima - 25/10/2010

Relato das aulas observadas
Primeira aula — Manha toda — 09/09/2010

Minha primeira observacdo logo se iniciou coma recepcdo calorosa dos alunos e um
convite para sentar-me junto a eles na “rodinhaim@ro momento da manh&). Logo me
sentei e a professora disse a data do dia e olgsdagiam naquele dia. Logo depois eles
comecaram a mostrar os objetos trazidos para ab&tid vivo” com o som inicial de “Navio”
(letra “N”). Os alunos se mostraram muito partitiges e além de colocarem os objetos nos
potes sugeriram a professora diversas outras palaemecadas com a letra “N” para que ela
escrevesse no quadro. Depois foram para a aulafalenética, onde pude acompanhar de
perto, e desenvolveram atividades de alfabetizag&ojoguinhos educativos para completar
palavras, dentre outros. Na volta, era a hora nichls, fizeram entédo sua oracéo e lancharam
por cerca de 20 minutos. Em seguida foram ao pagna volta, a professora pediu para que
todos se sentassem porque ela faria um ditado. loend eles a importancia de néo olhar
para a folha de papel do colega e comecou. As feal@aram 4: nota, vaca, nave e vampiro.

Algumas criancas pediam para a professora rep@tias/vezes, outras mostravam-se mais
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familiarizadas com os sons. Os ditados que pudelegois foram de enorme surpresa para
mim. Ao mesmo tempo em que na sala havia criangasegcreviam perfeitamente, outras
apresentavam dificuldade. Pude notar que a turnavasem niveis de alfabetizacéo
diferentes. A professora me confirmou isso e digse tem que ser muito atenciosa com
todos. Neste ditado pude notar criancas que esoness palavras citadas somente com as
consoantes das mesmas, outras que escreviam saroanss vogais. Por exemplo: ao invés
de nave, “AE”. Fiquei surpresa em ver, na pratcancas que estavam realmente iniciando a
sua escrita e leitura. Para finalizar o relatoaldst, vale ressaltar uma historia contada pela
professora, na chamada “hora do conto”, onde tamosalunos se interessaram muito,
principalmente pela desenvoltura da professoraatpise fantasiou.

Segunda aula — Manha toda — 14/09/2010

A aula comegou com a “hora da rodinha”, onde osaauconversaram com a professora
sobre as placas de transito. Achei interessante agpeofessora primeiramente mostrou
algumas placas e perguntou quem sabia o que smyafn. Varias criancas sabiam. A
professora levou muito em consideracdo o conhe¢ongrévio dos alunos e em seguida
acrescentou mais informagdes sobre as placas quenagas nao sabiam. O “alfabeto vivo”
deste dia foi com som inicial de “Xale” e muitagangas tiverem dificuldade em trazer os
objetos, alegando que esta letra era muito difi@kte dia as criancas tiveram 2 aulas extras,
ensino religioso, onde a professora falou sobrerga) educacéo e principios para se tornar
um verdadeiro cidadao cristdo. Houve também a delandsica e, logo apds essa aula, a
realizacdo de algumas atividades do livro didafgcmaioria relacionada a desenho e pintura
de imagens ou a atividades de reproducdo de esdettura, que nao fazem com que o aluno

reflita sobre o seu processo de aprendizagem).
Terceira aula — Manha toda — 16/09/2010

Neste dia, o evento mais marcante foi a ida adidita. A professora contou a histéria do
“Jodo e 0 pé de feijdo” e pediu, para averiguap@preensao da historia, que os alunos
fizessem um teatrinho a respeito do que escutarados entenderam muito bem e acredito
qgue tenha sido novamente pela desenvoltura dassmBe Neste dia houve também um
exercicio sobre a letra “Z”. As criancas deveriagay areia colorida sobre uma letra “Z”,
feita de cola no papel, para entender o movimentdZd. Muitas criancas daquela turma

espelhavam esta letra e foi bastante relevantavalaate. Neste dia os alunos também
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estavam ansiosos pois era dia de levar a pasttdealpara casa, muitos perguntavam desde
0 inicio da aula se a professora ja havia escolbgldivros que eles levariam para casa,
afirmando gostarem muito deste projeto, pois podemos livros “até deitados na cama” e
porque os livros eram “muito legais”. [PALAVRAS DG%.UNOS]

Quarta aula — Manha toda — 20/09/2010

Neste dia os alunos tiveram aula de Educacdo Figigbalharam na sala de
psicomotricidade) e Musica. Apenas apés o lancleaguatividades com a professora que
acompanha a turma realmente comecaram. As cridizgaam atividades do livro didatico
abordado pela escola. A mais interessante era tividade onde os alunos tinham que
escrever meios de transporte. A professora auxiiomos nesta atividade, agindo como
professora mediadora do conhecimento e proporcttmndiscussdes a respeito do tema. Além
desta, a professora ensinou-os a contar até o nlmkegessete e a escrever este numero. A
contagem foi feita com tampinhas para auxiliar loe@s. “Nesta idade, eles necessitam de
um material sélido para contagem de numeros mugtasdes.” Comentou a professora

informalmente com a pesquisadora.
Quinta aula — Manha toda — 24/09/2010

No dia 24 de setembro as criangcas, no primeiro mtwnéa manha, conversaram sobre 0s
feriados do més. Neste dia, revisaram o “som ifid@ JANELA, e fizeram uma atividade
de desenhar uma JANELA, uma JIBOIA e uma JARRA @eger o nome ao lado. A
professora registrou a atividade no quadro e dstmlade foi de mera reproducdo, o que
também € importante, pois enfatiza a escrita cordds palavras. No entanto, ha a
necessidade de atividades de escrita espontamge, 1080 ocorreu neste dia. Era uma sexta-
feira e as criancas foram para a “Cozinha Pedagbgicambiente de aprendizagem de
culinaria, matemética e higiene. Aprenderam a faggatina. Na sexta também é dia de

enviar a pasta “Ler, doce ler”.
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Sexta aula — Manha toda — 27/09/2010

No inicio da aula, na “hora da rodinha”, como dsteme, os alunos oraram e a professora
explicou o dever de casa daquele dia. A atividadede revisdo de sons, onde os alunos
deveriam pintar figuras que iniciavam com o mespm se ELEFANTE, ZEBRA E LEAO.

A professora aproveitou para pedir aos alunos garaexemplos com palavras de mesmo
som. O exercicio mais relevante do dia foi o dl¥SME”, onde os alunos pela primeira
vez deveriam escrever 0s nomes dos amigos da $aa g0 poderiam escrever 0 seu
préprio nome (fato que ocorria sempre ao contraft)interessante notar como a turma era
heterogénea no sentido dos niveis de alfabetizagfindos pela autora Emilia Ferreiro. As

escritas se deram de todas as formas.

Sétima aula — Manha toda — 28/09/2010

O evento mais marcante desta aula foi a produc@mnderedacdo em conjunto, onde a turma
falou sobre a escola em que estudava e a sua tArpr@fessora mediou 0 aprendizado dos
alunos e trabalhou com o fenbmeno da compreens@oal@los mesmos, pois pedia aos
alunos que dissessem 0 que ela deveria escrevegquadro, sempre questionando o
significado das palavras escritas ou pedindo paea sg possivel, eles lessem o que estava
escrito. Neste dia os alunos foram para a biblooe@ professora pediu para que um dos
alunos lesse uma historia sobre a “Dona Lesma’rofiepsora agiu muito bem fornecendo
“andaimes” a leitura do aluno, o que proporcion@mompreensao leitora acerca do texto para
toda a turma. As ultimas aulas do dia foram autéme com outros professores da escola.

Oitava aula — Manha toda — 04/10/2010

A professora iniciou a aula revisando vaérias le¢rasravés de uma conversa informal com os
alunos relembrou sons aprendidos nas aulas ameriGonsiderei a atividade interessante,
pois se tratava de uma atividade de introduc&olultoaao mundo letrado e a professora
permitiu que todos se posicionassem, esclarecesddugidas Depois foi a “hora da
rodinha”, e a professora revisou o som das lefas‘S”, “Q”, além de pedir aos alunos que
contassem aos seus colegas as leituras que foitas éen casa (pois na aula anterior havia
sido o dia de levar a pasta de leitura para c&=s)alunos contaram suas histérias com a
mediacao da professora e ap0s essa pratica ela@spa brinquedos do “alfabeto vivo” das
trés letras revisadas no dia no chao. Pediu paasgwalunos separassem 0s objetos de cada
letra para ordenar novamente nos potes. Em conjgotise ndo cometeram erros, pois 0s

alunos “mais alfabetizados” ajudavam os que tinhaais dificuldade. Em seguida, a
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professora pediu para que sentassem e entregodolimade papel em branco. Pediu para
gue dividissem a folha em trés partes e para gqaentlassem uma “faca”, um “sol” e um
“quadro”. Apd6s o desenho pediu para escreveremlavneaabaixo de acordo com o que
pensavam. Este foi um trabalhei de escrita livoes @esultados foram interessantes. Muitos
escreveram sO com vogais, outros escreveram aokata e outros, ainda, com as letras
espelhadas. Mas acredito que os alunos estavanammi® certo para passarem para o
primeiro ano do ensino fundamental. Para finaliagprofessora escreveu as palavras certas
no quadro, como deveriam ter sido escritas, comdotacom o0s alunos. Pratica muito
relevante, pois € de extrema importancia para ggmesta idade aulas que exponham a
escrita correta das palavras também. A Ultimadsdé da aula foi a producdo de um texto
sobre a ultima comemoracéo dos aniversariantes é&o(evento que acontece todo més na
escola). Primeiramente, a professora pediu paraogugunos falassem um titulo para ela
escrever no quadro. Os alunos escolheram: “O adivier dos nossos amigos”. Entéo,
perguntou aos alunos como eles achavam que elaiaeeoeecar a histéria. Ndo demorou

muito para surgir um “Era uma vez...”, e assim rforaonstruindo o texto coletivo,
enfatizando o comeco da redacgéo, o meio (ondet@s $& ddo com mais intensidade) e o fim
(quando o aniversario dos amigos comeca a termiAagula foi bastante produtiva e de

gualidade.

Nona aula — Manha toda — 22/10/2010

A professora iniciou a aula permitindo que os atuescolhessem os livros que levariam para
casa no projeto de leitura da semana. Os alunasfitmuito satisfeitos, pois ja reclamavam
de livros que ndo gostavam de ler e eram enviadsgastas desde o inicio do ano. Depois,
espalhou os objetos do pote da letra “X” no ch&wmstrando em rodinha, para que os alunos
dissessem o que era cada um deles. Perguntou, satsabiam mais palavras iniciadas com o
som de “Xale”. Poucas surgiram devido ao fato déssa ser considerada mais “dificil”
pelos alunos. Em seguida, ela pediu para que s&ssem nas cadeiras e distribuiu uma folha
com um desenho de um “X” grande. Distribuiu a cd& cada um e pediu para que
contornassem a letra. Em seguida pediu para ques fegdassem o seu papel para o chdo e
usaram areia colorida para fazer o “X” que estaua tom cola. Esta foi uma atividade que
enfatizou o tracado da letra e acaba por introdoztuno no mundo letrado. Logo apos,
pediu para que deixassem o trabalho embaixo da psaasecar e entregou outra folha de
papel. Desta vez, os alunos deveriam copiar adatie que estava no quadro (pois realmente

tinham dificuldade com a letra “X”). A folha devarser dividida. Em cima ficaria o desenho
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de um “XADREZ”, e embaixo de um “XAROPE”, em segquials palavras ao lado do desenho
deveriam ser copiadas do quadro. Para finalizanla a professora leu um texto do livro

didatico sobre animais marinhos. Os alunos sedssaram bastante e discutiram o texto com
a professora (estratégia muito relevante para g@@nsao leitora). A professora tinha essa
preocupacéao de averiguar se eles haviam enteridalonal da aula foi feito um ditado com

a turma. A professora falou as palavras lentamguatiey que eles fizessem a leitura labial e
escrevessem 0 mais correto possivel. As palavramfdapis, dedo, zona e toca. Os alunos
estavam em niveis diferentes de alfabetizac&o.dgl@é confundiram ndo escrita da palavra
“lapis”. A professora contou-me que havia trabathadletra “L” no projeto de “alfabeto

vivo” ha mais de um més e que ela revisaria esta, lpois os alunos escreviam melhor
depois de uma atividade de “alfabeto vivo”. Pedmide que os alunos na aula seguinte

levassem objetos que possuissem o som da palapia™|

Décima aula — Manha toda — 25/10/2010

A aula se iniciou com a “hora da rodinha” e umavessa informal sobre dinheiro, troco e
mundo do trabalho. Os alunos mostraram que posspiiaticas letradas, pois a professora
mostrou a eles figuras de notas do real e toddareafis seus valores e, mesmo 0s que nao
sabiam ler, deduziram a palavra “reais” escritaarthbdo valor. Em seguida, foi realizado a
“alfabeto vivo” da letra “L”, seguido de uma dissés. Apos a hora do lanche, a professora
distribui uma folha aos alunos contendo a tarefaajsar frases longas. Conclui que esta
atividade nao causou nenhuma reflexdo por parteaflosos. Em seguida a professora
mostrou aos alunos diversas imagens e pediu parangentassem uma historia com base nas
imagens. O primeiro aluno comecou quando a profassostrou uma imagem de uma festa.
O aluno disse: “Uma bela tarde Maria resolveu fapea festa...”. Entdo a professora apontou
para outro aluno e mostrou a imagem de um oniblesdiBse: “e todo mundo foi de 6nibus
porgue ela tinha um montdo de amigos”. E assimptssivel, através da mediacdo da
professora, escrever a historia no quadro utilieaesl normas cultas do portugués. Por fim,
foi feita uma atividade de ditado com a turma. Akpras iniciavam-se todas com a letra “L”
e foi possivel notar uma melhora na escrita depats/ras por parte dos alunos, pois a
atividade de “alfabeto vivo” sobre a letra “L” ja\ha sido feita no dia. A professora utilizou

algumas palavras que também foram usadas na puétiedfabeto vivo” neste ditado.
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