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RESUMO

Este trabalho versa sobre uma experiéncia pedagdgica de dialogo
interdisciplinar entre a Educacdo Ambiental e a Educacdo Especial junto a
estudantes surdos do Ensino Fundamental atendidos na Sala de Recursos de
uma escola publica do Distrito Federal. Diferentes formas de estimulacao visual
foram utilizadas como recurso didatico-pedagdgico de sensibilizacdo ambiental
para apresentar temas transversais socioambientais a estudantes surdos e a
analise interpretativa do processo pedagdgico confirmou o potencial desse tipo
de estimulagdo para mobilizar interesse e reflexao junto ao publico pesquisado.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental Critica, Alfabetizacao Ecol6gica, Meio-

ambiente, Ecopedagogia, educacao de surdos.
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ABSTRACT

This work talks about a pedagogic experience of an interdisciplinary dialogue
between Environmental Education and Inclusion Education among deaf
students of the Recourse Room from the Elementary School in a public school
from the Federal District. Different forms of visual stimulation were used as
didactic-pedagogic recourse to sensitize the students for the environment
themes to present to deaf students transversal socialenvironmental questions.
The interpretative analyses of the pedagogic process confirmed the potential of
this kind of stimulation to mobilize interests and reflections among deaf
students.

Keywords: Critic Environmental Education, Ecological Alphabetization,
Environment, Ecopedagogy, Deaf Education.
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Resumen

El presente trabajo esta referido a la experiencia pedagdgica, llevada a cabo
mediante, una exposicién del campo de la “Educacion Ambiental y la educacién
especial con estudiantes sordos en la Educacién Basica” tomando como
muestra social a los estudiantes de la sala de recursos de una escuela publica
del Distrito Federal de Brasil. Se desarrollaron distintas formas de estimulacion
visual como recurso didactico-pedagdégico de la sensibilizacion ambiental para
poner temas transversales socio-ambientales, para los estudiantes sordos. y
una indagacion interpretativa del proceso pedagégico ha confirmado el
potencial positivo de este tipo de estimulacién, para lograr interés, atencion y

reflexién al publico analizado.

Palabras-llave: Educacién Ambiental, Alfabetizacién Ecolégica, Medio
Ambiente, Eco pedagogia, Educacién de Sordos.
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PRIMEIRO MOVIMENTO

1. MEMORIAL - O presente (re)significando o passado

Sempre tive curiosidade por conhecer, desde que me lembro. Nascido e criado
no Gama, Distrito Federal, desde 1987. “Cerratense” de coragao, sou saudoso aos
ares interioranos desta cidade. O Gama fica na fronteira sudoeste do Distrito
Federal, no limite do acidente geogréfico. Liga-se ao planalto como uma peninsula,
em volta o é cercado pelas montanhas de Goias. A agua escorre pelo Planalto em
direcdo as suas beiradas, portanto, o ficamos numa regido abundante em agua.
Ecossistemas paradisiacos, riquissimos, e pela dificuldade de transformacao
antrépica, a maioria dos lugares preservados. Minha infancia foi eminentemente
urbana, com chances de conhecer a “natureza distante” em passeios para a zona
rural de Minas e Goias, 0 que marcou a minha relacao de necessidade de retorno
aos ecossistemas naturais. Depois de autbnomo procurei solitariamente reconectar-
me e conhecer o cerrado do Gama, prazer que gozo diuturnamente.

Filhos de pioneiros, meu pai é do norte de Minas e minha mée do Parana. Na
familia da minha mae todas as minhas tias sao professoras da rede, nao por isso
optei cursar Pedagogia. Motivado pela ansia de conhecer o porque das coisas,
sempre tirei notas boas na escola. Tenho estupefacédo pelo mundo. Minha primeira
profissdo pretendida era ser “piloto de avido”. O voé me fascina desde sempre, me
lembro brincando de um avidozinho de brinquedo aos trés anos. Nos primeiros anos
do Ensino Fundamental era o “primeiro da turma”, por ja ter sistematizado de
antemdo as informagfes colhidas em diversas fontes aqueles conhecimentos
basicos oferecidos na escola. Sempre tive apreco por Ciéncias e “Estudos Sociais”,
ligados ao empirismo do mundo. Nos anos finais do Ensino Fundamental fiz
concurso de bolsa, ganhei um bom desconto e passei a estudar numa escola
particular do Gama. Constato agora que o estudo separado em mais disciplinas fez
meu rendimento quantitativo cair. Naquele momento criei a maxima “Nota nao diz
nada!”. A matematica demonstrou ser dificil ser piloto de aviao.

Nao posso deixar de homenagear meu professor de Historia Mdcio Sevla
Ribeiro, o qual tive contato até o 2° ano do Ensino Médio. Dentre as indiziveis
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contribuicées de sua préatica pedagoégica ao desenvolvimento subjetivo de milhares
de estudantes, me marcou seu estimulo ao prazer de pensar. E um professor
romantico e transcendendo aos conteudos, priorizando o entendimento das relagcbes
do mundo, deixou o recado “contestem”, ndo assimilem irrefletidos as condi¢des. Me
senti desconfortavel quando a professora de Ciéncias, Marilia, me obrigou a
exercitar a grafia num caderno de caligrafia. Logo ela, onde saia muito bem em sua
matéria. Mas nao tem problema, nao fiz o caderninho todo e minha letra melhorou
com o passar dos anos.

Na efervescéncia do inicio da adolescéncia, comecei a questionar o porque das
coisas. Logo comprei briga com meu pai em discussdes de defesa de ego. Eu
criticava tudo, principalmente a questao da consciéncia do consumismo, e procurava
embasar bem, criticando as raizes dos porqués. No Ensino Médio a forma como foi
apresentada a Fisica e a Quimica minaram a idéia de ser piloto de avido. Eu sentava
em duas carteiras na sala: uma de frente para o professor, para as matérias que
precisavam de bastante atencdo, Matematica, Fisica, Quimica, Portugués. A outra
carteira ficava transitando pela “galera do fundao”, nas aulas das humanidades, as
quais me saia muito bem. A escola promovia “Simulados” das provas do Programa
de Avaliacdo Seriada (PAS) da UnB. Os alunos de toda a rede de colégios que
tirassem as vinte melhores notas nos simulados bimestrais ganhavam 0,5 ou 1,0
pontos na média de todas as matérias. As vezes eu contava com estes pontos para
nao “ficar de recuperagao”. Nota mesmo nao dizia nada, entdo fugia da recuperacao
para manter a boa relacdo com a expectativa “dos outros”. Ganhava desconto na
prova de bolsa todos os anos. No 2° ano comecei a trabalhar na Camara dos
Deputados no Programa Pré-Adolescente, o qual insere jovens das cidades satélites
no mercado de trabalho, promovendo competéncias laborativas de toda ordem.

Sentia bem no fundo a necessidade de sair daquela rotina pequena de casa-
escola-casa, numa vidinha bem previsivel. Sabia que o mundo era muito grande
para ser conhecido a partir de uma Cidade interiorana. Entdo, a alternativa que
casava a expectativa profissional com a pessoal era estudar em alguma
UNIVERSIDADE PUBLICA, de preferéncia em outro Estado, com todas as
novidades que vém no pacote. Para o vestibular, o curso ja estava em mente:
Geografia. Tirei nota boa nas duas primeiras etapas do PAS. Fiz as continhas pelas
notas dos cursos que tinha chance de passar: Fisica, Filosofia, Ciéncias da
Informacdo, Matematica, Letras, a maioria licenciatura. Para passar em Geografia,
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precisava tirar uma nota boa na terceira etapa, e a mais dificil. Tinha um curso que
eu nunca havia escutado nada a respeito, era de humanas e eu tinha nota de sobra
para passar. Eram duas opg¢des: estudar bastante no terceiro ano ou curtir 0 meu
terceiro ano. Fiquei com a segunda. Pesquisei o que a tal “Pedagogia” estudava e
verifiquei a variedade de ciéncias humanas versadas pelo curso, um curso
verdadeiramente “holistico”.

Tudo deu certo, passei para Geografia no PAS, e pela inércia do comodismo,
deixei de fazer o vestibular da Universidade Federal de Uberlandia, onde o curso de
Geografia € forte em “hidrologia do Cerrado”. Entrei na Pedagogia me deliciando
com as humanidades: Antropologia e Educacdo, Investigacdo Filoséfica da
Educacgao, Sociologia, Psicologia... Através das disciplinas, reafirmei a conexao
Humano-Natureza e logo delimitei meu campo: Educacdo Ambiental.

Fui convidado a trabalhar com um Deputado Federal na Camara. Trabalhava 8
horas diarias e estudava a noite. A Chefe de Gabinete era uma bruxa que
transtornava o ambiente de trabalho e sugava os funcionarios. Eu adiantava todo o
servico para ter tempo de estudar, mas quando pegava num livro ela procurava
alguma coisa para eu fazer. Nesta rotina eu ndo descansava o suficiente e nao
estudava direito, sé “tirava nota”. Fiquei nesta rotina um semestre e abri mao deste
trabalho. Ainda bem, dois meses depois da minha saida estourou outro escandalo
de corrup¢ao, onde o tal Deputado estava envolvido. Eu, todo inocente achando que
estava fazendo um trabalho honesto e importante, levando e trazendo documentos,
contribui indiretamente com a sacanagem.

Passei a dedicar todo o0 meu tempo ao curso. Percebi que a Universidade
acontece, mesmo, durante o dia, a noite € sé mais uma Faculdade. Minha trajetoria
na Universidade de Brasilia foi pautada pela ampliacdo da visdo de mundo. As
escolhas das disciplinas eram da grande area das Humanidades. O isolamento do
prédio da Faculdade de Educacgédo, onde se concentra o curso de Pedagogia, em
relacdo ao coracdo da UnB, o “Minhocao”, sempre me preocupou. O isolamento
fisico atrapalha as possibilidades. Pior que o isolamento fisico, sé o isolamento do
pensamento. Peguei matérias na Sociologia, Antropologia, Filosofia, Biologia,
Psicologia, Engenharia Florestal, Agronomia, Educacdo Fisica, Introducdo a
Permacultura, todas relativas a minha formacao e ao interesse pelo “conhecer”. As 6
disciplinas nas quais me matriculei e, por motivos diversos (ementa incoerente,

desarmonia com professores, estudo para concursos, etc) abandonei. Sem contar os



13

cursos, palestras e vivéncias inominaveis que esta Universidade proporciona, tudo
“a gosto do fregués”.

No quinto semestre comecei um estagio na Coordenacao Pedagdgica de uma
escola particular de Taguatinga-DF. Comprei uma moto e rodava 100km por dia.
Cinco meses depois, bateram na minha moto e eu quebrei a perna. A partir dai a
minha relagdo com o corpo mudou. O “cuidado” entrou na minha consciéncia. A
partir da recuperacdo do corpo, tive contato com yoga e com o trabalho do Movi-
Ment, orientado pelo professor Marcelo de brito, o “Kapish” da Faculdade de
Educacéo Fisica. O Movi-Mente é um trabalho de consciéncia corporal para o auto-
conhecimento. Pode ser considerado terapéutico, espiritual ou transcendental,
dependendo da busca individual dos sujeitos durante as praticas. Isto mais uma vez
me abriu as possibilidades diante do mundo. Vislumbro, agora, um campo de
investigacdo muito profundo e promissor na auto-educacgao através do corpo.

Me enveredei na Educacado de Surdos a partir da possibilidade profissional da
Lingua de Sinais (LIBRAS). Me aproximei da professora Celeste Azulay Kelman, a
qual me apresentou a perspectiva do universo surdo e me apoiou na pesquisa que
originou este trabalho monogréfico. A professora Celeste ndo faz parte da Banca de
Avaliacdo porque se transferiu para a Universidade Federal do Rio de Janeiro, sua
terra natal.

Saudo as pessoas que compartilharam todas as vivéncias na jornada da UnB.
A galera impar da Pedagogia, da FE-1, dos outros cursos, do Movimento Estudantil,
do PET-Educacéao, da Ocupacéao da Reitoria, do movimento “Fora Arruda!”, do Movi-
Ment, do Rio Aberto, da UnB e do Mundo.

13 semestres sem pressa.

Aos ensinantes e aprendentes, professores Armando; Celeste; Vera Catalao;
Tadeu e sua viagem, Ana Tereza, tutora; Braulio, o dicionario; Nelson Gomes, a
Enciclopédia “Kapish”, Patricia e o pensamento sistémico da teia da vida, José
Vieira, e o rigor; Helena, e a ecologia da pratica;

Aos aprendentes e ensinantes Victor, muleque doido; Marina; Mateus; Alice,
Jodo Gabriel; Larissa; Wilis(ket); Renata; Renata;Raquel; Diegao; Débora, em
memoria; Kelisson Aguiar o louco consciente; viva Raul Seixas; Fernanda, Kim,

Marilia, ao amor; os veteranos e o incentivo de ir além.
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SEGUNDO MOVIMENTO
1. INTRODUCAO
1.1 Apresentacao do tema

O presente trabalho tem como objetivo investigar o uso de ferramentas
pedagdgicas visuais como instrumentos de sensibilizacdo ambiental junto a
estudantes surdos das séries finais do Ensino Fundamental de uma escola publica
na cidade do Gama-DF.

O estudo monografico contextualiza a emergente necessidade de reaproximar
o Ser-Humano da Natureza fisica e de sua natureza ecolégica. Reflete sobre a
origem moderna da distingdo Homem x Natureza, advinda do racionalismo cientifico
moderno, no intuito de situar as bases epistemoldgicas da sociedade
eficiente/industrial, seu modelo de Desenvolvimento Econémico e as consequéncias
para a qualidade de vida global que este modelo executou durante o século XX.

O estudo observa que a reaproximacdo entre o0s sujeitos humanos e a
Natureza é impossivel ser considerado fora da perspectiva educacional. Esta
importancia é defendida apresentando a qualidade dos discursos da Educacao
Ambiental Critica, Ecopedagogia e Alfabetizacdo Ecoldgica, os quais dialogam e
convergem entre si, ampliando a compreensao sensivel da investigacao.

Tomando uma perspectiva interdisciplinar dos conhecimentos académicos, foi
realizada pesquisa de campo, onde a Educacdo Ambiental (EA) aproximou-se da
Educacao Especial na intencdo de dialogar o discurso sensibilizador da EA, que
tange a respeito do pertencimento dos sujeitos humanos a natureza, aos processos
pedagdgicos alternativos defendidos e executados pela Educacao Especial, os quais
se elaboram a partir das singularidades educacionais dos sujeitos.

Foi realizada investigacdo de campo junto a estudantes surdos tendo como
foco a mediacao destas trés vertentes de Educagdo Ambiental através da
perspectiva visual. Neste cenario, o trabalho da EA é estratégia de sensibilizacao
para as questées mais sutis da Geografia tradicional, engessada na sala de aula. A
intencdo da EA com este publico em particular é fugir da mera conceitualizagéo,
trabalhando as questdes relativas a natureza, observando a o ambito vivencial dos

alunos em interagdo com nossa casa comum, a Terra. Relacionar Geografia e EA
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buscando a perspectiva dos surdos requer transcender a restrita questao linguistica
e buscar outros procedimentos pedagdgicos, preferencialmente os que utilizam o
sentido visual (Campos, Kober & Melendez, 2007). Desta forma se propicia a
interacdo entre a especificidade do publico surdo e a exploracao didaticopedagogica
da Educacao Ambiental, observando principios de qualidade na mediacdo do

conhecimento construido.

1.2 Justificativa

A baixa elaboracdo nos esquemas didaticos é sintoma recorrente nas aulas
tradicionais da cultura educacional brasileira produzida pelo século XX.
Naturalmente, alunos necessitam ser alimentados por ferramentas didaticas
diversas, que tratem as informacdes sobre mdltiplos prismas e enfoques. Sendo
assim, o apoio didatico multipo alimenta por diferentes canais o “momento criativo”
individual, onde acontece a construcdo do conhecimento, mediante a relacao entre
conteudos, mente e realidade. Um exemplo desta “eterna” insuficiéncia é verificado
na disciplina Geografia. Dentro do curriculo, ela aborda o ambiente fisico e a relagdo
do ser humano com a Terra. Tais fatores sdo facilmente oferecidos através da
empatia visual, onde a grande maioria dos temas, dos quais, relevo, estrutura da
Terra, hidrografia, meteorologia, exploracdo de recursos naturais, se apresentam de
forma bem proxima, ao nosso redor. A abordagem tradicional pretere informacdes
memorizadas a interpretagdo, ou coOpia de conceitos a sua verificacdo empirica,
descricao “curiosa” pelo professor a exploracdo de fotografias. Em Geografia,
infinitos recursos visuais sao passiveis de utilizagdo, como mapas, maquetes,
imagens e esquemas. O nivel carente da exploracdo destes materiais didaticos sao
insatisfatérios ndo s6 para a maioria do publico ouvinte, mas sensivelmente ao
publico surdo.

Nas salas de aula regulares, compartilhadas por ouvintes e surdos, o padrao
lingUistico € o oral, tendo para os surdos apenas o auxilio de um professor
intérprete. A mera “tradugdo” do portugués para a LIBRAS nao configura
estimulagdo de alta qualidade ao desenvolvimento de estudantes surdos. Sem a
observacéo das singularidades do publico surdo, o trabalho tradicional da Geografia
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toma forma mediana, sem que se alcance nestes estudantes questdes mais
profundas e reflexivas que a Geografia presta sobre a natureza. Freire (1998) reflete
sobre a abertura de maneiras e caminhos com o objetivo da tomada de consciéncia
de si no mundo. O pouco estimulo marginaliza os alunos surdos na interacao
perspectiva entre os conteludos escolares e os fendmenos naturais que emergem
nas discussdes da sociedade civil nesta virada de século a respeito da tematica
ambiental. O baixo envolvimento com tais temas na escola ndo nutre os surdos para
compreender as causas do desequilibrio que o homem impde a Terra através das
atividades econémicas do modelo ocidental de desenvolvimento. Atividades estas
baseadas na exploracédo voraz e inconsequente de qualquer recurso disponivel na
natureza, tendo como justificativa a acumulacdo de bens que sustentem a
competicao entre individuos e nagdes, na ilusao de viverem melhor.

Para que a Lei da Educacdo Ambiental (Lei 9795/99), juntamente com a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo (Lei 9394/96), possam atender com qualidade
minima alunos surdos, é imprescindivel que se facam adaptacdes na conducao das
atividades escolares, onde as informacdes trabalhadas sejam apreendidas e
transformadas pelo aluno em seu conhecimento individual. Carvalho (2007) afirma
que se deve buscar formas para que as praticas educativas nao figuem restritas a
meras informacdes ou conceitos, mas se transformem em condutas guiadas pelos
ideais valorativos dos direitos humanos.

Diante do exposto, faz-se necessario propor alteracdes nas estratégias
pedagdgicas utilizadas nas aulas de Geografia, principalmente quando se referem a
tematica do meio ambiente. Para isso o docente deve conhecer e analisar as
dificuldades enfrentadas pelos surdos durante o seu processo de escolarizacédo a
partir das representacdes sociais através da discussao sobre eles proprios e o0s
demais que constroem sobre a surdez, bem como analisar as praticas educacionais

que Ihes sao favoraveis durante esse processo.

1.3 Objetivos

Investigar o potencial de sensibilizacdo ambiental de procedimentos
pedagdgicos que se apdiam na estimulacado visual por meio de imagens junto a
estudantes surdos das séries finais do Ensino Fundamental em Sala de Recursos
durante as aulas de Geografia.
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Objetivos Especificos

Sensibilizar estudantes surdos para a tematica socioambiental de modo a
estimular o desenvolvimento de consciéncia critica desses sujeitos diante desta
tematica.

Enriquecer o trabalho pedagégico e a rotina de estudos de Geografia de
estudantes surdos do ensino fundamental atendidos em Sala de Recursos.

1.4 Metodologia

A experiéncia de desenvolver e vivenciar metodologias pedagdgicas em
Educacdo Ambiental e Geografia com alunos surdos foi desenvolvida na disciplina
Projeto IV, constante na grade curricular do curso de Pedagogia da Universidade de
Brasilia. A experiéncia aconteceu no ano de 2009 em escola publica nas séries
finais do Ensino Fundamental na cidade satélite do Gama — DF. As aulas foram
desenvolvidas junto a 9 alunos surdos, 4 rapazes e 5 mocas de duas turmas
distintas de 82 série. Sao alunos de sala regular no periodo da manha, em que ha
presenca de professor intérprete em todas as aulas e eram atendidos pela Sala de
Recursos da escola de segunda a quinta-feira, horario contrario as aulas regulares.
Na Sala de Recursos existem trés professores: uma de matematica, uma de
portugués/literatura e um de Geografia/Historia, os quais assistem aos estudantes
surdos de 82 série (grupo focal) e de 52 série.

A pesquisa foi desenvolvida em dois semestres. Primeiramente, houve um
periodo de ambientagdo e observacao de onze aulas, no qual pesquisador e alunos
se familiarizaram, onde o pesquisador p6de compreender a dindmica da Sala de
Recursos. A época o pesquisador dispunha de conhecimento basico de LIBRAS,
tendo elaboragéo razoavel e vocabulario reduzido, com comunicacao estabelecida
sem maiores problemas. Este assumiu a docéncia em nove momentos
subsequentes, onde foi auxiliado no complemento lingtiistico pelo professor da Sala
de Recursos responsavel por Geografia/Histéria. O pesquisador anotou toda a
dindmica em seu diario de bordo, das observacdes ao trabalho pedagogico. Durante
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as nove aulas administradas foram utilizados equipamentos de multimidia,
apresentacao em slides previamente preparados e uma oficina de reciclagem de
papel. Os slides eram compostos apenas por imagens nitidas e bem definidas de
fotos, mapas e algumas ilustragbes reflexivas. O Unico texto escrito era o titulo da
aula e esporadicos simbolos graficos. As atividades se norteavam pelas imagens,
onde a discussdo reflexiva se seguia em questdes colocadas por todos. O
pesquisador mediava a discussao e pontuava, implicitamente, aspectos relativos aos

temas transversais, conteudos curriculares e conhecimentos gerais

A primeira aula tinha a denominacao Nossa Presenca no Espaco. O tema era a
ocupagao do ser humano no territério, atendo-se a cidade do Gama/DF através das
imagens. Comecamos com a reflexdo do primeiro lugar que ocupamos: 0 corpo.
Partimos para um passeio pela escola, onde a observacado sensivel da disposicao
daquele espaco era o enfoque. Na sala de aula, foi utilizado o software gratuito
Google Maps, o qual permite ao usuario explorar imagens de satélite e percorrer
com incrivel definicdo e aproximacao a superficie terrestre. O foco era explorarmos
as imagens da regido sul do DF e encontrar a escola. O lastro da aula era a
apresentacao de slides com imagens da América do Sul, o0 mapa da cidade,
queimadas, monoculturas e destruicdo de vegetacdo. Na dindmica da aula

intercalavam-se a visualizagdo por satélite com as imagens norteadoras dos slides.

A segunda aula denominava-se Atmosfera. Seus slides traziam muitas imagens
com fotos e esquemas exemplificativos da constituicido e camadas da Atmosfera,
nuvens, beleza do céu, efeito estufa, fotos de cidades com o ar visivelmente poluido
e imagens catastréficas das consequiéncias da poluicao e degradacao da atmosfera.
Questdes reflexivas eram instigadas a todo momento.

Da terceira até a sétima aula, foi trabalhado o “Lixo” sob uma perspectiva
abrangente. Através das imagens, conversamos sobre o que é o lixo, sua producao
sistematica (consumo), destino, tempo de decomposicao, reflexdo de como reduzir
sua producéo, reutilizar materiais e destinar a reciclagem o que for possivel. Sempre
se realizava uma rapida revisdo das aulas anteriores com imagens iconicas. As
imagens que introduziam o lixo retratavam diferentes faces do que ndo queremos
mais, como lixo doméstico, grandes objetos, e o estorvo do acumulo de lixo e sua

presenca na vida das pessoas. Foi trabalhada a moral relativa ao lixo e
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encaminhada reflexdo sobre os motivos de pessoas jogarem lixo na rua ou em locais
ermos.

Na aula seguinte foi oferecida a imagem de um esquema retratando o ciclo do
lixo, partindo da extracdo de matéria prima, industrializagcdo, transporte,
comercializagdo, consumo, descarte e destino em aterro sanitario finalizando o ciclo
ou reciclagem, com industrializacdo e repeticdo do ciclo. Cada uma das etapas
desta cadeia produtiva foi discutida. Em aula posterior a discussédo deu-se a respeito
da origem do lixo. As imagens verteram sobre consumo, materialismo, banalizacédo
dos objetos, influéncia da midia no impeto consumista. IniUmeras imagens
publicitarias foram utilizadas para problematizar a questdo e modificar o plano de
andlise dos alunos.

Dentro da tematica “Lixo”, as aulas trés seguintes verteram sobre os 3Rs da
Educacdo Ambiental: Reduzir, Reutilizar e Reciclar. A respeito de Reduzir, o convite
a reflexdo foi sobre as reais necessidades de consumir certas coisas no nivel
individual, evitando coisas supérfluas, excessivas ou desnecessarias. Por Reutilizar,
foi instigada a criatividade ao reaproveitar objetos que seriam descartados em outras
utilidades, retardando seu descarte. Por Reciclar, foi evidenciada a separagao
adequada dos materiais que podem ser reaproveitados, enviando para instituicdes
responsaveis por reprocessar tais materiais. Finalizando o tema “Lixo” uma oficina
de reciclagem de papel foi ministrada para os alunos sondarem a compensacao no
sentido tato durante esta atividade de manipulagcdo de seus proprios rejeitos.
Revisitamos os conceitos estudados, recolhemos os papéis que nédo poderiam ser
reutilizados pelos alunos para aprendermos o processo de reciclagem.

As duas ultimas aulas versaram sobre “Plantas e o Bioma Cerrado’. A primeira
aula abordou a importancia das plantas na sustentacao da vida no Planeta, a funcao
das plantas terrestres e aquaticas, o Cerrado, caracteristicas, localizacdo, o fogo
produzido pelo homem e o fogo natural, estratégias das plantas para nao perecer ao
fogo e a seca. A Ultima aula ministrada apresentou varias fotos curiosas e
interessantes de plantas belas, gigantes, raras ou diferentes das conhecidas pelos
brasileiros.
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2. REFLEXAO TEORICA

2.1 O Paradigma atual e o Paradigma Emergente

A Ultima década do século XX e a virada para o século XXI foram marcadas
pelo signo da transicdo paradigmatica. A emissaria desta mensagem é a chamada
“Crise Ambiental”, que traz em seu arcabouco de discussdes a afirmativa inegavel
da necessidade de mudancas globais nas atividades humanas orientadas pelo
pensamento Ocidental. Poluicdo das aguas, do ar e do solo, efeito estufa, mudancgas
climaticas, escassez de recursos, perda de biodiversidade, distribuicao desigual de
alimentos, comprometimento da qualidade de vida nas cidades sédo alguns exemplos
da pressdo nos ecossistemas verificada em todo o Planeta, preocupando os
cidadaos do século XXI.

Este cenario de desequilibrio ndo aconteceu ao acaso. A crise identificada
como “Ambiental” nada mais é que a personificacdo da debilidade das raizes
filoséficas e culturais que sustentam as civilizagcdes ocidentais, demonstrando seu
desgaste histérico. Griin (1996) sustenta a incompatibilidade entre a racionalidade
do modelo de desenvolvimento econémico atual com a saude do planeta e das
sociedades. Nesse sentido, se utiliza de inUmeros autores que “concordam ou
convergem em ao menos um ponto: nossa civilizacao é insustentavel se mantido(s)
o(s) nosso(s) atuai(s) sistema(s) de valores” (Grlin, op.cit. p. 22)

Para investigar o presente é necessario observar as bases que o fundam, e no
caso das sociedades ocidentais, verificar o pensamento cientifico dos ultimos
quatrocentos anos, o qual sistematizou toda a educagdo moderna. O modelo de
racionalidade que preside a ciéncia moderna constitui-se a partir da revolugao
cientifica do século XVI, sendo o marco de transicdo entre ldade Média e |dade
Moderna. O campo investigativo deste novo pensamento desenvolveu-se nos
séculos seguintes basicamente sob a égide das ciéncias naturais — astronomia,
fisica, matematica, quimica e biologia — tomando por referéncia epistemoldgica as
descobertas fisicas de Galileu (1564-1642), Kepler (1571-1630) e Newton (1643-
1727). Esta metodologia parte das premissas de fragmentar os objetos de estudo e

mensura-los de forma quantitativa, organiza o conhecimento em disciplinas
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estanques e especializadas e afirma a necessidade de neutralidade na producédo do
conhecimento. (Grin, 1996).

Tomando a fragmentacao disciplinar como limitadora das dinamicas do
conhecimento, Morin (2008) identifica alguns pontos onde a disciplina pode restringir
o dialogo potencial entre temas complementares, devido a propria disjuncao
disciplinar:

A DISCIPLINA é uma categoria organizadora dentro do conhecimento cientifico;
ela institui a divisdo e a especializacao do trabalho e responde a diversidade das
areas que as ciéncias abrangem. Embora inserida em um conjunto mais amplo,
uma disciplina tende naturalmente & autonomia pela delimitagéo das fronteiras, da
linguagem em que ela se constitui, das técnicas que é levada a elaborar e a
utilizar e, eventualmente, pelas teorias que lhe séao préprias.” (Morin, op.cit. p.105)

Durante os dois séculos seguintes as “producdes cientificas” sé foram
consideradas nas elaboracbes das ciéncias exatas e naturais, “uma vez que o0 que
nao € mecanicista nem sequer entra no jogo da discusséao cientifica” (Grun, 1996 p.
40). No século XVIII as entdo emergentes ciéncias sociais reivindicam credibilidade
ao assumir o procedimento do método cientifico das ciéncias naturais (Santos,
2010).

Para Edgar Morin, a disjuncao e a fragmentagao objetiva oferecem risco a real
intencdo das ciéncias, de conhecer. Adverte sobre o distanciamento que este
modelo cientifico impde ao separar arbitrariamente o todo em partes cada vez
menores. Exemplificando sua preocupacgdo, faz analogia a compartimentalizacéo

investigativa acerca do ser-humano sob estes preceitos:

“As ciéncias humanas se ocupam do homem; mas este é ndo apenas um ser
fisico e cultural, como também um ser biol6gico, e as ciéncias humanas, de certa
maneira, devem ter raizes nas ciéncias biolégicas, que devem ter raizes nas
ciéncias fisicas — nenhuma dessas ciéncias, evidentemente, é redutivel uma a
outra. Entretanto, as ciéncias fisicas nao constituem o ultimo e principal pilar sobre
0 qual sdo edificados todos os outros; essas ciéncias fisicas, por mais
fundamentais que sejam, também sdo ciéncias humanas, no sentido em que
surgem em uma histéria humana e em uma sociedade humana.” (Morin, 2008 p.
113)

A delimitagcdo epistemoldgica da Ciéncia Moderna foi creditada ao pensamento
de René Descartes (1596-1650). O método cartesiano orienta a ciéncia pelo rigor de
tornar “objeto” as coisas sob andlise e adota a neutralidade politica do pesquisador.

Sua aplicacéo se da pela redugédo do objeto ao maximo de suas partes, mensuracao
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das partes, formula leis gerais e imutaveis, e anui a replicabilidade do fenémeno
observado. Suas maiores caracteristicas sao a separacdo do conhecimento em
disciplinas, a especializacdo, o controle, a fragmentacdo do objeto, a dualidade —
natureza/cultura, sujeito/objeto, corpo/mente, razao/sentimento —, a previsibilidade
linear e a reproducao (Santos, 2010).

Uma das marcas da revolugdo cientifica do século XVI € o antropocentrismo.
Concebe seu principal objeto “Homem” — masculino, e nao ser-humano - somente
pelos parametros da razao/racionalidade objetiva. Segundo esta perspectiva, o
Homem € o ser superior da criagdo, um semi-Deus, herdeiro e senhor de toda a
Terra, onde, por sua capacidade de pensar, tem o direito originario de dominar,
explorar, modificar, submeter todos 0os demais “objetos” da criacdo para seu prazer e
para extrair todos 0s “segredos” constantes nas “leis da natureza” que deseje
manobrar; por essas razdes, naturalmente distinto da natureza. Sendo assim, na
epistemologia cartesiana existe um observador que vé a Natureza a distancia, sem
relacionar-se. Existe um “eu” que pensa e uma coisa que € pensada, € o mundo
transformado em simples objeto despersonalizado e despossuido de subjetividade.
Este “eu” € autbnomo e esta separado e fora da natureza. A autonomia da razao
pode ser considerada um dos principais agentes do antropocentrismo. Este pode ser
considerado um mito de extrema importancia para a manutencdo da disjuncao
homem-natureza e suas implicacdes (Griin, 1996).

As descobertas do “funcionamento” da realidade através das ciéncias naturais
promoveu avancos inegaveis na tecnologia. O desenvolvimento tecnocientifico
culminou nas duas revolugdes industriais, entre os séculos XVIlII e XX,
retroalimentando-se e modificando profundamente a organizacdo das sociedades
ocidentalizadas. “Mas a servico de que projeto de ser humano, de sociedade e de
mundo utilizamos o poder da ciéncia e da técnica?” (Boff, 2000 p. 22)

A racionalidade cientifica é aplicada aos processos de producdo industrial
gerando parametros de eficiéncia (velocidade e baixo custo), acréscimo de valor,
exploracdo da méao-de-obra e da natureza, e a multiplicacdo do lucro. A partir do
século XIX, as sociedades ocidentalizadas assimilam a racionalidade
cientifica/industrial nas suas interagdes. O acumulo de bens e capitais torna-se o
objetivo geral, o mercado, a sociedade, e 0s meios de producdo se integram
indistintamente. Este cenario se intensifica a partir da metade do século XX através
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da indistinta globalizacdo dos mercados e dos valores ocidentais, construindo as
sociedades ocidentalizadas do presente.

“O pensamento que recorta, isola, permite que especialistas e experts tenham
6timo desempenho em seus compartimentos, e cooperem eficazmente nos
setores ndo complexos de conhecimento, notadamente os que concernem ao
funcionamento das maquinas artificiais; mas a légica a que eles obedecem
estende a sociedade e as relacbes humanas os constrangimentos e o0s
mecanismos inumanos da maquina artificial e sua visao determinista, mecanicista,
quantitativa, formalista; e ignora, oculta ou dilui tudo que é subjetivo, afetivo, livre,
criador.” (Morin, 2008 p. 15)

Desta forma, a sociedade passa a almejar mais e mais bens de consumo,
necessita ter dinheiro para consumir, e por isso, trabalhar para consumir; 0 mercado
passa a regular a criagdo de necessidades, a ampliacdo de mercados
consumidores, a valorizacdo dos bens e a produgdo. Os meios de producéo
empregam o trabalho como forma de transformar as matérias da natureza;
desenvolvem o “superespecialista profissional” e estimulam a producao cientifica
direcionada aos interesses do capital. O Estado é permeado pela “légica do
mercado”; controla a sociedade por meio de seus aparelhos ideolégicos (educacgéao
formal, midia, policia, justica); institui regras superficiais aos meios de producéo;
coordena politicamente a tenséo entre os interesses coletivos e privados, antepondo

0 segundo.

“O cenério estd dado: globalizacdo provocada pelo avango da revolugao
tecnologica, caracterizada pela internacionalizagdo da producdo e pela expansao
dos fluxos financeiros; regionalizacdo caracterizada pela formagdo de blocos
econbmicos; fragmentacdo que divide globalizadores e globalizados, centro e
periferia, os que morrem de fome e os que morrem pelo consumo excessivo de
alimentos, rivalidades regionais, confrontos politicos, étnicos e confessionais,
terrorismo.” (Gadotti, 2000 p. 34)

Os individuos, como seres socio-historicos, incorporaram em sua cultura a
racionalidade mecanicista/antropocéntrica/fragmentaria do pensamento moderno.
Boaventura Santos (2010) afirma a dificuldade original de critica aos fundamentos
que orientam o pensamento, o qual elaboram a prdpria critica, num circulo vicioso
complicado de ser esclarecido. “A consagracdo da ciéncia moderna nestes ultimos
quatrocentos anos naturalizou a explicacdo do real, a ponto de ndo o podermos
conceber sendo nos termos por ela propostos” (Santos, op.cit. p. 84). Imbuidos por
esta visdo de mundo, os sujeitos empregam mais da metade do tempo de suas

vidas em atividades especializadas no trabalho; s&o retroestimulados por valores
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materialistas; sdo orientados pelos interesses do Estado em consércio com os
interesses privados; consomem sem refletir e perseguem necessidades
“artificiais/criadas”. Enfim, “predomina a sociedade do espetaculo, do simulacro e do
entretenimento.” (Boff, 2000 p. 19) Os valores sociais sao: a eficiéncia/facilidade, o
“ter” bens e ndo o “ser” consciente, o imediatismo, o individualismo, ndo se ocupam
com seu desenvolvimento intelectual, artistico ou espiritual; ndo se ocupam em
refletir sua condicao existencial e, em geral, tem sua vida guiada pela inconsciéncia
do motivo de seus atos. Dessa forma, “sofremos o imprinting social, submetemo-nos
ao paradigma, a lei.” (Morin, 2003, p.285)

Todo este sistema ndo se considera parte do ecossistema terrestre. Considera-
se “sobre” a Terra e nao “parte” da Terra. “Considerando a influéncia da cultura
judaico-crista, ‘estar-sobre’ significa dominar.” (Munhoz, 2004 p. 146). Essa distincao
coloca o “Homem” como espécie separada do meio, eximindo-se de

responsabilidade por sua presenca e interferéncia no Planeta.

“O ser humano moderno criou um ‘complexo de deus’. Comportou-se como se fora
Deus. Através do projeto da tecnociéncia pensou que tudo podia, que ndo haveria
limites a sua pretensdo de tudo conhecer, de tudo dominar e de tudo projetar.
Essa pretensdo colocou exigéncias exorbitantes a si mesmo. Ele ndo agienta
mais tanto desenvolvimento que ja mostra seu componente destrutivo ao ameacar
o destino comum da Terra e de seus habitantes.” (Boff, 2000 p. 21)

Boff (2000) afirma que o saber € imprescindivel. Sem ele ndo combatemos os
inimigos da humanidade como a fome, a doenca e a incomunicagao. Para o autor, 0
que importa é socializar o conhecimento existente, de modo a aumentar a massa
critica da humanidade e democratizar os processos de empoderamento® dos
cidadaos. A educacao oficial ocidental se estabelece como reprodutora da cultura
dominante. Fundamentadas na ética da “eficiéncia” as sociedades ocidentais
aplicam os modelos de gestdo administrativa das fabricas aos processos
educacionais. Sao claros os objetivos de formar individuos competentes em
assimilar as necessidades do mercado de trabalho. Os curriculos concentram-se em
conhecimentos que se aplicam as atividades laborativas, preterindo explicitamente
0s saberes que estimulam e apreciam o desenvolvimento da cultura, como as artes,

a filosofia, os estudos humanistas e a subjetividade. “Endurecendo” os sujeitos.

1 “Traducdo de empowerment em inglés que significa criagdo de poder nos sem-poder ou a socializagdo do
poder entre os cidaddos e reforgo da cidadania ativa junto aos movimentos sociais.” (Boff, 2000 p. 195)
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O conceito de cidadania sustentado nos discursos educativos percebe as
pessoas como individuos, € ndo como sujeitos de alteridade. Enquadra os individuos
como “pecas de uma mesma maquina”, que devem respeitar a funcao em que se
encaixam na dinamica social e atendé-la com presteza. Ensina que o cidadao age
de acordo com a expectativa da moral social, sem jamais ocupar seus pensamentos
contestando os valores sociais ou seu representante objetivo, o Estado. O
paradigma ocidental prega a subserviéncia, 0 medo e a resignacao dos individuos,
subvertendo os valores de harmonia do humano com as outras alteridades por
valores econémicos/mercadoldgicos.

A partir da metade do século XX, os contextos académicos e o mundo
ocidental em geral mergulham em um momento de auto-reflexdo sobre as
conseqiéncias e perspectivas do desenvolvimento econémico/tecnolédgico
engendrado pelo pensamento Moderno. A globalizagdo do século XX aumentou
vertiginosamente as trocas humanas e o poder de interferéncia da espécie no
contexto planetario. Guerras tecnoldgicas; crises econbmicas; pilares da ciéncia
moderna foram refutados pela prépria ciéncia; mazelas sociais sem perspectiva de
solucdo; desentendimento entre as nacdes; a degradacdo ambiental € uma
constante em todo o planeta. Os sujeitos passam a perceber e refletir o potencial
das consequéncias que o modelo vigente imprime ao contexto socioambiental
global. As discussodes transcendem todas as fronteiras continentais, politicas ou
académicas, e se ampliam para os sujeitos/cidaddaos do mundo. Uma reflexao
profunda e sem volta pontua as agendas globais, assentindo que “0 progresso
material sera inutil se nao incorporar as dimensdes éticas, estéticas, sociais,
culturais e espirituais dos individuos, comunidades e culturas.” (Cataldo, 2009 p.252)

O fim do século XX transparece o contexto da inconsisténcia do mundo
ocidental, onde ndao ha como mascarar a crise da racionalidade econdmica
proveniente da civilizacdo moderna. Boaventura Santos observa sensivelmente que
a evolucdo de pensamento engendrada nas ciéncias culminou no proprio
desconforto epistemolégico, e social, no limiar do século XXI. Desse modo, o
periodo atual é de revolugédo cientifica. Os sinais s6 permitem especular sobre o
paradigma que emerge deste momento renovador. Pode-se afirmar com seguranca
o colapso das fundamentacdes basicas em que assenta o paradigma dominante.
(Leff, 2009; Santos, 2010)
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“(...) a crise do paradigma da ciéncia moderna n&o constitui um pantano cinzento
de ceticismo ou de irracionalismo. E antes o retrato de uma familia intelectual
numerosa e instavel, mas também criativa e fascinante, no momento de se
despedir, com alguma dor, dos lugares conceituais, teéricos e epistemologicos,
ancestrais e intimos, mas ndo mais convincentes e securizantes, uma despedida
em busca de uma vida melhor a caminho doutras paragens onde o otimismo seja
mais fundado e a racionalidade mais plural e onde finalmente o conhecimento
volte a ser uma aventura encantada. A caracterizagdo da crise do paradigma
dominante traz consigo o perfil do paradigma emergente.” (Santos, 2010 p. 58-59)

O paradigma hegemdnico demonstra acompanhar o cenario que tenciona
discutir suas bases. No entanto, a auto-avaliacdo da racionalidade hegeménica
implica a contradicdo de pensar-se a partir de suas proprias bases, oferecendo
modificacdes superficiais insuficientes na resposta a demanda iminente. Boff (2006)
entende os discursos do modelo vigente sob duas formas: conservadora ou
reformista. A visdo conservadora é dominante. Nega os alarmes socioambientais e
assegura a manutencdo da globalizacdo consumista e predatéria, alegando
democratizar a qualidade de vida encontrada na tecnociéncia. E uma escolha
suicida, pois vai de encontro ao processo evolucionario, o qual busca a cooperacao
e a re-ligacao para garantir a subsisténcia de todos. A visdo “reformista” tem
consciéncia da crise socioambiental. Confia na capacidade regenerativa dos
sistemas e, por isso, mantém o padrdo consumista vigente. Nao oferece
“alternativas”, apenas minimiza os efeitos indesejados. Elabora o conceito de
Desenvolvimento Sustentavel (Nobre, 2002), apropriando-se do discurso ecoldgico,
disfarcando suas praticas mercadolégicas e predatérias sob valores morais
emergentes. Sao apenas reformas superficiais, introduzindo técnicas menos
poluentes e algumas politicas sociais insuficientes. “Esta solucao apresenta apenas
um paliativo ndo uma alternativa a situacao atual.” (Boff, 2006 p.60)

O status quo nao consente em sua reformulacdo completa, tampouco abdica a
condicdo de dominacdo. Morin alega que o comeco da mudanca na racionalidade
“sd pode ser desviante e marginal (...). Como sempre, a iniciativa sé pode partir de
uma minoria, a principio incompreendida, as vezes perseguida. Depois, a idéia é
disseminada e, quando se difunde, torna-se uma forca atuante.” (Morin, 2008 p. 101)

No bojo da transformacdo das ciéncias, o “Novo Paradigma” confronta a
sistematica do paradigma hegeménico. A partir da reflexdo das fragilidades da
modernidade, esta nova forma de pensar se preocupa com a composicao de suas
perspectivas, atenta a distingdo do paradigma dominante — fragmentador, linear,

dicotdmico, previsivel, separador. Parte da premissa de refletir exaustivamente a
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epistemologia so6cio-histérica do mundo ocidental, buscando situar-se e acompanhar
os processos de solidificacdo de suas bases. Propde-se a desmistificar,
compreender, buscar competéncia para criticar, esquivar-se dos vicios e fragilidades
do paradigma dominante. Almejando transcender a Racionalidade Moderna.

“A maior contribuicdo de conhecimento do século XX foi o conhecimento dos
limites do conhecimento. A maior certeza que nos foi dada é a da indestrutibilidade
das incertezas, nao somente na acao, mas também no conhecimento.” (Morin,
2008 p. 55)

A nova epistemologia pode ser compreendida pela substituicio de um
pensamento disjuntivo e redutor por um pensamento que examine a
multidimensionalidade dos fenémenos, em vez de isolar cada uma de suas
dimensodes; relacione os entes que compde a incerteza, a raiz dos processos;
observe o “contextual”’, a interconexdo formadora, a relacdo com um todo mais
amplo, os processos e ndo os resultados; considere os padrdes sistémicos que
organizam totalidades integradas; observe e aprenda com os padrbes de
organizacdo da natureza; supere a dualidade mecanicista Homem x Natureza;
respeite a diferenca, enquanto reconhece a unicidade; assuma humildemente a
continuidade de sua gestacdo. Estes axiomas “complexificam” a realidade
anteriormente fragmentada ao considerarem a plena unido/harmonia cdésmica.
(Capra, 2006; Leff, 2009; Morin, 2008)

“Portanto, o desafio da globalidade é também um desafio da globalidade é
também um desafio de complexidade. Existe complexidade, de fato, quando os
componentes que constituem um todo (como o econ6mico, o politico, o
sociolégico, o psicologico, o afetivo e o mitoldgico) sdo inseparaveis e existe um
tecido interdependente, interativo e inter-retroativo entre as partes e o todo, o todo
e as partes. Ora, os desenvolvimentos proprios de nosso século e de nossa era
planetaria nos confrontam, inevitavelmente e com mais e mais frequiéncia, com os
desafios da complexidade.” (Morin, 2008 p. 14)

A preocupacao do pensamento emergente quanto aos desafios dispostos ao
século XXI redimensiona a concepgdo dos mecanismos utilizados para pensar a
realidade. Percebendo a ciéncia disciplinar incapaz de pensar alternativas que
invertam completamente o desequilibrio socioambiental, Morin (2008) observa que
“sua insuficiéncia para tratar nossos problemas mais graves constitui um dos mais
graves problemas que enfrentamos.” (p.14) O Paradigma Emergente investiga esta

realidade com um prisma que agrega as areas convergentes do conhecimento,



28

observando um dado objeto com a qualidade de distintos olhares, num dialogo
complementar.

Desafios complexos exigem recursos complexos. Ao assimilar e transpor o
principio disciplinar, o Novo Paradigma busca a complementaridade inter, multi e

transdisciplinar das ciéncias, superando a especializacao fragmentaria.

“Por exemplo: a interdisciplinaridade pode significar pura e simplesmente, que
diferentes disciplinas sdo colocadas em volta de uma mesma mesa, como
diferentes nagbes se posicionam na ONU, sem fazerem nada além de afirmar,
cada qual seus proprios [interesses]. (...)Mas a interdisciplinaridade pode significar
também troca e cooperagéo, o que faz com que a interdisciplinaridade possa vir a
ser alguma coisa organica. (...) A multidisciplinaridade constitui uma associagédo de
disciplinas, por conta de um projeto ou de um objeto que lhes sejam comuns; as
disciplinas ora sdo convocadas como técnicos especializados para resolvar tal ou
qual problema; ora, ao contrario, estdo em completa interagdo para conceber esse
objeto e esse projeto (...). No que concerne a transdisdisciplinaridade, trata-se
frequentemente de esquemas cognitivos que podem atravessar as disciplinas
(...).” (Morin, 2008 p.115)

“A abertura, portanto, é necessaria.” (Morin, 2008 p.106) “Certos processos de
‘complexificacdo’ das areas de pesquisa disciplinar recorrem a disciplinas muito
diversas e, ao mesmo tempo, a policompeténcia do pesquisador.” (op.cit. p.110).
Isso demonstra a necessidade dos sujeitos compreenderem a realidade sob um
ponto de vista holistico?, que concebe a ligacdo de um saber ao outro.

“Ha uma ressureicdo das entidades globais, como o cosmo, a natureza, 0 homem,
que foram picadas como salsichas, finalmente desintegradas, supostamente
porque provém do senso primitivo pré-cientifico, na verdade porque contém, no
amago, uma complexidade insuportavel para o pensamento disjuntivo/redutor”
(Morin, 2008 p.89-90)

A interacdo entre saberes, defendida pelo Novo Paradigma, dialoga com
experiéncias de outras tradicdes excluidas, silenciadas e subjugadas pelo velho

paradigma. A alteridade destas tradicbes é a premissa do didlogo entre

conhecimentos.

“Sente-se urgéncia de um novo ethos civilizacional que nos permitira dar um
salto de qualidade na dire¢do de formas mais cooperativas de convivéncia (...).
Esse Ethos (modelacdo da casa humana) ganhara corpo em morais concretas
(valores, atitudes e comportamentos praticos) consoante as varias tradi¢cdes
culturais e espirituais. Embora diversas, todas as propostas morais alimentarao o
mesmo propoésito: salvaguardar o planeta e assegurar as condicbes de

2 . , L . < ~ . .
= “Holismo: provém de holos em grego que significa totalidade. E a compreensaoda realidade que articula o
todo nas partes e as partes no todo, pois vé tudo como um processo dinamico, diverso e uno.
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desenvolvimento e de co-evolugdo do ser humano rumo a formas cada vez mais
coletivas, mais interiorizadas e espiritualizadas de realizagcdo da esséncia
humana.”(Boff, 2000 p. 26-27)

Estas experiéncias de modos de vida em comunhdo com os sistemas vivos
vislumbram as competéncias do homem globalizado de reintegrar sua consciéncia a
teia da vida planetaria para ter possibilidade de construir um novo mundo sob uma
praxis orientada por valores de sentidos existenciais. (Leff, 2009)

2.2 Pensando “Educacoes Ambientais”

Educacdo Ambiental (EA) € um vocabulo composto por um substantivo e um
adjetivo, que envolvem, respectivamente, o campo da Educacdao e o campo
Ambiental. Enquanto o substantivo Educagdo confere a esséncia do vocabulo
‘Educacao Ambiental’, definindo os proprios fazeres pedagdgicos necessarios a esta
pratica educativa, o adjetivo Ambiental anuncia o contexto desta pratica educativa,
ou seja, 0 enquadramento motivador da agdo pedagdgica. Assim, “Educacdo
Ambiental” designa uma qualidade especial que define uma classe de caracteristicas
que juntas, permitem o reconhecimento de sua identidade, diante de uma Educacéao
que antes ndo era ambiental, demonstrando que sua motivacdo é eminentemente
ideolégica e nao superficialmente gramatical (Freire, 1998; Layrargues, 2004)

Podemos nos perguntar por que uma educacéao voltada para discutir a relacao
dos seres humanos com o meio ambiente. Em que o adjetivo ambiental transforma a
educacao? Precisamos do rotulo Educagcdo Ambiental ou somente uma educacéao
voltada para a complexidade da sociedade e da pessoa humana — que potencialize
seu pleno desenvolvimento? Tera a “ampla educacao” condicoes de responder as
demandas suscitadas pela crise ambiental que se insere em uma profunda crise
ética?

A resposta oscila entre sim e ndo. Sim, a educagdo em uma concepgao ideal
poderia assumir essa missao. Contudo a educacao é uma pratica social concreta
que tem uma missdo de mao dupla: responder as demandas da sociedade na qual

se insere em uma perspectiva reprodutora e, ao mesmo tempo, inserir no seu
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processo as utopias libertarias capazes de mover a humanidade para ultrapassagem
histérica de estruturas obsoletas e estagnantes. Os adjetivos que se colocam para a
educagcao apontam sua incompletude e os novos desafios postos as sociedades
humanas. Por isso, a EA é necessaria e relevante “como experiéncia cotidiana e
como utopia que acena na linha do horizonte para outras possibilidades de
realizacdo humana.” (Cataldo, 2009 p.255-256)

As praticas agrupadas sob o conceito de Educacdao Ambiental tém sido
categorizadas de muitas maneiras: educagdo ambiental popular, critica, politica,
comunitaria, formal, nao-formal, para o desenvolvimento sustentavel,
conservacionista, socioambiental, ao ar livre, para a solucdo de problemas, entre
tantas. (Carvalho, 2004 p. 15)

Nesse contexto a diversidade de nomenclaturas hoje enunciadas retratam um
momento que aponta para a necessidade de se re-significar os sentidos identitarios
e fundamentais dos diferentes posicionamentos politico-pedagégicos na Educacéo
Ambiental (Layrargues, 2004). Dessa forma, € importante identificar a origem
ideolégica implicita por tras dos discursos que orientam as diferentes “Educacoes
Ambientais”, para que se desvelem as finalidades mais profundas do interesse que
motiva tal tematizacao e as formas que conduzem o discurso.

Sobre a implicacao dos discursos, Leff (2009) reflete a profundidade ideol6gica
contida na apropriacao que a légica dominante faz do termo Educacdo Ambiental,
revestida de inocéncia em um discurso “politicamente correto”, porém ineficaz na

esséncia. Para este autor “o processo de globalizagdo econbdmica esta
transformando os principios da educagdo ambiental, ao privilegiar os mecanismos
de mercado como meio de transicdo para um futuro sustentavel. O neoliberalismo
econbmico, incapaz de dar seu justo valor aos recursos ecoldgicos € aos servigcos
ambientais da natureza, leva também a desvalorizar o conhecimento. O utilitarismo,
o pragmatismo e o eficientismo, que regem a racionalidade da ordem econdémica
mundial, estdo transtornando os principios da EA que dao novas orientacbes ao
conhecimento, as formas de desenvolvimento e a existéncia humana.

(...) A complexidade e a profundidade destes principios estdo sendo trivializados
e simplificados, reduzindo a educagcdo ambiental a a¢gbes de conscientizacdo de
cidadaos e a insercdo de ‘componentes’ de capacitagdo dentro de projetos de
gestdo ambiental orientados por critérios de rentabilidade econémica. (...) As
instituicbes educacionais e a universidade publica enfrentam politicas
econdmicas que orientam o apoio & educacao, a producao de conhecimentos e a
formagéo profissional, em funcdo de seu valor no mercado. Isto tem criado
obstaculos a transformacgédo do conhecimento nas instituicées educacionais para
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incorporar o saber ambiental a formagcdo de recursos humanos que sejam
capazes de compreender e resolver os problemas socioambientais do nosso
tempo.” (Leff, 2009 p. 222-223)

Estas consideragdes refutam o discurso ambiental educativo apropriado pela
ideologia dominante, a qual limita a questdo ambiental ao ambiente externo a
questdes biolégicas sem considerar as dimensdes social e cultural, alijando da
sistematica socioambiental a politicidade da educagao e do conhecimento. (Gadotti,
2000; Leff, 2009)

Em contraposicdo a uma Educacdo Ambiental despolitizada pelo paradigma
hegeménico, separando o homem da natureza, propondo a mera conservacao do
ambiente distante para “visitacdo” esporadica de pessoas e reservas ecoldgicas
para diversas utilizacdes, a EA compreendida neste trabalho trata de uma mudanca
radical de mentalidade em relacdo a percep¢ao subjetiva de “Ser com o/no mundo”,
que esta diretamente ligada ao tipo de convivéncia que mantemos com a natureza e
que implica atitudes, valores, acdes. Trata-se de uma opc¢ao de vida por uma relacéao
saudavel e equilibrada, com o contexto, com o0s outros, como ambiente mais
préximo, a comecar pelo ambiente de trabalho e doméstico.” (Gadotti, 2000 p. 96)

Desta forma justifica-se a necessidade de situar claramente o ambiente
conceitual e politico onde os discursos de educacdo ambiental buscam sua
fundamentacao enquanto projeto educativo, que segundo Carvalho encontram-se
contextualizados e datados na contemporaneidade:

“E nos encontramos ai, no cerne do conflito de interpretagdes que caracteriza
0 debate ambiental contemporaneo e evidencia os dilemas éticos e sociais
por nés herdados e aos quais nao podemos nos furtar a dar uma resposta.”
(Carvalho, 2008 p. 106)

2.2.1 Educacao Ambiental Critica

A Educacao Ambiental Critica percebe os sujeitos contextualizados com o
socioambiente que participam. A leitura Freireana da realidade contribui no sentido
de estimular o sujeito a refletir criticamente sua realidade, desvelando a melindrosa
construgdo social da conformacdo do mundo “oferecida” pela normatizacao,

cooperando com o sujeito para emancipar-se desta inconsciéncia.
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Freire (1998) reflete o processo de conscientizacdo do sujeito a respeito de sua
presenca no mundo, através de sutis reflexbes, como formador das
responsabilidades éticas originais mais sensiveis, as quais nao deixarao de orientar
a significacao do sujeito em seu movimento pelo mundo. Neste interim, afirma ser o
objetivo anterior da educacdo a mediacdo desta tomada de consciéncia pelos
sujeitos de seus contextos. O autor afirma a contribuicdo dos diferentes fatores
desta construcdo (culturais, ambientais e individuais), oferecendo distinta atencéo
aos sujeitos como realizadores de suas responsabilidades.

“Isto nao significa negar os condicionamentos genéticos, culturais, sociais a que
estamos submetidos. Significa reconhecer que somos seres condicionados mas
nao determinados. Reconhecer que a Histéria € tempo de possibilidade e ndo de
determinismo, que o futuro, permita-se-me reiterar, € problemadtico e nao
inexoravel.” (Freire, 1998 p.19)

A interpretacdo Freireana a respeito do mundo, no que tange a reflexao
homem-natureza, é pontuada claramente por Carvalho (2008), quando oferece que:
“O ambiente que nos cerca esta sendo constantemente lido e relido por nés. Essa
leitura € determinada em grande parte pelas condicdes histéricas e culturais, ou
seja, pelo contexto, que vai situar o sujeito e ao mesmo tempo disponibilizar sentidos
para que a leitura acontecga.” (Carvalho, 2004 p. 75)

Para Carvalho, a EA critica

“tem suas raizes nos ideais democraticos e emancipatérios do pensamento critico
aplicado a educagéo. No Brasil, estes ideais foram constitutivos da educagao
popular que rompe com uma visdo de educagéo tecnicista, difusora e repassadora
de conhecimentos, convocando a educacao a assumir a mediacao na construcao
social de conhecimentos implicados na vida dos sujeitos.” (op.cit. p. 18).

Os ideais politicos da educacao popular tém suas origens na interpretacao
marxista da dindmica social, trabalhando sob a perspectiva da classe menos
favorecida, “classe dominada”, pelo jugo econémico. A reflexdo de Paulo Freire é
referéncia mundial no que tange a educacao popular. Sua critica principal se
concentra em torno da educacdo formal e suas orientagdes politicas. Esta
abordagem epistemoldgica propde democratizar junto aos sujeitos da/em educacao
a reflexdo politica e contextualizacdo sociohistérica dos “conhecimentos” de seu
préprio processo educacional, promovendo com o0s sujeitos sua formacgao critica
cidada e o florescimento de sua consciéncia de “Ser” autbnomo no mundo. O
objetivo desta abordagem é mediar 0 empoderamento dos sujeitos como condutores
de seu destino a revelia do determinismo social impingido pela l6gica dominante.
(Freire, 1998)
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“A ideologia fatalista, imobilizante, que anima o discurso neoliberal anda solta no
mundo. Com ares de pds-modernidade, insiste em convencer-nos de que nada
podemos contra a realidade social que, de histética e cultural, passa a ser ou a
virar ‘quase natural’. [...] Do ponto de vista de tal ideologia, sé ha uma saida para a
pratica educativa: adaptar o educando a esta realidade que ndo pode ser mudada.
O de que se precisa, por isso mesmo, € o treino técnico indispensavel a
adaptacao do educando, a sua sobrevivéncia.” (op.cit. p.19)

A educacao popular reflete exaustivamente com os sujeitos sua realidade e
suas reais necessidades, no sentido de que cada pessoa perceba e desperte seus
potenciais como sujeitos de mudanca das suas condicdes e da realidade. Em sua
ampla reflexdo sobre as situacdes, a educacao popular contesta e posiciona-se
criticamente contra a “educagéo tradicional/hegemdnica”, considerada a principal
mantenedora do status quo.

O “ambiente” discutido pela EA Critica ndo se limita ao ambiente natural ou
separa natureza e cultura. E considerado todo o espaco do Planeta Terra (e para
além) como cendrio de manifestagdo da Vida e do Ser Humano como seu
integrante, sendo palco onde as relagdes sociais e ambientais acontecem.
Compreende este espaco socioambiental como a transcricdo da realidade,
composta por suas tensdes. Carvalho (2008) analisa a nocdao de
Sociobiodiversidade como

“uma das tentativas de apreender essas interagdes complexas entre sociedade e
natureza, associando as idéias de biodiversidade (diversidade biolégica) e
sociodiversidade (diversidade social formada pelos diferentes grupos sociais e
culturais que habitam o planeta). Tal nogéo auxilia-nos a traduzir a indissociavel
interagdo entre 0 mundo natural e a cultura, da qual resultam as condi¢6es de vida
humana na Terra e as marcas dessa presenca na natureza (...). (p. 82)

A inquietacao da EA Critica gira em torno das formas como as Sociedades se
apropriam do ambiente natural e social. A idéia Moderna de que os entes naturais
estdo postos para atender utilitariamente as necessidades de gozo do Homem é o
principal objeto de contestacdo da Educacdo Ambiental. No entanto, a critica em si
vai além da relagdo dicotdbmica Homem-Natureza, visdo esta que distancia e
fragmenta a realidade. As formas como as sociedades acontecem, organizam e se
autoconcebem originam as interacées e posi¢cdes, em que medidas prejudiciais,
relativas aos sujeitos de outros sistemas (ecoldgicos, culturais, sociais). Buscando a
compreensdo de como as sociedades se integram ao mundo, como se ddo os
problemas ambientais, e, por sua vez, como as pessoas dao sentido as suas
existéncias, a EA Critica encontra direcao e sentido. “A EA tem uma proposta ética

de longo alcance que pretende reposicionar o ser humano no mundo, convocando-o
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a reconhecer a alteridade da natureza e a integridade e o direito a existéncia nao
utilitaria do ambiente.” (Carvalho, 2008 p. 151)

Nesse sentido, a Educacdo Ambiental Critica se concebe e delimita em
territério de disputa nas relacbées sociais. Seu foco é a percepcao das ideologias
encontradas nos meios sociais, e epistemologicamente, nos discursos de educacao
geral e Educacao Ambiental. Munhoz (2004) aponta que pensar o ambiente e a EA
de forma a reduzi-los aos aspectos relativos a fauna, flora, ar, solo e agua, configura
abordagem recorrente de uma pratica superficial. A forma critica espera superar a
mera ‘transmissdo’ de conhecimentos ecologicamente corretos (Carvalho, 2004),
gestada na orientagdo tradicionalista que fragmenta as causas da realidade.
Carvalho (2008) deixa claro que existem diferencas nas abordagens e orientacdes

sociopoliticas subentendidas nos processos de Educacao Ambiental.

“Apenas uma visdo ingénua tenta sugerir que a boa intencdo de respeitar a
natureza seria premissa suficiente para fundamentar nova orientagdo educativa
apta a intervir na atual crise ecoldgica que implica o questionamento e a disputa
dos territérios do conhecimento - e social - relativa ao rumo das relagcdes entre
sociedade e natureza e suas conseqiéncias para nossos projetos e condi¢cdes de
existéncia no mundo.” (Carvalho, 2008 p.154).

A EA Critica sugere uma mudanca de valores e atitudes no sentido de orientar
a formacéao ético/politica de sujeitos “capazes de ‘ler seu ambiente e interpretar as
relacdes, os conflitos e os problemas ai presentes” (Carvalho, 2008 p.75). A
proposta ressignifica o cuidado para com a natureza e para o outro humano como
valores ético-politicos. A EA Critica afirma uma ética ambiental balizadora das
decisbes sociais pautadas na reflexdo das motivacdes e consequéncias das
atividades humanas sobre o ambiente comum, estimulando a consciéncia de co-

responsabilidade pelo socioambiente compartilhado, reorientando os estilos de vida

coletivos e individuais.

“A EA, por sua vez, tem a oportunidade de problematizar esses diferentes
interesses e forgas sociais que se organizam em torno das questées ambientais.
Ela, como pratica educativa reflexiva, abre aos sujeitos um campo de novas
possibilidades de compreensdo e autocompreensdo da problematica ambiental.
Dessa forma, ndo se trata de assumir uma postura interpretativa neutra, mas de
entrar no jogo e disputar os sentidos do ambiental. Nesse caso acreditamos que a
contribuicdo da EA estaria no fortalecimento de uma ética que articulasse as
sensibilidades ecolégicas e os valores emancipadores, contribuindo para a
construgdo de uma cidadania ambientalmente sustentavel.” (Carvalho, 2008 p.
106)

Nesta vertente de Educacdo Ambiental, a problematizacdo das questdes

socioambientais no trabalho pedagégico acontece de forma sensivel e
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transformadora. A mediagdo da aprendizagem se apropria dos diversos saberes
cientificos e populares para ampliar o pensamento dos educandos, contextualizando
a realidade proxima de forma significativa, de modo a fomentar valores éticos de
empatia, pertenca, afeto, solidariedade, estima, compaixdo e demais sensibilidades
basilares de respeito as pessoas e as outras alteridades. A orientagdo por valores
dessa natureza constituem um sujeito critico a respeito do ambiente e de sua

integralidade com o mesmo, caracterizando um sujeito de atitudes ecolégicas.

2.2.2 Alfabetizacao Ecologica

Um programa de Educacdo Ambiental na perspectiva da Alfabetizacao
Ecolégica pode ser compreendido, segundo Munhoz (2004),

“como um processo no qual o(a) educador(a) contribui para que cada pessoa ou
organizagao envolvida descubra dentro de si sua ligagdo com a natureza e seu
potencial de conhecer, criar, aplicar, agir em conformidade com principios basicos
ensinados pelos ecossistemas.” (Munhoz, 2004 p. 145-146)

No entanto, para compreender o0 processo de ligacdo com a natureza por principios
ecoldgicos, € necessaria delimitacdo contextual das orientacdes sensiveis que a
Alfabetizacdo Ecolégica explicita.

A Alfabetizacdo Ecolégica se propde a observar e “aprender” com os padrdes
de organizagdo encontrados nos ecossistemas. Encontra suas bases
epistemologicas nas configuragdes da Ecologia Profunda. Esta estuda o carater das
relacbes sutis entre os entes que compbe a teia dos sistemas ecoldgicos,
enfatizando os padrées de sustentabilidade nas interacbes desta organizacao
sistémica. Refletindo a Ecologia profunda, a Alfabetizacdo Ecolégica se presta a
enveredar profundamente na esséncia do modo de organizagdo da Vida. A
organizacdo sistémica da natureza € o exemplo cabal de sustentabilidade. A
Alfabetizacdo Ecoldgica se presta a aprender com este funcionamento, trabalhar
seguindo padroes sistémicos e educar a sensibilidade e a percepgao para o
reconhecimento da integracdo do humano com os sistemas vivos. Seus objetivos
versam sobre a busca da compreensado subjetiva e social de principios e atitudes
sustentaveis.

A Ecologia Profunda valoriza a alteridade e funcdo de cada elemento
constituinte da cadeia que organiza a vida, sem hierarquias ou graus de importancia.
No intuito de apresentar a Ecologia Profunda, Capra (1997) observa a ideologia
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presente nos conceitos modernos de ecologia, distinguindo Ecologia Rasa e
Ecologia profunda. Segundo este autor, a ecologia rasa é antropocéntrica,
centralizada no ser humano. Ela vé os seres humanos como situados acima ou fora
da natureza, fazendo desta perspectiva a fonte de todos os outros valores. Atribui
apenas um valor instrumental, ou de ‘uso’, a natureza. Por sua vez, a ecologia
profunda ndo separa os seres humanos — ou qualquer outro elemento- do meio
ambiente natural. Ela ndo enxerga o mundo como um agrupamento de objetos
isolados, mas o vé como uma rede de fendmenos fundamentalmente
interconectados e interdependentes, sustentando a teia da vida. A ecologia profunda
reconhece o valor subjetivo de todos os seres vivos e concebe os seres humanos
apenas como um fio particular nesta teia de relacoes, estes principios sao as bases
que sustentam a Alfabetizacao Ecolégica.

Capra (1997) demonstra um olhar profundo ao perceber os nosso elos
césmicos que, na sua perspectiva, integram muito mais do que as coisas conhecidas

pelos humanos, onde

“a percepcao ecolégica profunda alude que, enquanto individuos e sociedades,
somos interdependentes de todos os processos ciclicos da natureza. Dentro do
contexto da ecologia profunda, a visdo segundo a qual esses valores sao
inerentes a toda a natureza viva estd alicercada na experiéncia profunda,
ecologica ou espiritual, de que a natureza e o eu sdo um sé. Essa expanséo do eu
até a identificagdo com a natureza é a instrugdo basica da ecologia profunda (...)"
(op.cit. p. 28-29)

Capra conclui que a orientacdo da ecologia profunda segue claramente em
direcdo a sensibilidades mais sutis do ser humano, assumindo como objetivo a
reconexao do humano com o cosmos e toda natureza, tal qual o aspecto religare
das religides:

“Em ultima analise, a percepcao da ecologia profunda € percepgéo espiritual ou
religiosa. Quando a concepg¢do de espirito humano é entendida como o modo de
consciéncia no qual o individuo tem uma sensagao de pertinéncia, de conexidade,
com o cosmos como um todo, torna-se claro que a percepcdo ecologica é
espiritual na sua esséncia mais profunda.” (Capra, op.cit. p. 26)
Nestas bases sensiveis e profundas a respeito da “natureza humana” a
Alfabetizacao Ecoldgica propde suas linhas de acao.
Sob o prisma da Alfabetizacdo Ecoldgica, Orr (2006) aponta a recorrente critica
apresentada sobre “Educacao Ambiental”. Segundo este autor a expressao sugere
apenas aulas “folcléricas” sobre um meio ambiente distante, satisfazendo a

sociedade com engodos politicamente corretos, desintegrados das disciplinas que
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discutem as “coisas que realmente importam” (op. cit. p.10). Para a real pratica
qualitativa de EA, este autor aponta a necessidade de uma transformacéao profunda
no conteldo, no processo e no alcance da educagao em todos os niveis. O termo
‘Alfabetizagdo Ecoldgica’ identifica essa meta, estabelecida com base no

reconhecimento de que:

O desequilibrio dos ecossistemas reflete um desequilibrio anterior da mente,
tornando-o uma questdo fundamental nas instituicbes voltadas para o
aperfeicoamento da mente. Em outras palavras a crise ecolégica €, em todos os
sentidos, uma crise da educacao.

— O Problema (...) é de educacgao; ndo esta meramente na educacao.

— Toda educagédo é educagdo ambiental (...) com a qual por inclusdo ou exclusado

ensinamos aos jovens que somos parte integral ou separada do mundo natural.

— A meta nao é o mero dominio de matérias especificas, mas estabelecer ligagdes
entre a cabec¢a, a mao, 0 coragdo e a capacidade de reconhecer os diferentes
sistemas (...). (Orr, 2006 p. 10-11)

A concepcao de Educacao de Orr (2006) abrange os objetivos historicos e
primordiais do conceito de Educacao, numa clara desvinculagdo dos caminhos que
tomou a atual tradicdo hegemoénica, contextualizando diretrizes imprescindiveis ao

momento presente. Sua reflexdo resgata para a Educacao

“(...) a importancia que deram a ela todos os grandes fil6sofos, desde Platao,
passando por Rousseau, até Jonh Dewey e Alfred North Whitehead. A educagéo,
como eles a viram, estava relacionada com a questao humana atemporal que trata
de como viver. E, no nosso tempo, a grande questdo & como viver a luz da
verdade ecoldgica de que somos uma parte inextricavel da comunidade da vida,
una e indivisivel.” (Orr, 2006 p. 11)

A EA centrada na Alfabetizagdo Ecolégica, por sua natural visdo sistémica da
realidade, compreende os diferentes ambitos e proporcoes da realidade. Ela assume
0 sujeito como “primeiro ecossistema” em uma perspectiva sociolégica. Dessa
forma, a Alfabetizacdo Ecoldgica trabalha a reflexdo dos sujeitos como seres
naturais e sistémicos, nutrindo a autopercepc¢ao, autocritica e a auto-estima. Munhoz
(2004) reflete a importancia de situar o sujeito contextualmente como parte do
programa de estudos. “Assim como o0 ambiente precisa ser percebido na sua
totalidade, a educacdo ambiental também precisa ser vista e praticada na sua
integralidade” (p.143). E recorrente a pratica de uma Educagdo Ambiental voltada
para o cuidado da natureza externa. No entanto, o primeiro ecossistema habitado
pelo ser humano é o seu proprio corpo. A visdo do corpo como parte da natureza é
encontrada tanto na cultura oriental quanto na tradicdo indigena ou crista arcaica.
Para a autora, € inerente que a pratica em EA trabalhe as dimensdes do ambiente
interno de cada sujeito (aspectos fisico, mental, emocional, espiritual) quanto as
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dimensdes do ambiente externo (relacionamentos interpessoais e com as demais
manifestacdes da natureza), integrando ambas dimensdes.

Refletindo a consciéncia nos sujeitos, dentro de processos educativos, Munhoz
esclarece o real proveito educacional que a sensibilidade sistémica alcanca, ao ser

observado que

“(...) € na dimensao do ambiente interno que comeca o processo de Alfabetizacao
Ecolégica. (...) contribuir para que primeiro redescubram a sua dimensao viva,
humana, olhem e aceitem suas proprias limitagdes. Reconhegcam seus talentos,
potencializem-se e empoderem-se. Assumam seu proprio poder de transformacao,
fagam compromissos pessoais com a prote¢édo da vida humana e ndo humana e,
paralelamente, trabalhem para a aplicacdo dos principios ecoldgicos em seus
projetos, trabalho, negdcios. (...) Num processo de expansdo do pensamento e
sentimento, a educagdo ambiental ainda pode ser compreendida como sendo um
processo permanente de ampliagdo da consciéncia de ser parte da Terra e sentir-
se em casa, desenvolvendo uma cidadania planetaria e cosmica” (Munhoz, 2004
p. 145)

A Alfabetizacado ecolédgica alicercada no paradigma emergente acolhe com
apreco as diferentes experiéncias culturais de percepc¢éao integral do ser humano no

ambiente, especialmente nas praticas de sustentabilidade presentes em

comunidades tradicionais. Nessa direcao Capra (2006) considera que

“podemos aprender com as sociedades que se sustentaram durante séculos.
Podemos também moldar sociedades humanas de acordo com os ecossistemas
naturais, que sdo comunidades sustentdveis de plantas, animais e
microorganismos. Uma vez que a caracteristica mais proeminente da biosfera é a
sua capacidade inerente de sustentar a vida, uma comunidade humana
sustentavel terd que ser planejada de maneira tal que os seus estilos de vida,
tecnologias e instituicbes sociais respeitem, apdiem e cooperem com a
capacidade inerente da natureza de manter a vida.” (Capra, op.cit. p. 13)

A educacao por uma vida sustentavel, de acordo com Capra (2006) acontece
na convergéncia entre o entendimento intelectual da ecologia e o0s vinculos
emocionais de respeito a natureza inerentes a pratica. Segundo este autor, essa
visdo integrada tem muito mais probabilidade de desenvolver cidaddos responsaveis
pelo seu desempenho socioecolégico e realmente preocupados com a
sustentabilidade da vida. Esta configuracdo pedagdgica é mais um espaco
extraordinario para abordagens multidisciplinares e participativas em torno de
experiéncias de reaproximacdo da pratica humana com a organizacao da
sistematica natural. Desvela-se e aprofunda o pertencimento ao ecossistema
natural, com fauna e flora caracteristicos, e a um determinado sistema social e
cultural. Através dessas experiéncias emerge a consciéncia que nos fazemos parte

da teia da vida. (Capra, 2006 p. 14-15)
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2.2.3 Ecopedagogia

No ano de 1992, a Organizacado das Nagdes Unidas (ONU) promoveu no Rio
de Janeiro a histérica “Conferéncia das Nagdes Unidas para Meio Ambiente e
Desenvolvimento” consolidando na agenda politica global a urgéncia em discutir os
rumos que o padrdo de crescimento econémico imprimiram na qualidade dos
ecossistemas da Terra, comprometendo igualmente a qualidade da vida humana. Na
mesma data e cidade, encontros paralelos com diferentes orientagdes politicas
foram encaminhados por outras organizagdes nao-governamentais (ONGs), tendo
em vista a tematica principal em questdo. Este cenario reuniu os representantes dos
mais distintos setores e organizagdes civis do planeta preocupados com as causas
ambientais e sociais do modelo de desenvolvimento econémico vigente. O ambiente
era de investigacao profunda do recém delimitado conceito de “desenvolvimento
sustentavel” 2 editado em 1987 pelo relatério Nosso Futuro Comum como resultado
da “Comissdao Mundial sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento” (Nobre, 2002),
além de intercambiar visdes de mundo alternativas ao sistema hegemaonico vigente.
Este encontro reverberou no mundo por meio de varios documentos propondo
diversas diretrizes em resposta a convocacdo de repensar a permanéncia
harmoniosa do homem no planeta.

Neste cenario de trocas cidadas globais sob a otica da sustentabilidade a
nocao de Ecopedagogia tem sua gestacao “atrelada a agao politica de Organizacdes
nao Governamentais e outros movimentos da sociedade civil em torno da discussao
e elaboracdo da Carta da Terrat.” (Avanzi, 2004 p. 41). Pode-se compreender a
elaboracdo da ecopedagogia no seio dos movimentos da sociedade civil levando em
conta que estes ja percebiam a necessidade de ampliar o conceito de

3 Popularizado como “relatério Brundtland” o documento Nosso Futuro Comum delimita o conceito de
desenvolvimento sustentéavel, acalmando a discussdo sobre sua imprecisdo até aquele momento.
Segundo o documento € “o desenvolvimento que satisfaz as necessidades presentes, sem comprometer a
capacidade das geragGes futuras de suprir suas préprias necessidades.” (Nobre, 2002)

4 Também conhecido como Declaragao do Rio de Janeiro este documento foi aprovado pelo Férum
Internacional de Organiza¢des nao-governamentais no &mbito do Férum Global, evento paralelo a
Conferéncia das Nagbes Unidas para Meio Ambiente e Desenvolvimento, organizada pela ONU que
ocorreu no Rio de Janeiro em 1992. (Avanzi, 2004 p. 41)
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“desenvolvimento sustentavel” para o de “cultura da sustentabilidade” em suas
atividades.

O movimento pela ecopedagogia percebe os sujeitos no mundo a partir de uma
perspectiva integral e socio-histérica. Segundo Gadotti (2000), “O desenvolvimento
sustentavel tem um componente educativo formidavel: a preservacdo do meio
ambiente depende de uma consciéncia ecolégica e a formacdo da consciéncia
depende da educacio. E aqui que entra a ecopedagogia. Ela é uma pedagogia para
a promocao da aprendizagem do sentido das coisas a partir da vida cotidiana.
Encontramos o sentido ao caminhar, vivenciando o contexto e o processo de abrir
novos caminhos, ndo apenas observando o caminho. E por isso uma pedagogia
democratica e solidaria.” (Gadotti, op.cit. p. 79-80)

Segundo Gadotti (2000) a Ecopedagogia teve origem na ‘educagao
problematizadora’ de Paulo Freire, a qual se pergunta sobre o sentido da propria
aprendizagem. O desenvolvimento de novos sentidos para acbes orientadas por
uma sensibilidade ambiental “depende de uma ‘ecoformacédo’. Depende de
experiéncias pessoais e de influéncias culturais. ”(Gadotti, op. cit. p. 86)

A ecopedagogia pretende desenvolver um novo olhar sobre a educagédo, um
olhar global, uma nova maneira de ser e de estar no mundo, um jeito de pensar a
partir da vida cotidiana, que busca sentido a cada momento, em cada ato, que
‘pensa a pratica’, em cada instante de nossas vidas, evitando a burocratizacdo do
olhar e do comportamento. (Gadotti, 2000)

Segundo Avanzi (2004) a Educagdo Ambiental entendida pela ecopedagogia
conjuga

“uma ‘ecologia fundamentada eticamente’ que associa o equilibrio ecolégico a
mudancas profundas na percepgéo dos seres humanos sobre o papel que devem
desempenhar no ‘ecossistema planetario’. Cabe destacar que essa percepcao nao
resulta, para a proposta ecopedagdgica, do estabelecimento de uma relagao
l6gica, linear, mas do vivencial, da cotidianidade, da busca por uma ‘revolugao
espiritual’. Assim, a concepcao de Natureza que fundamenta a Ecopedagogia esta
associada também a elementos espirituais, relacionados ao encantamento do
mundo, a atribuicdo de sentido a vida.” (Avanzi, op.cit. p.39)

A populagé@o conhece o que ¢ lixo, asfalto, barata, mas nao entende a questéo
ambiental na sua significacdo mais ampla. (Gadotti, 2000). A Ecopedagogia sustenta
o despertar de uma ‘ecossensibilidade’ a partir de “experiéncias cotidianas

aparentemente insignificantes.

(...) A experiéncia propria € o que conta. Plantar e seguir o crescimento de uma
arvore ou de uma plantinha, caminhando pelas ruas da cidade ou aventurando-se
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numa floresta, sentindo o cantar dos passaros nas manhas ensolaradas ou nao,
observando como o0 vento move as plantas, sentindo a areia quente de nossas
praias, olhando para as estrelas numa noite escura. Ha muitas formas de
encantamento e de emocéao diante das maravilhas que a natureza nos reserva. E
claro, existe poluicao, a degradacdo ambiental para nos lembrar de que podemos
destruir essa maravilha e para formar nossa consciéncia ecologica e nos mover a
acao. Acariciar uma folha de pitanga, de goiaba, de laranjeira ou de um cipreste,
de um eucalipto... sdo multiplas formas de viver em relagdo permanente com esse
planeta generoso e compartilhar a vida com todos os que o habitam ou o
compdem. A vida tem sentido, mas ele sé existe em relagdo.” (Gadotti, op.cit. p.
86)

Para este autor estas sao as bases das relagdes com si préprio e com o

mundo. “A tomada de consciéncia desta realidade é profundamente formadora. O
meio ambiente forma tanto quanto ele é formado ou deformado.” (op.cit. p.82)

Gadotti (2000) faz ainda uma analise sociopolitica sobre a necessidade de
invocar e resgatar a percepcao sensivel sobre o cotidiano, inerente ao ser humano,
ao afirmar que na perspectiva hegeménica “o capitalismo tem necessidade de
substituir essas felicidades gratuitas por felicidades vendidas e compradas. Paulo
Freire reclama a volta a essas felicidades, a volta ao ser humano completo, com os
cheiros, os sabores da mangueira, da vida completa, cheia de emocbes e de
solidariedade. (Gadotti, 2000 p. 175)

O projeto da ecopedagogia se caracteriza por ampliar as perspectivas sobre
educacao, sujeitos em educacgao e contextualizacdo das relagcdes com o mundo. Por
sua origem e abordagem multissetorial, Gadotti (2000) afirma que “a ecopedagogia
nao é uma pedagogia escolar. Ela ndo se dirige apenas aos educadores, mas aos
habitantes da Terra em Geral. (...) mas a ecopedagogia pretende ir além da escola:
ela pretende impregnar toda a sociedade.” (p.93)

Ao tratar dos espacgos escolares, Avanzi (2004) sintetiza as necessidades para

a consecucao de uma pratica ecopedagdgica nestes espacos.

“A Ecopedagogia como abordagem curricular implica na reorientacdo dos
curriculos escolares de modo a trabalharem com conteldos significativos para o
aluno e para o contexto mais amplo, no qual estdo incluidos os principios de
sustentabilidade. Nesta linha, defende-se a relevancia das vivéncias, das atitudes
e dos valores, bem como a ‘pratica de pensar a pratica’ que marca a pedagogia
freireana. Os principios da gestdo democratica dos sistemas de ensino, da
descentralizagdo, da autonomia, da participagcdo sao igualmente caros a
Ecopedagogia.” (Avanzi, op.cit. p.42)

Em consonéancia as suas origens sdcio-histoéricas, do inacabamento trazido por

Paulo Freire, esta vertente deixa clara sua condi¢ao de formagéao processual.

“Nao se pode dizer que a ecopedagogia representa ja uma tendéncia concreta e
notavel na pratica da educacdo brasileira. Se ela ja tivesse suas categorias
definidas e elaboradas, ela estaria totalmente equivocada, pois uma perspectiva
pedagdgica ndo pode nascer de um discurso elaborado por especialistas. Ao
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contrario, o discurso pedagoégico elaborado é que nasce de uma pratica concreta,
testada e comprovada. Assim, o que podemos fazer no momento € apenas
apontar algumas pistas, algumas experiéncias, realizadas ou em andamento, que
indicam uma certa dire¢ao a seguir. E esperar que os pesquisadores atentem para
essa realidade, investiguem-na, possam compreendé-la com mais profundidade e
elaborar sua teoria.” (Gadotti, 2000 p. 177)

Considerando o espaco de tensdes sociais, a vertente ecopedagdgica deixa
claro seu objetivo politico em contraste as outras abordagens da Educacao
Ambiental ou orientagdes filosoficas.

“Colocada nesse sentido, a ecopedagogia ndo é uma pedagogia a mais, ao
lado de outras pedagogias. Ela sé tem sentido como projeto alternativo global,
em que a preocupacdo nao estd apenas na preservacao da natureza (ecologia
natural) ou no impacto das sociedades humanas sobre os ambientes naturais
(ecologia social), mas num novo modelo de civilizagdo sustentavel do ponto de
vista ecolégico (ecologia integral) que implica uma mudanga nas estruturas
econdmicas, sociais e culturais. Ela esta ligada, portanto, a um projeto utdpico:
mudar as relagdes humanas, sociais e ambientais que temos hoje. Aqui estd o
sentido profundo da ecopedagogia, ou de uma pedagogia da Terra, como
chamamos.” (Gadotti, 2000 p. 94).

2.3 O Aspecto visual na educacao com surdos

As questdes sobre a pessoa surda, sua cultura e sua comunidade permeiam
varias areas do conhecimento humano, abrindo um largo campo de pesquisa, tanto
na linguistica, medicina, sociologia, fonoaudiologia, educacdo, dentre outras.
Pesquisas sobre a educacdo de surdos perpassam pela discussdo de quais 0s
modelos educacionais e as abordagens metodolégicas que devem ser seguidas.
Transitam pelo oralismo, pela Comunicacao Total até chegar a perspectiva bilingle.
Contudo a lingua matriz do surdo € lingua de sinais e como segunda lingua, para a
articulacao com a sociedade geral, o portugués (Giordani, 2004).

Pela perspectiva sociointeracionista de Lev Vigotsky, o sujeito se constitui
através das comunicacoes entre pessoas para internalizar em seguida, o curso do
seu desenvolvimento psicolégico e integral. O sujeito surdo igualmente tem a
necessidade inata de se comunicar e por isso busca alternativas que completem o
estabelecimento de sua troca com o meio cultural. Diante da surdez, outras vias sao
utilizadas para receber, perceber e produzir as comunicacées do contexto social. A
visdo assume importancia para compensar a auséncia de audicdo. E o primeiro e

mais importante meio de comunicacao dos sujeitos surdos com o mundo (Buzar,
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2009). A habilidade dos surdos em suas capacidades visuais € referendada pela
concepcao de Vigotsky (1983) na Lei de Compensacao. De acordo com a teoria, a
insuficiéncia organica acarreta importancia em duas frentes, a inegavel diminuicéo
do desenvolvimento, e sua contrapartida, em estratégias do desenvolvimento que
amenizem as dificuldades. Para o autor “a menos valia de uma capacidade se
compensa por completo ou parcialmente, com o desenvolvimento da outra”
(Vigotsky, 1983). A surdez, portanto, € compensada subjetivamente pelo foco no
desenvolvimento da elaboracédo visual, tornando singular a capacidade do surdo em
se dedicar ao sentido visuo-espacial. De acordo com Buzar (1999):

A singularidade visuo-espacial tem sido continuamente definida como uma capacidade
especifica que possibilita as pessoas surdas o desenvolvimento e a compreensao do
mundo. Através dela percebem os sentimentos, valores e conhecimentos do contexto
social (p. 45).

Dai a importancia do diagnéstico precoce da surdez e o fornecimento de
informacdes para os pais, de forma que a criancga surda possa ser estimulada ainda
cedo, minimizando possiveis problemas decorrentes da dificuldade para a aquisicao
de linguagem na completude de seu desenvolvimento.

Sendo assim, a pedagogia da escola regular com criancas surdas, como
prescreve a legislacdo (Brasil, 1996), deve adequar os meios e estratégias
curriculares para possibilitar uma melhor compreensao dos conceitos e conseqliente
percepg¢do do mundo. A pedagogia visual deve ser uma metodologia incorporada a
toda escola que se decida trabalhar com o alunado surdo observando a qualidade. A
Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (1996) é explicita quanto a necessidade de
adequacao das instituicdes. Em seu art. 59 prescreve que “os sistemas de ensino
assegurarao aos educandos com necessidades especiais curriculos, métodos,
técnicas, recursos educativos e organizacao especifico que déem conta de atender
as suas especificidades”(Lei 9394, 1996).

Ainda assim, a ritualizacdo da escola, como um modelo rigido e ideal, pauta a
mera transmissao dos conteudos no formato generalista para o publico dominante
(ouvinte), interpondo como solucdo para a especificidade dos surdos a simples
traducdo das aulas para a LIBRAS, um equivoco recorrente:

“Ignorou-se que as metodologias, até entdo implementadas, carregavam visées
de mundo que determinavam acgbes pedagoégicas pensadas para criangas
ouvintes, fazendo com que ndo houvesse reformulacdo no olhar e no fazer
educacional no caso de criangas surdas”. (Campos, Kober & Melendez; 2004)
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Esta maneira insuficiente de promover a efetiva educacao dos surdos priva
este publico de conhecimentos que ndo sao atingidos pela simples traducao para
sua lingua, quando que a efetiva aprendizagem seria confortavel utilizando recursos
didaticos apoiados em recursos visuais, proprios para este publico. Nao basta que
0os conhecimentos sejam passados em lingua de sinais: € necessario utilizar
recursos pedagdgicos que enfatizem o aspecto visual.

A questao da adaptacdo metodolégica e a busca por estratégias € uma das
funcbes responsaveis que a escola e seu corpo docente devem assumir,
fundamentalmente quando a intencao é a democratizacdo da educacao, através da
educacao inclusiva. Braccialli & Reganhan (2007), expdem quanto a importancia
dos professores compreenderem que suas praticas pedagogicas necessitam de
modificacoes em funcdo das especificidades de seu alunado. Esta reflexao é
fundamental para o docente comprometido com um ensino heterogéneo, primado
pelo respeito a diversidade de seu publico, na direcdo de questbes que alcancam o
interesse de seus alunos, cujo objetivo sdo as possibilidades de sua aprendizagem.

A educacao brasileira tem frequentemente associado aprendizagem a mero
repasse de conteudos e compartimentalizagcdo do conhecimento, como fruto da
ciéncia moderna. O aprofundamento em certas reflexdes que partem da Educacao
Ambiental, como o respeito por tudo e todos, a gratidao, a ética do cuidado com o
outro, a ontologia da vida, a Terra como organismo e outras questdes, tém presenca
irriséria nas salas de aula. Tal qual outras disciplinas das aulas regulares, Geografia
e as outras disciplinas, “apresentam o conhecimento em sequéncia rigida, prevendo
uma aprendizagem de conceitos baseados na memorizacédo, e ndo propondo uma
aprendizagem significativa.” (Nembri & Silva, 2008, p.4).

Para a educacgao de surdos é oferecido muito menos que a superficialidade da
qual o pensamento ambiental exige, alcangando infima parte do que seria 0 minimo,
de acordo com os PCNs (1997). Vislumbra-se neste ponto a necessidade do
respeito as especificidades dos surdos e a reformulagao didatica de suas aulas para
se garantir a qualidade e o sucesso da vida académica no cotidiano escolar, sejam
alunos surdos ou ouvintes.

A visibilidade dos docentes para as especificidades dos surdos favorece a
iniciativa de estratégias que enquadrem suas potencialidades compensadas pela
competéncia visual. A abordagem do mundo natural, caracteristica intrinseca ao

saber trazido pela Geografia, é ser essencialmente imagética. Vislumbra-se,
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portanto, que a abordagem mais adequada da Educacao Ambiental seja baseada na
exploracdo de textos em imagem. Os conteudos direcionados segundo as
competéncias do surdo superam a deficiéncia da educacédo passiva, transmitida,
pois desencadeia no individuo proposicdes subjetivas acerca do assunto, facilitando
a efetiva construgédo de conhecimento pelo aluno.

A busca da sensibilizacdo ambiental no surdo através do uso de imagens é
pressuposto de qualidade na aquisicdo dos sentimentos ambientais, pois traz
possibilidades de interpretacéo para os individuos e o favorecimento de concepgdes
eminentemente pessoais, que através das metodologias recorrentes seriam
objetivamente insuficientes. O cultivo do argumento sensivel da educacdo ambiental
pelo canal auténtico dos surdos - a visao- é premissa de verdadeira construcao
educativa neste publico, caminhando para o despertar de consciéncias minimo a
que se propde a Educacdo Ambiental.

Para enfatizar a potencializacao do ensino de Educacdo Ambiental para surdos
utilizando-se dos recursos imagéticos e visuais, de modo geral, empreendeu-se
algumas aulas utilizando esses recursos. Na medida em que se acredita que a nova
era do conhecimento objetiva justamente promover a aprendizagem, a utilizacdo de
metodologia adequada pode reconfigurar os conhecimentos que os professores de
Geografia tém. Na comunidade aprendente, em que todos tornam-se aprendizes, 0s
surdos ensinam a seus professores a melhor maneira deles ensinarem. A pedagogia
nao estd mais centrada na didatica, em como ensinar, mas na ética e na filosofia,
gue se pergunta como devemos ser para aprender e 0 que precisamos saber para
aprender e ensinar. (Gadotti, 2000).

3. Apresentacao e Analise Interpretativa do Processo

A partir da dindmica desenvolvida nas aulas, organizou-se cinco eixos
tematicos que evidenciam a importancia da pedagogia visual: (1) Um outro olhar,
onde os alunos alteram sua percepg¢do sobre os objetos comuns, como a prépria
escola, bem como o convite para alterar o seu olhar em relacao a outros espagos e
contextos e (2) Uso da apresentacao de slides conjugado com o recurso do
Google maps. Esta dindmica buscou incrementar a percepg¢ao do contexto urbano

em que os individuos se inserem, construindo e ampliando as préprias relacdes de
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seu ambiente usual através da comparacdao entre as proporcdées dos espagos
geograficos: casa, escola, bairro, cidade, regido, Estado, Continente, Planeta e
infinito. (3) O ciclo da agua, onde o ciclo da agua foi repassado com o grupo, pois
um aluno da 82 série reconheceu nao ter aprendido este conteudo ao estuda-lo em
anos anteriores. (4) Inicio do tema “lixo”. Um aluno da 52 série correlacionou
criticamente as imagens exibidas as suas préprias consideragdes sobre consumo
supérfluo, necessidades criadas e a geracao do lixo. (5) Oficina de reciclagem de
papel. Durante oficina de reciclagem os estudantes mediaram entre si, de forma
sensivel e calma, as orientacdes apreendidas sobre os procedimentos.

Eixo Tematico 1 — Um outro olhar
Episédio — Explorando a percepcao

A primeira aula foi iniciada dentro de sala com uma introdugdo dos espacos
que ocupamos, partindo do nosso corpo, crescendo para as cidades, até o pais e o
planeta. O grupo foi convidado a passear pela escola, verificando a disposicao dos
prédios, das areas verdes e dos demais espacgos. A dindmica deu-se com o coletivo
unido, o pesquisador mediando e o professor da sala de recursos auxiliava a
interpretacdo. O pesquisador apontava e ressaltava lugares onde tinha espacos bem
cuidados, entulho/lixo, canteiros de jardim vazios, arvores e outros. Ao andar pelo
estacionamento, um aluno chamou a atencdo do grupo, apontou as arvores que
emergiam acima do telhado dos prédios e disse: “VI NUNCA BONITO’ 2, fazendo um
comentario sobre o fato de nunca ter percebido a beleza da copa das arvores acima
da escola.

Analise:

O passeio pelo ambiente diuturno dos alunos, com uma proposta de mudanca
da perspectiva, culminou em um diferente ponto de vista, agu¢cando o olhar acerca
de um objeto do dia-a-dia do aluno, oferecendo para o grupo a sensibilizacdo do

olhar e consequente possibilidade de fazer variadas interpretacoes subjetivas. Como

2 Legenda da Transcrigao: “ENTRE ASPAS, LETRAS MAIUSCULAS E ITALICO” sdo as falas entre
os interlocutores.
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sustenta a Ecopedagogia, somente a experiéncia propria, no cotidiano, despertar
uma ‘ecossensibilidade’ (Gadotti, 2000 p.86) O passeio interpretativo, como proposta
de mudanca da perspectiva, fomentou diferentes pontos de vista, agucando o olhar
acerca de um objeto do dia-a-dia do aluno. Ofereceu-se para 0 grupo a
sensibilizacao do olhar e conseqlente possibilidade de fazer variadas interpretacdes
subjetivas. A utilizacdo da movimentacao corporal contribuiu para que os sujeitos se
percebam conscientemente no espaco, avaliando as proporcdes entre seu universo
préximo, passivel de sua intervencgao, e a realidade composta no todo, muito mais
abrangente, contudo passivel de reflexdo. O passeio interpretativo provocou
sensibilidade reflexiva nos alunos, de modo a perceberem a organizagao intencional
do espaco, coisas belas, pontos a melhorar e a dindmica da ocupacao do espaco
préoximo pelas pessoas. Estabelecer e aprofundar as relacdées entre as coisas do
mundo que cercam o sujeito € incremento de humanizacdo e de cidadania, tanto

para surdos quanto para ouvintes.

Eixo Tematico 2 — Degradacao ambiental

Episédio — Uso da apresentacao de slides conjugado ao recurso Google maps

Na segunda parte da primeira aula, depois do grupo de alunos andar pela
escola, foram projetadas na parede imagens em slides e acessado o software
Google maps. Primeiramente foi apresentado como se dava a imagem de satélite
através de fotos nos slides. Posteriormente eram visualizados mapas nos slides e
sua respectiva imagem de satélite no software. No inicio os alunos estavam
apaticos. Entretanto, no desenrolar da dinamica com as imagens de satélite e as
referéncias elaboradas em slide, o interesse foi crescendo gradativamente em toda
turma. Em um momento foi possivel observar na tela do datashow a imagem de
satélite da cidade do Gama, ressaltando os contornos da cidade com o cerrado bem
preservado e 0s corregos que a circundam. No decorrer da aula, um slide
previamente preparado dispunha uma foto de satélite de uma area agricola com
plantacdo de varias monoculturas, quadrilateros perfeitos retalhando a vegetacao
nativa. Um aluno interpelou perguntando: “GAMA (futuro) ASSIM?”, apontando a
imagem. O pesquisador voltou ao Google maps e localizou na zona rural do Gama



48

chacaras com monoculturas caracteristicas, embora pequenas, semelhantes a

imagem comentada pelo aluno. Foram levantadas comparacoes.

Analise:

A utilizacdo conjunta dos recursos de apresentacdo de slides no datashow
associado ao Google maps, ambos essencialmente visuais, proporcionou a turma
construir relagdes sélidas sobre o espaco que seu corpo e sua sociedade ocupam
no territério. Foram estabelecidas, aproximadamente, proporcoes entre sua escola e
sua cidade, a amplitude da cidade comparada ao tamanho do Brasil e do Planeta, a
ocupagao urbana, a capacidade do homem de modificar a paisagem. A estimulacao
visual permitiu aos alunos estabelecerem relagbes entre fatos distantes e sua
prépria realidade ambiental. Ao ver as imagens degradadas e identificar uma
possivel degradacédo no contexto do Gama, verificou-se que o aluno correlacionou a
dimensao local com um problema global, alterando seus conceitos sobre o impacto e

significacao sistémica da degradagao ambiental.

Eixo Tematico 3 — O ciclo da agua

Episédio: Aluno surdo de 82 série com duvidas sobre o ciclo da agua

No inicio do tema “Atmosfera” a discussao se iniciou, como de costume, com
imagens introdutérias que ambientavam e delimitavam o tema do dia. Nesta etapa,
foi citada a agua constante na atmosfera através de uma nuvem de chuva. A
intencdo do pesquisador era trazer a memoéria dos estudantes seus saberes
anteriores a respeito da dindmica da agua no Planeta. Um aluno logo interferiu
alegando francamente que ‘LEMBRAR NADA” sobre a formagdo da chuva. O
pesquisador utilizou-se das imagens disponiveis para revisar o ciclo da agua com o
grupo. O aluno expressou ter entendido: “ENTENDER”.

Analise:
Este episddio demonstra a fragilidade educacional encontrada na formacao dos
estudantes surdos no fazer pedagdgico da escola regular. O ciclo da agua é

conteudo basico de geografia introduzido no curriculo dos primeiros anos do ensino
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fundamental. O referido aluno constata que nao assimilou este conteudo na
expectativa prevista, demonstrando sua inquietude com a permanéncia, por anos a
fio, dessa lacuna. E reconhecido o déficit metodoldgico na educacdo de criancas
surdas, no entanto, sdo recorrentes os procedimentos balizados numa légica
hegeménica oral, adaptada na mera traducdo das aulas para a lingua de sinais. O
pensamento mecéanico da modernidade engessou a escola. Esta ndo percebe falhas
metodoldgicas na sua esséncia, e por isso ndao da conta, com propriedade, da
diversidade de pessoas. E premente que se revisite o fazer pedagdgico com surdos.
A cultura surda concebe o mundo pelo olhar, e este deve ser respeitado como
parametro pedagdégico. (Gesueli, 2004; Campos, Kober & Melendez, 2004)

Categoria 4 — Inicio do tema “Lixo”
Episoédio - “A Terra esta doente”

O trabalho com a 82 série ja se encerrou. Nos ultimos momentos da aula, 3
alunos da 52 série (dois meninos e uma menina) se aproximaram. O pesquisador
convidou-os a sentar e reiniciou os slides. Estes foram passados rapidamente, com
bastante objetividade e participacdo dos alunos focando a questdo do lixo e dos
lixdes. A menina e um dos meninos foram requisitados pela professora de inglés.
Com apenas um aluno restante na atividade, entrou-se nos slides das imagens da
Terra se abanando e da “Terra feita de lixo”. Logo interpelou, pela primeira vez na
tarde, que “TERRA ESTA DOENTE” Ao entrar na questdo do consumo, suas
reflexdes foram muito interessantes, demonstrando aprofundamento interpretativo
sobre a relacdo das marcas com o desejo, 0 prejuizo e depreciamento individual e
ambiental pelo consumo excessivo. Este aluno utilizou-se de ironia com
apontamentos na direcao do “ter e ser”. Foi muito consciente quando a discussao foi
sobre o modelo atual de desenvolvimento e sua relacdo direta com a natureza,
demonstrou preocupagdo sobre o aumento do consumo de combustiveis e a
diminuicdo das &reas naturais por desmatamento, deixando claro seu entendimento

do desequilibrio da renovagao dos gases atmosféricos, fatores do efeito estufa.

Analise:
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Os alunos da 82 série participaram e desenvolveram suas contribuicdes
satisfatoriamente, no entanto as consideragdes feitas pelo aluno da 52 série foram as
mais profundas da tarde. Ao correlacionar autonomamente o aumento do consumo
de combustiveis e a diminuicao das areas florestais ao efeito estufa, e atestar que a
Terra esta doente, indica o nivel de sua reflexdo sobre a teia complexa dos fatores
que tencionam as discussdes sociopoliticas atuais no que concerne as relacoes do
homem com o planeta. Através deste discurso, o estudante converge com a
reorientacao ético/politica da Educacao Ambiental Critica sustentada por (Carvalho,
2008), fazendo sua leitura/interpretacéo da realidade considerando as relacdes, os
conflitos e os problemas imbricados sob um prisma sensivel e atento, caracterizando

sua orientacao individual para uma cidadania ambientalmente critica.

Categoria 5 — Oficina de Reciclagem Artesanal de Papel

Episodio: A Desaceleracao da Turma

Os alunos, ao verem os materiais que seriam utilizados nesta oficina manual,
ficaram muito ansiosos. Nao prestaram muita atencéo nas instrucées em imagens. O
pesquisador, deparando-se com esta situagédo, imediatamente dirigiu a turma para a
atividade. Percebendo que a inquietacdo, natural, ndo cessou, revisitou sua postura
€ comegou a se expressar com bastante calma e serenidade, dividindo curtos
momentos de explicacdo objetiva com momentos praticos longos. Este
comportamento foi absorvido pela turma. Os alunos perceberam e se acalmaram
sensivelmente. Dedicaram-se a prestar bastante atencao ao que era orientado e no
momento de realizarem a pratica, seu foco e concentracdo eram extraordinarios.
Caracterizou-se o respeito a alteridade do colega e a sua vez, postavam-se em roda
voluntariamente, calma, atengcédo e precisdo em todos os movimentos executados,
comunicacao nao-verbal/corporal (sem LIBRAS) entre os colegas. Percebendo esta
reorganizacao, o pesquisador se afastou para observar.

Analise:

O pesquisador, ao sentir a natural curiosidade e efervescéncia da turma
perante uma novidade pratica, remeteu ao apoio nos sentidos compensatoérios da
visdo e do tato para basear toda a atividade. Transmitiu tranquiilidade aos alunos,
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que logo a refletiram em resposta. Passou a demonstrar os procedimentos curta e
objetivamente. Esta dindmica foi prontamente compreendida pelos alunos, os quais
imergiram profundamente nos sentidos utilizados durante toda atividade. Os colegas
observavam detalhadamente os passos feitos pelos outros, e estes respondiam
executando de forma lenta e didatica ao mediarem a troca de experiéncias
apreendidadas. Eles auxiliavam o colega somente ao ver que este fugia da
orientacdo, faziam esta mediagcdo com muito respeito e humildade. O respeito pela
individualidade do “outro” e a sintonia com 0 momento remete ao entendimento de
Munhoz (2004) a respeito de um dos principios da Alfabetizacdo Ecolégica, o qual
se orienta por trabalhar o ambiente interno para que redescubram sua dimensao
viva, humana, percebendo seu préprio poder de transformacdo nas relacoes,

assumindo compromissos pessoais com a protecdo da vida humana e nao-humana.

4. Consideracoes Finais

E inegavel o momento de transicdo vivido pela racionalidade ocidental. O
modelo de Desenvolvimento Econémico, engendrado pela Ciéncia Moderna,
desequilibrou a biosfera terrestre. Constata-se que este cenario ndo pode ser
revertido pelo proprio pensamento que o criou. Sendo um campo de sentidos fruto
do Paradigma Emergente, a Educacdo Ambiental convida o individuo e grupos
sociais a reformar o pensamento (Morin, 2003) e refletir e transformar sua relacéao
com seus ambientes e a reconhecer-se como membro pertencente a Natureza,
como inicio da reconstru¢cao harménica da espécie humana no planeta. Para Morin
(op.cit.) a identidade humana compreende os registros da natureza, da espécie e
das sociedades humanas, respeitando-se e respeitando-a.

A natureza subijetiva da propria inser¢do no mundo depende da forma como as
interagGes individuais sdo mediadas com o mundo. Portanto a experiéncia de EA
junto aos educandos surdos confirma que a observancia das singularidades de
comunicacao dos sujeitos € premissa basica do trabalho pedagdgico. A rearticulacao
dos instrumentos didatico-pedagégicos em formas diversificadas, para conduzir a
mediacdo com a maior qualidade possivel, alimenta os educandos com abundéancia
de estratégias convenientes a construgdo do seu conhecimento. Na educacao dos

sujeitos surdos, a observancia dos principios majoritariamente visuais com que



52

partem para o0 mundo € um inicio aproximativo e respeitoso de seu processo
educativo, o que foi demonstrado no conforto com que os estudantes se
posicionaram durante as aulas.

Dentro da perspectiva da Educacdo Ambiental, seja ela Critica, de
Alfabetizagdo Ecoldgica ou Ecopedagogia, o respeito a alteridade dos sujeitos é
principio basico do processo educativo. O respeito aos seres da natureza, aos
outros sujeitos humanos e ndo-humanos, se origina no respeito ao sujeito “eu no
mundo”, garantindo a coeréncia e afirmagdo deste valor na relacdo mediada,
demonstrando a raiz de valores éticos em que se pauta.

Em qualquer que seja a concepgdo de Educacdo Ambiental, o sentido de
pertencimento é o alicerce e a raiz dos processos de aprendizagem que buscam
ressignificar o ser humano na natureza, inclusive a sua propria. Pertencemos
incontestavelmente a um mesmo planeta; ainda que diferentes, somos todos filhos

da mesma pulséo de vida original.

Il TERCEIRO MOVIMENTO
PERSPECTIVAS FUTURAS

O momento é de possibilidades. Sinto necessidade de experimentar-me como
educador, em escola publica ou escolas orientadas por pensamentos pedagdgicos
alternativos. Nos momentos finais da graduacao me enveredei por experiéncias de
consciéncia corporal. Percebi o potencial do corpo, com primeiro ecossistema
humano, como artificio de Educacao Ambiental. Esta consideracao abriu € animou a
perspectiva de investigar a relagdo qualitativa do corpo com a auto-educacao do ser
humano.

Pretendo ser aceito, num futuro préximo, em programas de pés-graduacao
relativos a percepgdo Ser Humano-Natureza, através da Educacdo Ambiental e
relativos a investigacdo da auto-educacdo mediada pelo corpo, um campo

promissor.
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ANEXOS

ANEXO 1- Slides utilizados na Aula “Nossa Presenca no Espacgo”

Fonte: Google Imagens Mapa do Gama

Slides da Aula “Atmosfera”
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Slides aula “Lixo”
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Slides aula “Reutilizar”
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ANEXO 2 - DIARIO DE BORDO

12 Atividade 01/06/2009 — “Nossa Presenca no Espacgo”

14:10 - Iniciei me apresentando. Abri a reflexdo perguntando sobre o lugar onde
estamos. Alguns fizeram o sinal de escola, outros de sala. Remeti ao primeiro
ecossistema que ocupamos, o corpo. Depois discutimos a sala de aula. Pedi que
observassem o espaco da sala de aula, dimensdes e propor¢des em relacédo a si. A
reflexdo se seguiu pelos espagcos que ocupamos, ampliando para a escola, o bairro,
a cidade, crescendo as proporcoes.

- Convidei a sairmos da sala e passearmos pela escola. Enfatizei a
observacao sensivel de tudo: arvores, prédios, terra/cimento, tamanho dos prédios,
disposicao do espaco, sombra de arvores, arvores cortadas, espago ocioso, entulho.

- Andamos por toda a escola observando e fazendo comentarios sobre nossos
pontos de vista sobre os espacgos. No estacionamento, um aluno compartilhou com o
grupo a observacao que fez sobre as copas das arvores acima dos prédios da
escola. Uma visao muito bonita

- Outro aluno comparou os momentos de vida de uma arvore grande, em sua
plenitude e muda de arvore crescendo. Ponderou que a arvore grande também j& foi
muda, e para chegar a maturidade sua muda teve que ser respeitada e cuidada.

- A entrada do primeiro prédio da escola é bem cuidado, tem jardim arvores, e
bancos para convivéncia. Uma aluna oralizada avaliou o espaco dizendo “o cuidado
traz coisas bonitas”.

- Entre os prédios, existem espacos delimitados para arvores. Em alguns elas
estdo presentes, em outros estdo cortadas ou ndo se apresentam. Coloquei o
impacto na estética a falta das arvores. Um aluno sugeriu que cortaram algumas
arvores para nao cair nos prédios.

- Na entrada do espaco para Educacgédo Fisica tinha a base cortada de um
eucalipto muito grande (diametro 1,5 metro). Os alunos comentaram a falta que a
grande arvore faz com sua sombra e beleza. Relataram que a arvore era muito velha
€ ameacava cair, por isso fora cortada.

- Ao voltarmos para a sala, uma aluna observou o motivo de fazer muito calor
na sala. O Sol incide na parede por toda a tarde e a arvore que fazia sobra fora
cortada, s6 havia a base do tronco.
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- Na sala, foi utilizado um projetor e o computador do professor Jean para
visualizarmos imagens no programa PowerPoint colhidas na internet e o software
Google maps, que possibilita visualizar imagens de satélite de todo o Planeta com
incrivel proximidade e nitidez. Durante a atividade, trabalhei intercaladamente as
imagens do mapa do Gama (imagem conceitual) e as imagens de Satélite (imagem
real).

- A primeira imagem, em PowerPoint apresenta o que vamos trabalhar. E a
imagem de um satélite fazendo a varredura da Terra. Logo um aluno perguntou o
que é um satélite. A imagem seguinte € a foto do langamento de um foguete e a
seguinte é a entrada de um satélite em érbita.

- A préxima imagem é o mapa politico do Gama-DF. Os alunos demonstraram
conhecer.

- Passamos para o Google Maps. Observamos as macro e microdimensoes,
aproximando e afastando o zoom aleatoriamente das seguintes areas, respeitando
sua seqliéncia: América do Sul <para—> Brasil €<para> Regidao Centro Oeste
<para—> Distrito Federal €-para-> Gama.

- Os alunos demonstraram curiosidade em explorar o Gama na imagem de
satélite. Localizamos em conjunto cidades proximas, estradas e pontos de referéncia
da cidade (rodoviaria, hospital, estadio) até os alunos manifestarem o interesse de
encontrar a Escola na imagem de satélite (a escola estd bem nitida na imagem).

- Um a aluno pediu para ver o cemitério da cidade. Encontramos e ja fiz o link
com a Zona Rural.

- Observamos a Zona Rural noroeste do Gama e identificamos culturas
agricolas. Coloquei o PowerPoint em primeiro plano e observamos imagens de
monoculturas e outras de “ilhas” de mata nativa, comuns na agricultura extensiva.
Conversamos sobre o impacto das monoculturas e de onde realmente é produzida a
maioria do nosso alimento, a agricultura familiar de baixo impacto préximas as
cidades consumidoras.

- Uma aluna perguntou de pronto: “GAMA VAI FICAR ASSIM?”

- Conversamos bastante sobre aspectos da realidade proxima que nao
podemos ver, mas que afetam os ciclos da natureza.

- Revisitamos a cidade toda e paramos na escola. Coloquei o dedo em cima
da escola e diminui o zoom enquadrando o Gama. Menos zoom o Brasil (0 dedo em

cima do Gama). Sempre frisando nossa pequenez no espaco passei para a América
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do Sul sem fronteiras visiveis, Menos zoom a Terra. Mudei para o PowerPoint com
uma imagem da terra vista a partir da Lua. Outra imagem mostrando o Sol e a Terra
bem pequena, o Sistema Solar, e por fim, um conjunto de pontos luminosos

representando o Universo.

Andlise

Os alunos demonstraram interesse pelas duas etapas da aula. Os recursos
utilizados no segundo momento mostraram mais curiosidade e expectativa nos
alunos, dada a novidade da utilizacdo sistematica das ferramentas e o impacto
visual de seu tamanho. Na segunda etapa, a professora de portugués liberou os
alunos da 52 série para participarem, assim todos os alunos da Sala de Recursos no
turno vespertino participaram da atividade.

O passeio pela escola apresentou aos alunos a possibilidade de afinar a
sensibilizacdo do olhar para os objetos do dia-a-dia. Os alunos observavam os
detalhes de seu espaco de vivéncia e refletiam suas interpretagdes subjetivas sobre
este contato.

A utilizacao dos recursos visuais na sala (imagens em slides e Google Maps)
trabalhou com os alunos a relativizacdo das dimensdes fisicas da realidade
observavel. A comparacao das dimensdes a partir da escala inicial (o0 préprio corpo)
trouxe uma reflexao subjetiva sobre o tamanho das coisas: “quem sou eu na face da
Terra e qual o tamanho do mundo”. Foram estabelecidas, aproximadamente,
proporcées entre sua escola e sua cidade, a amplitude da cidade comparada ao
tamanho do Brasil e do Planeta, a ocupacgéao urbana, e a capacidade do homem de
modificar a paisagem. Durante o passeio essa informacdo era dada pelo trabalho
empirico, corporal. No segundo momento ela aconteceu pelo apoio visual, que
permitiu aos alunos estabelecerem relagdes entre fatos distantes e sua propria
realidade ambiental, estimulando a percepcéo, sob varios aspectos subjetivos, de
sua presenca no espaco. Nesta atividade inUmeros conteudos curriculares e nao
escolarizados foram trabalhados implicitamente, de forma interdisciplinar e

transversal.

22 Atividade — Atmosfera
15/06/2009 (5 alunos presentes)
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14:10 - Neste dia o projetor ndo estava disponivel. Sentamos em torno do /aptop do
professor.

- A primeira imagem é da Terra. Revisamos rapidamente os principais
assuntos da aula anterior para refrescar a memoéria. Em seguida, comegcamos a
reflexdo do tema central uma foto das camadas da atmosfera. A outra imagem é um
esquema com as camadas da atmosfera delimitadas: onde ficam as nuvens, onde
os avides chegam. Um aluno perguntou se a altura fez o avido da Air France cair no
inicio do ano de 2009. Todos deram opinido a respeito.

- Em seguida, uma foto bela que enfatiza o céu. Falei do ar que respiramos, 0s
gases da respiracdo e apresentei os simbolos de 0xigénio (O2) e Carbono (CO2),
para se familiarizarem.

- A imagem seguinte é a foto de nuvem de chuva. Um aluno perguntou sobre a
formagéo da chuva e revisamos o ciclo da agua.

- Esquema do movimento dos ventos e da agua na atmosfera. Falei dos
caminhos que estes percorrem pelo globo, os quais ndo percebemos. Apanhei o
globo terrestre disponivel na sala recorrendo a ele varias vezes.

- Apresentei um slide elaborado com 3 chaminés soltando fumaca preta e
deixei um ar de suspense sobre o préximo tema.

15:40 - Intervalo.

16:00 - Fotos de poluicdo com chaminés e o parque industrial de Pequim (com
identificagédo escrita). Cara feia dos alunos. Foto de carro soltando bastante fumaga,
foto de transito congestionado, foto de mulher de bicicleta usando mascara no ar
visivelmente poluido.

- Slide com o dado que o Brasil € o 4% maior poluidor do mundo. Perguntei o
porque. Ninguém se manifestou. Foto de queimada.

- Slide com esquema mostrando o resultado da unido de trés fatores -
industria, veiculos e queimadas florestais — (uma foto de cada e o sinal de soma +
ao centro) sendo o coeficiente (=) Poluicdo do ar.

- Esquema explicando o efeito estufa

- Por sua formacdo em Geografia, o prof. Jean ajudou a explicar o
aquecimento da Terra.

- Slides com exemplos do aquecimento da Terra (fotos de lugares com “antes

e depois”)
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- Reflexdes sobre as causas antrépicas/econdmicas da poluigéo.

Comentario feito no dia
O prof. Jean, por ser geodgrafo e dominar LIBRAS melhor que o pesquisador, fez
varias intervengbes explicando em outras palavras e enriquecendo 0s conceitos.

Muito bom para a produc¢ao da atividade e percepcao dos alunos.

32 Atividade 21/09/2009- Lixo

- O prof Jean falou que s6 observaria.

- Lembrancga das aulas anteriores com imagens chaves dos temas e retomada
dos temas principais.

- Slide com uma lixeira abarrotada. Slide seguinte pessoa descartando na
lixeira, logo 2 alunos sinalizaram que esta certo.

- Foto de uma mulher bem vestida no meio de inUmeros sacos de lixo. Uma
das alunas perguntou o que a mulher fazia no meio de tantos sacos. O professor
Jean interveio, e por sua interpretacdo, disse que ela estava catando lixo para
vender.

- O slide seguinte € um desenho que mostra um homem num caminhdo
despejando todo o lixo numa ribanceira. Alguns alunos disseram que ele estava
errado. Entre outras coisas, o pesquisador disse que o homem queria se livrar e
esconder o lixo.

- A foto seguinte é do “Lixdo da Estrutural” (onde € destinado o lixo do Distrito
Federal). Na imagem da montanha de lixo ha pessoas separando materiais, urubus,
tratores e um caminhdo despejando mais lixo. Os alunos ficaram admirados com
esta foto.

- A proxima imagem é o esquema de um lixdo com suas mazelas: lixo,
chorume infiltrando no solo, contaminacao do subsolo, gases expelidos, pessoas em
trabalho degradante, caminhées chegando, arvores cortadas. O pesquisador focou
nas consequéncias do chorume, sem conceitua-lo.

- A proxima imagem é um desenho da Terra se abanando com um leque,

cheia de lixo e fumaga.
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- O slide seguinte é uma imagem publicitaria de uma grande esfera feita de lixo
aludindo a Terra. O pesquisador deixou que refletissem por alguns instantes e trouxe
a reflexao da atual situacéo do planeta.

- O outro slide € uma grande interrogacdo. O pesquisador voltou os outros
slides questionando de como surgia todo o lixo e o porque. Os alunos se
perguntavam.

- A imagem seguinte é de um homem segurando grandes sacos cheios de
coisas, com seu rosto encoberto pelos sacos.

- Os slides seguintes sdo de uma mulher comprando; uma deidade hindu com
varios bragos segurando varios objetos de cobica; um globo terrestre circulado por
marcas de empresas grandes.

- O pesquisador estendeu sobre as necessidades criadas, onde as pessoas
querem absolutamente tudo o que véem e que todos aqueles objetos comprados
irdo para os lixées. Falou-se bastante sobre o “comprar e o querer”.

- A imagem seguinte é uma méo saindo da televisdo manipulando um homem
segurando sacolas como marionete.

- Os slides finais eram uma tartaruga com plastico azul na boca, um passaro
em decomposicdo com restos de lixo em seu esqueleto. Falou-se das
consequéncias de tanto lixo.

- O ultimo slide era a imagem de um jacaré, um sinal de “igual” (=) e um par de
botas feitas com seu couro. Seguiu-se a discussdao sobre compra, necessidade de
consumo supérfluo. Os alunos foram dispensados.

- Nos ultimos momentos da aula, 3 alunos da 52 série (dois meninos e uma
menina) se aproximaram. O pesquisador convidou-os a sentar e reiniciou os slides.
Estes foram passados rapidamente, com bastante objetividade e participacdo dos
alunos sobre a questdo do lixo e dos lixdes. As no¢des de um dos alunos foram
sensivelmente revistas, pois ele apresentava que o lixo deveria ser jogado a esmo
para ser tirado de vista, “escondido”. Refletiu-se com bastante interacdo a
destinagdo e o tempo de decomposicao do lixo. Este aluno demonstrou com suas
falas que sua reflexdo o tinha mostrado outros vieses sobre a tematica. Seu discurso
passou a acompanhar a consonancia das reflexdes buscadas. Este menino e a
menina foram requisitados pela professora de inglés.

- Com apenas um aluno na atividade, entrou-se nos slides das imagens da

Terra se abanando e da “Terra feita de lixo”. Seus apontamentos eram muito
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inteligentes. Ele se referiu, pela primeira vez na tarde, que “TERRA ESTA DOENTE”.
Ao entrar na questdo do consumo, suas reflexdes foram muito interessantes,
demonstrando aprofundamento interpretativo sobre a relagdo das marcas com o
desejo, o0 prejuizo e depreciamento individual e ambiental. Este aluno utilizou-se de
ironia com apontamentos na direcao do “ter e ser”. Foi muito consciente quando a
discusséo foi sobre o modelo atual de desenvolvimento e sua relagédo direta com a
natureza, demonstrando preocupacdo da relacdo entre aumento do consumo de
combustiveis e a diminuicao das areas naturais, por desmatamento.
Comentario feito no dia:

Os objetivos da aula de hoje foram bem permeados. Alguns alunos
demonstraram que refletiram sobre novas questdes e relagdes. Alguns incorporaram
e inverteram nog¢des e me senti muito satisfeito com a elaboragédo do aluno ultimo da

52 série, 0 qual ndo fazia parte do grupo focal da investigagéo.

42 Atividade 28/09/2009 - Reduzir

(4 alunos: 2 meninas e 1 menino da 82 série ; 1 menino da 52 série)

- A aula de hoje é complementar a aula anterior sobre “Lixo” (para onde vai,
porque surge, 0 consumo excessivo e a cultura das compras/materialismo). O tema
de hoje é “Reduzir

- Iniciei com a imagem de uma tomada. Eles olharam e perguntei porque as
lampadas da sala estavam acesas. Uma aluna respondeu que era para
enxergarmos. Entdo reformulei a pergunta “por que as luzes estdo ligadas se o
grande Sol esta a pino?” A aluna se perguntou “é mesmo” e todos fizeram cara de
reflexao.

- As imagens utilizadas remetiam ao consumo abundante de agua e energia,
figuras claras sobre desperdicio e a imagem publicitdria de uma campanha do
governo paulista pelo uso racional da agua. Os alunos da 82 série entenderam
rapidamente a mensagem, o aluno da 52 série se prendeu ao sentido literal do
anuncio (um rapaz lambe seu préprio braco, com a seguinte frase “va se
acostumando com o banho de gato”). Com a discusséo, ele entendeu a mensagem.

- Os alunos citaram habitos de desperdicio como lavar carro e calgada com
mangueira, deixar a torneira aberta enquanto escova os dentes, entre outros. Uma
aluna relatou que toma banhos muito quentes e demorados, e deixa a torneira
aberta ao escovar os dentes. Seus colegas logo a repreenderam quanto a torneira
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aberta, mas ela ja se justificou dizendo que sua mée ja brigou e ela parou com esta
pratica.

- Um slide introduziu a questdo do transporte. E a foto de um ciclista
“empinando” a bicicleta com o pano de fundo de um lindo Sol poente. Eles ndo
relataram nenhuma interpretacao, entao eu disse que temos que andar de bicicleta.

- A imagem seguinte é o desenho de uma bicicleta com asas. Uma menina da
82 série logo demonstrou ter entendido. O aluno da 52 série disse que as bicicletas
morreram e estavam indo para o céu.

- Discutimos como a bicicleta pode nos levar onde quisermos, até grandes
distancias. A aluna que relatou maus habitos com a agua disse que “BICICLETA
CANSA E FAZ SUAR’. Eu interpelei colocando a saude e a diversao
proporcionadas. Os demais colegas concordaram e disseram que gostam de andar
de bicicleta.

- Outra imagem era de uma “bicicletada” (intervencao politica feita com o
passeio de varias bicicletas, contrapondo a forma “carreata”, feita com carros). Fiz
referéncia a cada pessoa na tela dentro de carros, quanto espacgo e poluicdo seriam
dispensados.

- A figura seguinte é de campanha proé-bicicletas. No formato de uma placa de
transito amarela existe uma bicicleta desenhada e a inscricdo “um carro a menos”.
Coloquei a interferéncia politica que uma pessoa de bicicleta representa na
“sociedade dos carros”. Fiz a contraposicao entre uma pessoa de carro (cansada,
fora de forma, presa no transito e triste) e um ciclista (saudavel, ativo, independente
e divertindo-se).

Comentério
Hoje o dia foi peculiar. Todos os freqlientadores da Sala de Recursos estavam
presentes. E semana de provas, o calor estd muito desagradavel e estdo muito
agitados. Os professores de geografia e matematica estdo oferecendo muitas
atividades. Acho que esta conjuntura afastou o restante dos alunos da 82 série da
nossa atividade. As imagens e discussdao foram contundentes e objetivas sobre
maus e bons habitos de consumo de agua e energia. As reflexdes foram pontuais e

relativas ao cotidiano, convidando a pensar as praticas automatizadas no dia-a-dia.

52 Atividade 06/10/2009 — Reutilizar
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- Hoje, somente o prof. Jean estava trabalhando. Todos os alunos da Sala de
Recursos (52 e 82) estavam bem calmos.

- Dando continuidade ao tema “Lixo”, foi trabalhado a reutilizacdo de materiais.
Varias imagens mostravam a reutilizacdo de garrafas-PET, garrafas de vidro, pneus,
latas, papel e seus usos criativos.

- Falamos de compostagem como forma de reaproveitamento de residuos.
Alguns alunos demonstraram saber sobre adubo de plantas.

- O prof. Jean marcou de finalizarmos a aula as 15:30, entdo ela foi curta,
porém objetiva.

Comentério

A maioria dos alunos demonstraram interesse na aula de hoje. Os alunos
demonstraram surpresa com muitas formas de reutilizagdo. Frizou-se a criatividade
nas possibilidades de reaproveitamento de materiais. Todos o0s alunos
demonstraram bastante curiosidade e receptividade pela partilha dos colegas a
respeito de adubo de plantas.

62 Atividade - Oficina de Reciclagem de Papel

- Hoje somente o professor Jean conduz a Sala de Recursos. Alguns alunos
da 52 série interromperam suas atividades e se juntaram a nds. Vamos conversar
sobre reciclagem e reciclar papel. Os alunos ficaram bem curiosos com o material
que utilizaremos. No entanto, trouxe o foco para a primeira parte da atividade, que
sera conceituar a reciclagem.

- Seguindo os classicos 3R’s, apresentei os slides direto no monitor do
computador. A Unica palavra escrita era reciclagem. Perguntei se alguém sabia o
que era; 2 alunos afirmaram positivamente. Um expos relagdes com industria e latas
de cerveja. O outro falou em separar o lixo.

- Os slides apresentam figuras de pessoas sobrevivendo da venda de material.
Um esquema mostra o ciclo do consumo e reciclagem, partindo da matéria-prima ao
processamento, consumo e reaproveitamento, num circulo.

- Outros slides apresentam imagens da reciclagem de metal, comeg¢ando com

blocos de latas amassadas, a fundigéo e a prensa do metal em formas.
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- Um esquema demonstra o ciclo do papel. No desenho constam &arvores, a
fabrica, o consumidor e a opg¢ao pelos caminhos “lixo ou separacado”, com seus
resultados. Neste momento introduzi o que fariamos hoje.

- Duas figuras mostram um liquidificador e uma mulher fazendo o movimento
caracteristico na bandeja de papel moido.

- Partimos ao primeiro passo em volta do liquidificador, todos estavam muito
curiosos e afoitos. Perguntei se tinham papel a ser descartado, logo apareceram
muitos papéis, inclusive em branco. Apresentei a real intencdo de reciclarmos os
papéis, e sugeri que observassem ao maximo a reutilizacdo dos papéis que
disponibilizaram. Alguns alunos demonstraram avaliar o que fariam com seu papel.

- Todos ajudaram a picotar o papel e colocar no liquidificador com agua.
Ficaram olhando atentamente todo o processo. Enquanto o papel batia, com a
pronta ajuda dos alunos, colocamos duas mesas fora da sala. A bacia sobre a mesa,
todos se reuniram em volta. Eles continuaram demonstrando afobacdo. Com
solenidade, pedi muita calma, justificando que todos teriam vez de fazer. A partir
deste momento, assumi uma postura calma, suave, atenciosa retida. Tranquilamente
convidei a tocarem a polpa (papel batido com agua e cola branca) dentro do
liquidificador, para sentirem a textura. Pedi atencdo ao efeito visual que a polpa faria
ao se misturar a agua da bacia. Pedi que sentissem a nova e textura. Uma aluna
demonstrou repulsividade, com “nojo” de colocar a méao na mistura.

- Os alunos visivelmente mudaram seu comportamento e se acalmaram.

- Mostrei a posicao das telas e fiz o primeiro modelo. Pedi a um aluno que
fizesse, e outro. Fomos transferir o papel para secar no jornal. Apenas fiz, e os dois
alunos repetiram detalhadamente todos os movimentos. Um aluno da 5?2 série,
informalmente, se responsabilizou por cuidar da disposicao do varal de secagem.

- Agora todos faziam com bastante atencédo e concentragéo, e respeitavam o
colega que estava na etapa adiante. Recuei e fiquei observando a dinamica.

- Duas meninas e um menino chegaram atrasados. Pedi que olhassem
rapidamente os slides no computador antes de entrarem na atividade. Apenas o
menino conferiu os slides.

- Os alunos se ajudavam e auxiliavam com muito respeito o colega que nao

realizava algum procedimento.
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- Alguns alunos, mais timidos, especialmente da 52 série, ndo haviam feito até
chegar o intervalo. Falei que fariam ao voltarmos e eles aceitaram sem demonstrar
nenhuma objecéo.

- Durante o intervalo, nao fui para a Sala dos Professores como de costume,
fiquei vigiando o material. Enquanto isso, um grupo de surdas, de salas diferentes,
estavam conversando. Trés garotos grandes (aparentemente de 82 série) se
aproximaram e chamaram a parte uma das minhas alunas. Ela usa aparelho
amplificador, fala muito bem e é bonita. De longe ouvi a conversa na qual os garotos
propunham a ela coisas muito baixas, sem o menor respeito. Falei de longe que
respeitassem a menina. Eles abaixaram o tom de voz, ficaram mais uns instantes e
partiram. Ela retornou ao grupo de surdas. Fui até elas para conversar. Ela falou que
eram seus “amigos”. Falei que se mostravam seu amigos por puro interesse, e
alertei todas para terem cuidado.

- Retornamos do intervalo. Os alunos estavam bem dispersos. Chamei que

queria continuar e os que ainda nao haviam feito o papel. Tudo correu com atencéo,

Andlise:

Os alunos, ao verem os materiais que seriam utilizados nesta oficina manual,
naturalmente ficaram muito ansiosos. Nao prestaram muita atencao as instrucdes
em imagens. Ao deparar-me com esta situacdo, imediatamente dirigi a turma para a
oficina. Percebi que a inquietacdo ndo cessou e modifiquei minha postura para
calma e serenidade. As explicacdes tornaram-se curtas e objetivas, onde a prética
seguiu com autonomia dos alunos. Este comportamento foi absorvido pela turma. Os
alunos perceberam e se acalmaram sensivelmente, dedicando bastante atencao as
orientacées e a sua pratica. Utilizaram profundamente todos seus sentidos. Eles
observavam os colegas e auxiliavam, respeitosamente, somente ao perceberem
discordancia com o procedimento entendido, mediando o conhecimento de forma

consciente, amorosa e afavel.

72 Atividade — 17/11/2009 Plantas

Selecionei muitas imagens com diversas espécies de plantas. As primeiras
eram classicos exemplares do cerrado, como, ipé€; buriti; jacaranda-do-cerrado e
caliandra, e de outros biomas, vitéria-régia; pedra com liquens, sequdias gigantes
(Estados Unidos), baobé (Africa subsaariana). As imagens nao tinham a intencdo de
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remeter a muitos conteudos curriculares. A idéia era demonstrar o quao diverso e

adaptavel é o reino vegetal através da interpretacéo livre dos sujeitos.

14:00 - Um broto de samambaia da inicio as imagens, juntamente com a palavra
‘plantas”. Se segue um esquema sobre os elementos da fotossintese. Revisamos
este conceito.

- Reflito que a relacdo dos homens com as plantas atualmente se restringe
diretamente a alimentacao (fora o oxigénio que ndao damos conta), assim como se
alimentam os animais e insetos, no entanto integrados harmonicamente ao
ambiente.

- Da necessidade surgida, pedi a um aluno que apanhasse o globo terrestre.
Mostrei o pais das sequdias, a Africa do Baoba e os Andes, onde existe 0 milho
colorido.

- Uma imagem mostrava uma monocultura com apenas uma arvore no meio. A
seguinte era uma clareira retangular e a outra, uma ilha de vegetacdo entre
monoculturas (as duas Ultimas usadas em aulas anteriores).

- Pedi que olhassem com atencéo as imagens seguintes, pois ndo diria nada,
a interpretagéo seria toda deles. Varias imagens criativas, duas imagens do “Chico
Bento” e sua relagdo amorosa com as plantas.

- Apresentei a imagem do “Ovo da Permacultura” (com a serpente) e uma
imagem de Alex Grey sobre a Terra e sua relacdo entre 0 homem ignorante e o
integrado.

- Apés o intervalo, convidei 0 menino da 52 série que é muito inteligente para
olhar os slides. Deixei que ele visse sozinho. Outro colega da 52 série, que havia
participado do primeiro tempo da aula, o acompanhou. Apenas observei a interacao
dos dois, as vezes eles falavam comigo. O garoto me impressionou mais uma vez ao
identificar com precisdo as arvores do cerrado e da Amazobnia. O beija-flor se

alimentando e ja disse que era acucar.

Andlise

Este menino da 52 série demonstra interpretar as imagens correlacionando aos
seus conhecimentos consolidados, nao se atém ao sentido literal da imagem, sugere
seu entendimento sobre o tema relacionado a elas. Suas andlises sdo mais

profundas que a dos outros alunos da sala de recursos, de 52 ou 82 séries.
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APENDICES

Artigo resultante da pesquisa na disciplina Projeto IV, tendo sua elaboracéo
auxiliada pela professora Celeste Azulay Kelman, submetido e apresentado na
modalidade poster no VI Congresso Brasileiro Multidisciplinar de Educacao Especial,
realizado em novembro de 2009.

EDUCACAO AMBIENTAL COM ALUNOS SURDOS

VINICIUS BATISTA PINHEIRO MARQUES®
CELESTE AZULAY KELMAN' (FE/UnB)

Introducao

As institui¢des educativas formais baseiam suas praticas em referenciais pedagdgicos
que sao elaborados frequentemente sob planos idealisticos, desvinculados do cotidiano das
escolas. Elementos como sociedade, escola, relagdes de poder e individuos, sdo concebidos de
acordo com pressupostos generalistas e homogeneizantes, privando a percepc¢do de que tais
elementos carecem de uma 6tica pormenorizada, ja que também constituem o pano de fundo
da educacdo. E primaz ressaltar atencdo as especificidades de cada contexto, observando
peculiaridades do publico a quem se dirige a acdo e o cendrio de necessidades da comunidade
onde ela ocorre. A médxima de Paulo Freire vislumbra bem o cenério evocado: “Os problemas
da educagdo ndo sio exclusivamente pedagdgicos, mas essencial e profundamente politicos.”

(FREIRE, 1990).

Sob esta Otica idealista da escola, sdo proteladas questdes intrinsecas da sua
constituicdo, como a diversidade de seus alunos, principalmente, e as relacdes entre os
recursos materiais e as caracteristicas singulares do contexto da institui¢do. Neste sentido,
alunos que necessitam de atendimento educacional especial nem sempre se apresentam nas

prioridades da organizacdo. Ao partir de um publico ideal, o trabalho generalista ndo
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contempla alguns tipos de especificidades de aprendizagem. E nesse contexto que o alunado
surdo costuma ser observado pela escola nos mesmos moldes do aluno ouvinte, tendo como
unico diferencial do seu atendimento a traducdo para LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais).
Entretanto, as dificuldades nao se restringem a mera adaptacdo linguistica para alunos surdos.
O canal oral-auditivo por onde perpassa a lingua portuguesa, e onde esta focada a traducao, é
insuficiente para apresentar as disciplinas do curriculo obrigatério de forma satisfatdria para
estes alunos. E funcdo dos educadores elaborarem estratégias que atinjam objetivos pontuais

neste publico.

A baixa elaborag@o nos esquemas didéticos € sintoma recorrente nas aulas tradicionais
da cultura educacional brasileira produzida pelo século XX. Naturalmente, alunos necessitam
ser alimentados por ferramentas didaticas multiplas no trato das informacdes para que o
momento criativo individual onde é construido o conhecimento seja promovido, mediante a
relacdo entre conteidos, mente e realidade. Um exemplo desta “eterna” insuficiéncia €
verificado na disciplina Geografia. Dentro do curriculo, ela aborda o ambiente fisico e a
relacdo do ser humano com a Terra. Tais fatores sdo facilmente oferecidos através da empatia
visual, onde a grande maioria dos temas, dos quais, relevo, estrutura da Terra, hidrografia,
meteorologia, exploracdo de recursos naturais, se apresentam de forma bem préxima, ao
nosso redor. A abordagem tradicional pretere informag¢des memorizadas a interpretacdo, ou
copia de conceitos a sua verificagdo empirica, descricdo “curiosa” do professor a exploracao
de fotografias. Em Geografia, infinitos recursos visuais sdo passiveis de utilizagdo, como
mapas, maquetes, imagens e esquemas. O nivel carente da exploracdo destes materiais
didéticos reflete os indices nacionais da Educacio Basica, insatisfatérios ndo s6 na maioria do
publico ouvinte, mas sensivelmente no puiblico surdo.

Observa-se a forma inadequada como ¢ trabalhada a Geografia tradicional com os
alunos surdos, sem que se alcancem questdes mais profundas e reflexivas a que se presta a
Geografia sobre natureza. O pouco estimulo marginaliza os alunos surdos na interagcdo
perspectiva entre os contetidos escolares e os fenomenos naturais que emergem nas discussoes
da sociedade civil nesta virada de século a respeito do meio ambiente. O baixo envolvimento
com tais temas na escola nao nutre os surdos para compreender as causas do desequilibrio que
o homem impde a Terra através das atividades econdmicas do modelo ocidental de
desenvolvimento. Atividades que se baseiam na exploracdo voraz e inconseqiiente de
qualquer recurso disponivel na natureza, tendo como justificativa a acumulacdo de bens que

sustentem a competicdo entre individuos e nacdes, na ilusdo de viverem melhor. Nesta
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perspectiva, o trabalho objetivo da Educacdo Ambiental com o publico surdo é uma estratégia
para oferecer visibilidade as questdes mais sutis presentes na Geografia tradicional, engessada
na sala de aula. A intencdo da Educacdo Ambiental com este publico em particular é fugir da
mera conceitualizacdo trabalhando as questdes relativas a natureza observando o ambito
vivencial dos alunos em interacdo com nossa casa comum, a Terra. Relacionar Geografia e
Educacdo Ambiental buscando a perspectiva dos surdos requer transcender a restrita questao
linguistica e buscar outras ferramentas, preferencialmente as que utilizam o sentido visual.

Desta forma se propicia o casamento entre a especificidade do publico surdo e a exploracdo

didética do objeto curricular.

Por que Educacao Ambiental?

A necessidade emergente de que os cidadaos sejam educados sob nova perspectiva para
este século XXI, traz em sua base a defesa da graca e vida da Terra, como mae, para cada um
de seus habitantes-filhos. Traz a concepcdo de que “todos” sdo cidaddos planetdrios. A
intencdo desta nova orientacdo € garantir que o homem repense-se para nao ser eliminado
apos este critico periodo de alteragdes no Planeta, cuja propria civilizacdo tem impulsionado.
Estes anseios educacionais extrapolam o ambito da pedagogia tradicional, focada na simples
transmissdo de conteidos, separagdo dos conhecimentos, desfocada dos individuos e
desvinculada da realidade dos sujeitos. Para perseguir a mudanga dos objetivos do homem na
Terra, conjugando a formacdo cidadd com o avanco tecnoldgico e a preponderante
preservacdo da natureza, o desdobramento reflexivo da Educacdo Ambiental se projeta para
promover a unido destes pressupostos sob praticas inovadoras dentro do ambito educacional.

Partindo desse pressuposto, Gadotti (2000) destaca que ‘“a preservacdo do meio
ambiente depende de uma consciéncia ecoldgica e a formacdo da consciéncia depende da
educagdo.” Nesta perspectiva, a jovem disciplina Educacdo Ambiental e sua reflexdo
epistemoldgica transitam pelo universo pedagdgico com questdes que fundamentam as
mudancas ideoldgicas de base na formacdo dos futuros cidaddos do planeta. Traz em seus
objetivos o vislumbre da cidadania planetdria, a conscientizacao de ser filho desta Terra. A lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo (Lei 9394/96) faz mencdo em seu artigo 26 a base
curricular nacional comum exigindo apenas “o conhecimento do mundo fisico e natural e da
realidade social e politica, especialmente do Brasil” (LDB Art. 26 § 1°), ténuamente

dissociando estes fatores que convergem, o meio ambiente e a sociedade. Na LDB este € o
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ponto que mais se aproxima da oferta de compreensido ambiental aos educandos. Anos depois,
em 1999, o governo brasileiro aprova a Lei 9795/99, que dispde objetivamente como tema
transversal a Educacdo Ambiental, no sentido de complementar o texto da Lei de Diretrizes e
Bases e estimular as transi¢cdes ideoldgicas pungentes na missao constitucional da educacgdo
dos futuros cidaddaos. Como tema transversal, a Educacdo Ambiental deve ser articulada
durante os conteidos obrigatérios. Logo, sua pratica margeia disciplinas do ensino
fundamental que enquadram o mundo natural, como Geografia e Ciéncias, e que fatalmente,
“(...) pela cultura disciplinar que ainda determina a pratica docente dos educadores, os temas
transversais propostos pelos Pardmetros Curriculares Nacionais — MEC tém sido abordados
nas escolas de forma fragmentada ou eventual.” (CATALAO & IBANEZ, 2008).

Educando nossas criancas repetindo o modelo de exploragao que conta os dias da saude
do Planeta, estaremos repetindo o erro e condenando ainda mais nosso futuro
O que estamos estudando nas escolas? Nao estariam construindo uma ciéncia e uma cultura
que servem para a degradacao e deterioracdo do Planeta? Gadotti (2000)
Para que a Lei da Educacdo Ambiental (Lei 9795/99), juntamente com a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo (Lei 9394/96), possam atender com qualidade minima alunos surdos, €
imprescindivel que se facam adaptacdes na condugdo das atividades escolares, para que as
informacdes trabalhadas sejam apreendidas e transformadas pelo aluno em seu conhecimento
individual. Carvalho (2007) afirma que se deve buscar formas para que as préticas educativas
nio fiquem restritas a meras informagdes ou conceitos, mas se transformem em condutas

guiadas pelos ideais valorativos dos direitos humanos.

COM O ALUNO SURDO

As questdes sobre a pessoa surda, sua cultura e sua comunidade permeiam vdrias dreas
do conhecimento humano, abrindo um largo campo de pesquisa, tanto na linguistica,
medicina, sociologia, fonoaudiologia e educagdo, dentre outras. Pesquisas sobre a educagdo
de surdos perpassam pela discussdo de quais os modelos educacionais e as abordagens
metodoldgicas que devem ser seguidas. Transitam pelo oralismo, pela Comunicacao Total até
chegar a perspectiva bilingue, tendo como a lingua matriz do surdo a lingua de sinais € como
segunda lingua, para a articulacdo com a sociedade geral, o portugués.

Pela perspectiva sociointeracionista, o sujeito se constitui através das comunicagdes
entre pessoas para internalizar em seguida o curso do seu desenvolvimento psicolégico e

integral. O sujeito surdo igualmente tem a necessidade inata de se comunicar e por isso busca
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alternativas que completem o estabelecimento de sua troca com o meio cultural. Diante da
surdez, outras vias sdo utilizadas para receber, perceber e produzir as comunicagdes do
contexto social. A visdo assume importincia para compensar a auséncia de audicdo. E o
primeiro e mais importante meio de comunicacao dos sujeitos surdos com o mundo (BUZAR,
2009). A habilidade dos surdos em suas capacidades visuais € referendada pela concepc¢ao de
Vigotsky (1983) na Lei de Compensa¢do. De acordo com a teoria, a insuficiéncia organica
acarreta importancia em duas frentes, a inegdvel diminui¢do do desenvolvimento, e sua
contrapartida, em estratégias do desenvolvimento que amenizem as dificuldades. Para o autor
“a menos valia de uma capacidade se compensa por completo ou parcialmente, com o
desenvolvimento da outra” (VIGOTSKY, 1983). Portanto a surdez é compensada
subjetivamente pelo foco no desenvolvimento da elaboragdo visual, tornando singular a

capacidade do surdo em se dedicar ao sentido visuo-espacial. De acordo com Buzar (1999):

A singularidade visuo-espacial tem sido continuamente definida como uma
capacidade especifica que possibilita as pessoas surdas o desenvolvimento e a
compreensdo do mundo. Através dela percebem os sentimentos, valores e

conhecimentos do contexto social (p. 45).

Dai a importancia do diagndstico precoce da surdez e o fornecimento de informagdes para os
pais, de forma que a crianca surda possa ser estimulada ainda cedo e ter os problemas
decorrentes da dificuldade para a aquisicdo de linguagem e completude de seu
desenvolvimento minimizados.

Sendo assim, a pedagogia da escola regular com criangas surdas, como prescreve a
legislagdo, deve adequar os meios e estratégias curriculares para possibilitar uma melhor
compreensdo dos conceitos e consequente percep¢ao do mundo. A pedagogia visual deve ser
uma metodologia incorporada a toda escola que se decida a trabalhar com o alunado surdo
com qualidade. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacio (1996) é explicita quanto a esta
necessidade, quando em seu art. 59 menciona que “os sistemas de ensino assegurardo aos
educandos com necessidades especiais curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e
organizagdo especifico que déem conta de atender as suas especificidades”.

Ainda assim, a ritualizacdo da escola, como um modelo rigido e ideal, pauta a mera
transmissdo dos conteidos no formato generalista para o publico dominante (ouvinte),
interpondo como solucdo para a especificidade dos surdos a simples tradug@o das aulas para a

LIBRAS, um equivoco recorrente (CAMPOS, KOBER & MELENDEZ, 2007): “Ignorou-se
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que as metodologias, até entdo implementadas, carregavam visdes de mundo que
determinavam acdes pedagdgicas pensadas para criangas ouvintes, fazendo com que nao
houvesse reformulacdo no olhar e no fazer educacional no caso de criancas surdas”. Esta
maneira insuficiente de promover a efetiva educacdo dos surdos, priva este publico de
conhecimentos que ndo sdo atingidos pela simples traducdo para sua lingua, quando que a
efetiva aprendizagem seria confortdvel utilizando recursos diddticos apoiados em recursos
visuais, proprios para este publico. Nao basta que os conhecimentos sejam passados em
lingua de sinais: € necessdrio utilizar recursos pedagdgicos que enfatizem o aspecto visual.

A questdo da adaptacdo metodoldgica e a busca por estratégias € uma das funcdes
responsaveis que a escola e seu corpo docente devem assumir, fundamentalmente quando a
intencdo € a democratizacdo da educacdo, através da educagdo inclusiva. Braccialli &
Reganhan (2007), expdem quanto a importancia dos professores compreenderem que suas
priticas pedagdgicas necessitam de modificacdes em fungdo das especificidades de seu
alunado. Esta reflexdo é fundamental para o docente comprometido com um ensino
heterogéneo, primado pelo respeito a diversidade de seu publico, na direcao de questdes que
alcancam o interesse de seus alunos, cujo objetivo s@o as possibilidades de sua aprendizagem.

A educacio brasileira tem frequentemente associado aprendizagem a mero repasse de
conteddos e compartimentalizacdo do conhecimento, como fruto da ciéncia moderna. O
aprofundamento em certas reflexdes que partem da Educacdo Ambiental, como o respeito por
tudo e todos, a gratiddo, a ética do cuidado com o outro, a ontologia da vida, a Terra como
organismo e outras questdes que se imbricam filosoficamente com outros ramos da ciéncia,
tém presenca irrisoria nas salas de aula. Tal qual outras disciplinas das aulas regulares,
Ciéncias e Geografia, “apresentam o conhecimento em sequéncia rigida, prevendo uma
aprendizagem de conceitos baseados na memorizac¢do, e nao propondo uma aprendizagem
significativa.” (NEMBRI & SILVA, 2008, p.4).

Para a educagdo de surdos é oferecido muito menos que a superficialidade da qual o
pensamento ambiental exige, alcan¢ando infima parte do que seria 0 minimo, de acordo com
os PCNs. Vislumbra-se neste ponto a necessidade do respeito as especificidades dos surdos e
a reformulagcdo diddtica de suas aulas para se garantir a qualidade e o sucesso da vida
académica no cotidiano escolar, sejam alunos surdos ou ouvintes.

A visibilidade dos docentes para as especificidades dos surdos favorece a iniciativa de
estratégias que enquadrem suas potencialidades compensadas pela competéncia visual. A
abordagem do mundo natural, caracteristica intrinseca ao saber trazido pela Geografia, € ser

essencialmente imagética. Vislumbra-se, portanto, que a abordagem mais adequada da
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Educacdo Ambiental seja baseada na exploracdo de textos em imagem. Os conteidos
direcionados para as competéncias do surdo superam a deficiéncia da educagdo passiva,
transmitida, pois desencadeia no individuo proposicdes subjetivas acerca do assunto,
facilitando a efetiva construcdo de conhecimento pelo aluno.

A busca da sensibilizagdo ambiental no surdo através do uso de imagens € pressuposto
de qualidade na aquisicio dos sentimentos ambientais, pois traz possibilidades de
interpretacdo para os individuos e o favorecimento de concep¢des eminentemente pessoais,
que através das metodologias recorrentes seriam objetivamente insuficientes. O cultivo do
argumento sensivel da educagdo ambiental pelo canal auténtico dos surdos - a visdo, €
premissa de verdadeira constru¢do educativa neste publico, caminhando para o despertar de
consciéncias minimo a que se propde a Educacado Ambiental.

Para enfatizar a potencializacdo do ensino de Educagdo Ambiental para surdos
utilizando-se dos recursos imagéticos e visuais, de modo geral, empreendemos algumas aulas
utilizando esses recursos. Na medida em que se acredita que a nova era do conhecimento
objetiva justamente promover a aprendizagem, a utilizacdo de metodologia adequada pode
reconfigurar os conhecimentos que os professores de Geografia t€tm. Na comunidade
aprendente, em que todos tornam-se aprendizes, os surdos ensinam a seus professores a
melhor maneira deles ensinarem. A pedagogia nio estd mais centrada na didética, em como
ensinar, mas na ética e na filosofia, que se pergunta como devemos ser para aprender e o que
precisamos saber para aprender e ensinar. (GADOTTI, 2000).

Diante do exposto, faz-se necessdrio propor alteragdes nas estratégias pedagodgicas
utilizadas nas aulas de Geografia, principalmente quando se referem a temdtica do meio
ambiente. Para isso o docente deve conhecer e analisar as dificuldades enfrentadas pelos
surdos durante o seu processo de escolariza¢do a partir das representacdes sociais através da
discussao sobre eles proprios e os demais que constroem sobre a surdez, bem como analisar as

praticas educacionais que lhes sdo favordveis durante esse processo.

Metodologia adotada

O presente estudo procura demonstrar como pode ser potencializado o ensino tangente
de Educacdo Ambiental para surdos a partir da pedagogia visual. A experi€éncia de
desenvolver e experienciar metodologias para Educacdio Ambiental e Geografia com alunos
surdos foi realizada numa escola publica de nivel fundamental das séries finais na cidade

satélite do Gama — DF. As aulas foram desenvolvidas para 9 alunos surdos, 4 rapazes e 5



80

mocas de duas turmas distintas de 8* série. Sao alunos de sala regular no periodo da manha,
em que hé presenca de professor intérprete em todas as aulas. Frequentam a Sala de Recursos
da escola de segunda a quinta-feira, sdo acompanhados no hordrio contrdrio das aulas
regulares. Na Sala de Recursos existem trés professores: uma de matemadtica, uma de
portugués/literatura e um de Geografia/Historia.

A pesquisa foi desenvolvida em dois semestres. Primeiramente, houve um periodo de
observacdo de onze aulas, no qual um dos pesquisadores e alunos se familiarizaram e o
pesquisador pdde compreender a dindmica da Sala de Recursos. A época um dos
pesquisadores dispunha de conhecimento bdsico de LIBRAS, sem muita elaboracdo e
vocabulario reduzido, com comunica¢do estabelecida sem maiores problemas. Esse
pesquisador assumiu a docéncia em nove aulas subseqiientes, onde foi auxiliado no
complemento lingiifstico pelo professor da sala de recursos responsdavel por
Geografia/Histéria. Nestas nove aulas foram utilizados equipamento de multimidia,
apresentacdo em slides previamente preparados e uma oficina de reciclagem de papel. Os
slides eram compostos apenas por imagens nitidas e bem definidas de fotos, mapas e algumas
ilustragdes reflexivas. O tnico texto escrito era o titulo da aula.

A primeira aula tinha a denominagcdo Nossa Presenca no Espaco. O tema era a
ocupacdo territorial urbana, atendo-se a cidade do Gama/DF através das imagens. Foi
utilizado na aula o software gratuito Google Maps, que permite ao usudrio explorar imagens
de satélite e percorrer com incrivel defini¢do e aproximagao a superficie terrestre, partindo da
visualizagcdo do terreno da escola. O lastro da aula era a apresentacdo de slides com imagens
da América do Sul, do mapa da cidade, de queimadas, monoculturas e destruicio de
vegetacdo. Na dindmica da aula intercalavam-se a visualizagdo por satélite com as imagens
norteadoras dos slides.

A segunda aula denominavam-se Atmosfera, seus slides traziam muitas imagens com
fotos e esquemas exemplificativos da constitui¢do e camadas da Atmosfera, nuvens, beleza do
céu, efeito estufa, fotos de cidades com o ar visivelmente poluido e imagens catastréficas das
consequéncias da polui¢do e degradacao da atmosfera. Questdes reflexivas eram instigadas a
todo momento.

Da terceira até a sétima aula, foi trabalhado o lixo de uma perspectiva bastante
abrangente, com sua conceituacdo, producdo sistemdtica (consumo), destino, reflexdo de
como reduzir sua producao, reutilizar materiais e destinar a reciclagem o que for possivel. Foi
realizada uma rapida revisao das duas primeiras aulas com imagens icOnicas. As imagens que

introduziam o “Lixo” retratavam diferentes faces do que ndo queremos mais, como lixo
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doméstico, grandes objetos, e o estorvo do acimulo de lixo e sua presenca na vida das
pessoas. Foram reforcadas condutas corretas e encaminhada reflexdao sobre os motivos de
pessoas jogarem lixo na rua ou em locais ermos, longe de sua vista. Na aula seguinte foi
oferecida a imagem de um esquema retratando o ciclo do lixo, partindo da extracdo de
matériaprima, industrializacdo, transporte, comercializa¢do, consumo, descarte, destino em
aterro sanitdrio finalizando o ciclo ou reciclagem, com industrializagdo e repeti¢dao do ciclo.
Cada uma das etapas desta cadeia produtiva foi discutida. Em aula posterior a discussao foi a
respeito da producdo de tanto lixo. As imagens verteram sobre consumo, materialismo,
banalizacdo dos objetos, influéncia da midia no impeto consumista. Inimeras imagens
publicitarias foram utilizadas para problematizar a questdo e modificar o plano de anélise dos
alunos. Dentro da temética do “LIX0O”, as aulas seguintes verteram sobre os 3Rs da Educacao
Ambiental: Reduzir, Reutilizar e Reciclar. A respeito da redugdo, o convite a reflexdo foi
sobre as reais necessidades de consumir certas coisas no nivel individual, evitando coisas
supérfluas, excessivas ou desnecessdrias, contribuindo com o Planeta na diminui¢do do lixo
gerado individualmente. Por reutilizar, foi amplamente instigada a criatividade, no intuito de
reaproveitar objetos que seriam descartados em outras utilidades, retardando seu descarte. Por
reciclar, foi evidenciada a separacdo adequada dos materiais que ndo podem ser reaproveitado
para enviar a institui¢des responsaveis por reprocessar os materiais. A confeccdo de novos
produtos reciclados reduz a necessidade de explorar matériaprima e economiza energia para o
processamento primério. Finalizando o tema “LIXO” uma oficina de reciclagem de papel foi
ministrada para os alunos remeterem aos sentidos compensatérios e evidenciarem o tato nesta
atividade de manipulacdo de seus proprios rejeitos. Revisitamos os conceitos estudados, por
fim, recolhemos os papéis que ndo poderiam ser reutilizados pelos alunos para aprendermos o
processo de reciclagem. Para contornar o alvoroco que a novidade foi recebida pelos alunos, a
postura do pesquisador no processo de reciclagem foi extremamente calma, o que desacelerou
a turma e deu bastante atencao a todos os movimentos que faziam.

As duas ultimas aulas versaram sobre as plantas e o Bioma Cerrado. A primeira aula
abordou a importancia das plantas na sustentacdo da vida no Planeta, a funcdo das plantas
terrestres e aquaticas, o Cerrado, caracteristicas, localizacdo, o fogo produzido pelo homem e
o fogo natural, estratégias das plantas para ndo perecer no fogo e na seca. A udltima aula
ministrada apresentou vérias fotos curiosas e interessantes de plantas belas, gigantes, raras ou
diferentes das conhecidas pelos brasileiros. A intencdo foi mostrar a diversidade para
sensibilizar o sentimento das plantas como organismos vivos, dotados de personalidade, como

devem ser considerados e respeitados.
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Resultados

A partir dos temas e da dinamica desenvolvida nas aulas, chegamos a dois eixos
temdticos que evidenciam a importancia da pedagogia visual: (1) Um outro olhar, onde os
alunos alteram sua percep¢do sobre os objetos comuns, como a propria escola, bem como o
convite para alterar o seu olhar em relacdo a outros espagos e contextos e (2) Uso da
apresentacdo de slides conjugado com o recurso do Google maps. Esta dinamica
proporcionou a turma incrementar a percep¢do do contexto urbano em que se inserem,
construindo e ampliando as préprias relagdes de seu ambiente usual através da comparagdo
com as propor¢des dos outros espagos que se apresentam: casa, escola, bairro, cidade, regiao,
Estado, Continente, Planeta e infinito. Estabelecer e aprofundar as relacdes entre as coisas do

mundo que cercam o sujeito € incremento de humanizacio e de cidadania, tanto para surdos

quanto para ouvintes.

Categoria 1 — Um outro olhar

Episédio — Explorando a percepc¢ao

A primeira aula foi iniciada dentro de sala com uma introdu¢do dos espacos que
ocupamos, partindo do nosso corpo, crescendo para as cidades, até o pais e o planeta. O grupo
foi convidado a passear pela escola, verificando a disposi¢do dos prédios, das areas verdes e
dos demais espagos. Acompanhava-o um dos pesquisadores e o professor da propria sala de
recursos, que auxiliava na interpretacdo. O pesquisador apontava e ressaltava lugares onde
tinha entulho/lixo, canteiros de jardim vazios, espagos bem cuidados e outros. Ao andar pelo
estacionamento, um aluno chamou a atencdo do grupo, apontou as drvores que emergiam
acima do telhado dos prédios e disse: “Vi nunca bonito”, fazendo um comentdrio sobre o fato

de nunca ter percebido a beleza da copa das arvores.

Analise:

O passeio pelo ambiente diuturno dos alunos, com uma proposta de mudanga da
perspectiva, culminou em um diferente ponto de vista, agucando o olhar acerca de um objeto
do dia-a-dia do aluno, oferecendo para o grupo a sensibilizacio do olhar e consequente

possibilidade de fazer variadas interpretacdes subjetivas.



83

Categoria 2 — Uso da apresentacao de slides conjugado com o recurso do Google maps

Episédio — Degradaciao ambiental

Na segunda parte da primeira aula, depois do grupo de alunos andar pela escola, foi
acessado o Google maps. Primeiramente foi apresentado como se dava a imagem de satélite
através de slides com fotos, posteriormente eram visualizados mapas nos slides e sua
respectiva imagem de satélite no programa. No inicio os alunos estavam apéticos. Entretanto,
no desenrolar da dinamica com as imagens de satélite e as referéncias elaboradas em slide, o
interesse foi crescendo gradativamente em toda turma. Em um momento foi possivel observar
na tela do datashow a imagem de satélite da cidade do Gama, ressaltando os contornos da
cidade com o cerrado bem preservado e os cérregos que a circundam. No decorrer da aula, um
slide previamente preparado dispunha uma foto de satélite de uma drea agricola com
plantacdo de varias monoculturas, quadrilateros perfeitos retalhando a vegetacao nativa. Um
aluno interpelou perguntando: “Gama (futuro) assim?”, apontando a imagem. Um dos
pesquisadores voltou ao Google maps e localizou na zona rural do Gama chicaras com
monoculturas caracteristicas, embora pequenas, semelhantes a imagem comentada pelo aluno.

Foram levantadas comparacoes.

Analise:

A utilizac@o conjunta dos recursos de apresentacdo de slides no datashow associado ao
Google maps, ambos essencialmente visuais, proporcionou a turma construir relacdes sélidas
sobre 0 espaco que seu corpo e sua sociedade ocupam no territério. Foram estabelecidas,
aproximadamente, propor¢des entre sua escola e sua cidade, a amplitude da cidade
comparada ao tamanho do Brasil e do Planeta, a ocupac¢do urbana, a capacidade do homem de
modificar a paisagem. O apoio visual permitiu aos alunos estabelecerem relagdes entre fatos
distantes e sua prépria realidade ambiental, alterando seus conceitos, de forma positiva sobre

o significado da Educagdao Ambiental.

Categoria 3 — Oficina de Reciclagem Artesanal de Papel
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Episédio: A Desaceleracio da Turma

Os alunos, ao verem os materiais que seriam utilizados nesta oficina manual, ficaram
muito ansiosos. N@o prestaram muita atencdo nas instrucdes em imagens. O pesquisador,
deparando-se com esta situacdo, imediatamente dirigiu a turma para a atividade. Percebendo
que a inquietacdo, natural, ndo cessou, revisitou sua postura € comegou a se expressar com
bastante calma e serenidade, dividindo curtos momentos de explicagdo objetiva com
momentos praticos longos. Este comportamento foi absorvido pela turma. Os alunos
perceberam e se acalmaram sensivelmente. Dedicaram-se a prestar bastante atencdo ao que
era orientado e no momento de realizarem a préitica, seu foco e concentragdo eram
extraordindrios. Caracterizou-se o respeito a visibilidade do colega e a sua vez, postavam-se
em roda voluntariamente, calma, atencdo e precisdo em todos os movimentos executados,
comunicacdo nao-verbal/corporal (sem LIBRAS) entre os colegas. Percebendo esta

reorganizacao, o pesquisador se afastou para observar.

Analise:

O pesquisador, ao sentir a natural curiosidade e efervescéncia da turma perante uma
novidade prética, remeteu ao apoio nos sentidos compensatorios da visdo e do tato para basear
toda a atividade. Transmitiu tranqiiilidade aos alunos, que logo a refletiram em resposta, e deu
exemplos visuais curtos dos procedimentos com o material. Esta dindmica foi prontamente
compreendida pelos alunos, os quais imergiram profundamente nos sentidos utilizados
durante toda atividade. Os colegas observavam detalhadamente os passos feitos pelos outros,
e estes respondiam executando de forma lenta e diddtica ao mediarem a troca. Foi

surpreendente a concentracdo em que o grupo se sintonizou. Analise também professora

Consideracoes Finais

A Educacdo Ambiental convida o individuo refletir seu reconhecimento como membro
integrante da Natureza, respeitando-se e respeitando-a. A natureza subjetiva da prépria
insercdo no mundo depende da forma como as interacdes individuais sdo mediadas com o
mundo. Na educacao do surdo, a observancia dos principios majoritariamente visuais com que
partem para o mundo € inicio confortdvel de seu processo educativo. Na perspectiva da
Educacdo Ambiental, convidativa, agregadora de valores e valorizagdo, é prioridade o
respeito aos individuos, de qualquer espécie, especialmente da nossa. Partindo dessa premissa,

Educadores Ambientais, ou qualquer profissional da Educacdo, que tenha como publico os
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surdos, inicia seu trabalho considerando as premissas deles. No rito pedagdgico essa
observancia parte do sentido visual, tanto para lingua, como para objetivacido de sua pratica.
Com objetivos em maos deve-se refazer o processo ensino-aprendizagem, e para suas
finalidades, a raiz do processo deve ser buscada nos sujeitos. A educacdo de
individuos/cidadaos/filhos desta Terra que necessitam de atendimento especializado para este
século de incertezas globais necessita superar as deficiéncias da educacdo tradicionalista que
lhes foi insuficiente nos séculos anteriores com doses de drdstica revisdo aos vicios
epistemologicos origem desta incompeténcia. Para a Educacdo Ambiental é primaz questionar
o modelo de desenvolvimento origem das mazelas ambientais, sociais e educacionais que
temos de enfrentar. Nesta reflexdo, todos os cidaddos potenciais devem ser convidados para
ser parte das solugdes, pois também somos parte da questdo. Portanto, tratando das
especificidades de cada grupo de cidaddos, € fung¢do dos educadores se prestarem
exaustivamente a resolver deficiéncias pedagdgicas, e pelo olhar amplificador da Educagdo
Ambiental, modelos falhos das cadeiras tradicionais curriculares devem ser evitados e

alternativas metodoldgicas que sobrepujem-los sdo eminentes de nascer.
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