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RESUMO

O presente trabalho propde-se a identificar, implgar e refletir acerca de posturas e
praticas pedagogicas escolares que favorecem druwgAtws de uma relacdo prazerosa e
autbnoma do aluno com a leitura por meio da inferapm a literatura infantil, no processo
de alfabetizacdo—letramento. As principais refdéentedricas consultadas (Azevedo, 2004;
Pennac, 2008) evidenciam que o texto literario pufdeecer para a formacao do leitor, entre
outras contribuigdes, o conhecimento das potedeiddis linguisticas, encanto e prazer pela
leitura, desde que o0 gesto de aproximacdo comiadegnvolva essas caracteristicas. Para
alcancar o objetivo proposto, foi realizada umagpess de abordagem qualitativa, em uma
escola publica do Ensino Fundamental I, com um @eg@rupo de alunos com dificuldades
de aprendizagem. Foram realizadas oficinas derdeijue proporcionassem momentos de
ludicidade e criacdo a partir de historias presemtes livros literarios. Essa pratica
evidenciou interesse, participacdo e entusiasmoesgp pelos alunos durante as atividades,
transportando-os para o0 mundo da magia e criagd@spertando-os para a leitura. Nesse
contexto, compreendemos que o desenvolvimento déunas e atividades pedagdgicas
geradoras de envolvimento com livros literarioseepaco escolar pode oferecer as criangas a
oportunidade de expressarem seus interesses eriadguonomia em relacdo a leitura.
Percebe-se, também, que a utilizacdo ludica desserso configura-se em excelente
oportunidade para o educador atrair e cativar erjoleitor.

Palavras-chave:Literatura infantil. Alfabetizac&o. Letramentoakcas pedagogicas
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APRESENTACAO

Este trabalho de conclusdo de curso esta estiotuean trés partes: memorial,
monografia e perspectiva profissional.

O memorial compde a primeira parte e tem comotiobje& elaboracdo das minhas
memorias educativas. E um espaco em que relatoantiafetéria ao longo do processo
educativo, desde os primeiros anos de vida atéas da graduacéao, refletindo acerca dos
fatos que foram importantes para minha formacamcesucadora.

A segunda parte do trabalho est4 dividida em guapitulos. O primeiro capitulo, “A
literatura infantil e a formagao do leitor”, aborda contribui¢cdes da literatura infantil para
auxiliar no desenvolvimento das habilidades legoeaformacéo de leitores. O segundo
capitulo, “A Escola e a Literatura Infantil”, apeesa possibilidades de posturas e praticas
pedagodgicas escolares referentes ao livro literéoimo recurso pedagoégico no ambiente
escolar, propondo algumas atividades pedagogicasrafieeis ao encontro prazeroso e
interativo com esse género textual. No terceirdtokly “Metodologia”, explica-se como a
pesquisa foi realizada para alcancar os objetiegsaltrabalho, e apresenta-se o contexto da
escola e a realidade dos alunos em que foi realizéal quarto capitulo, “Reflexdes acerca de
praticas pedagdgicas referentes a utilizacdo desliliterarios”, sdo analisadas as oficinas
realizadas com o objetivo de desenvolver atividgoledagdgicas que proporcionem um
encontro ladico e criativo entre o aluno e o liliterario. S&o registros contendo reflexdes,
em didlogo com alguns autores que falam sobretesssica.

A terceira parte apresenta minhas perspectivadudegdo como pedagoga, o caminho

que pretendo tracar na vida profissional.
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MEMORIAL

Meus pais, Edson e Valéria, conheceram-se ndeida Sobradinho - DF, casaram-se
muito novos e apods dois anos de casados, em 198&ram para a cidade de Valparaiso —
GO em busca de um lugar sossegado e tranquilowpena. Nasci em 30 de Marco de 1988,
nesta cidade. Sou a cacula dos meus dois irmaostaBtrés anos mais velha que eu, e
Daniel, dois anos mais velho.

Cresci na mesma cidade em que nasci. Minha mae ppt ndo trabalhar fora até que
eu, a cacgulinha, completasse 05 anos. Esteve aiegmte presente no lar, cuidando dos
filhos e da casa, enquanto meu pai ia trabalhanaiehd e chegava ao fim da tarde. Hoje,
percebo o quanto a presenca da minha méae nessesrps anos de vida foi importante para
minha formacdo e dos meus irméos. Ela sempre ep@vaerto, ensinando as pequenas
coisas, tirando as primeiras davidas, fez uma agpiara nos, horarios para comer, dormir e
brincar. Tudo com muita naturalidade e sabedoria.

Dos meus primeiros anos de vida, com uns trésarajanos, recordo dos momentos
de brincadeira em casa, divertindo-me com meusemas e melhores companheiros: meus
irméos. Nossas brincadeiras eram: casinha, pigescende e bola de gude. Minha mae nos
deixava brincar a vontade.

Lembro que a nossa brincadeira predileta era drinde casinha. NOs
“desmontadvamos” 0 nosso quarto para brincar: @vastos a cama, pegavamos todos 0s
brinquedos, além das vasilhas na cozinha e obfktasasa, para incrementar a brincadeira.
Tudo isso com o acordo de “arrumar tudo no finedino dizia minha méae. Faziamos o que
podiamos para deixar nossa casinha parecendo ,“r@al®e minha irma tinhamos nossa
casinha e o meu irméo era o dono do banco ou doreepcado da brincadeira. Eram longas
tardes brincando!

Quando eu fiz 03 anos minha irma& mais velha ioi@s estudos no Colégio Santo
Antonio. No ano seguinte, foi a vez do meu irmaofa® de vé-los irem para a escola,
levarem mochila, lancheira, estojo, caderno, ldpi€or e ouvi-los contar as histérias do que
tinha acontecido na escola me deixava muito angiassa que chegasse logo a minha vez de
também estudar.

Nessa fase meus pais compravam para nos discosnilede musicas infantis.
Recordo-me até hoje das musicas da Turma do Bagdpchle do grupo O Trem da Alegria.

Certa vez, meu pai comprou um som que rodava ffzeTe que vinha com um gravador



14

junto. Algumas vezes, quando ele chegava do trabalhoite, fazia um “show” conosco:
colocava 0s nossos discos para rodar no som dainatdava um microfone no som que
tinha gravador, pegava atabaque e cantdvamoseatodd, era uma cantoria soO. Ele gravava o
som que faziamos e depois iamos ouvir e morrar,dehavamos o maximo!

Eu e 0s meus irmaos gostavamos de pegar esses dse@z em quando, durante a
tarde, e representar os cantores das musicasarfit® ensaiando, montavamos figurino e
palco para apresentar para 0S nossos pais a Boiteima festa, apagavamos toda a luz da
casa, pegavamos lanterna, pisca-pisca e montavaosss apresentacao. Meu pai e minha
mae aplaudiam, elogiavam, riam e a gente se daverti

Com 05 anos minha mde me matriculou na mesma estol@gue meus irmaos
estudavam e comprou 0 nosso material escolar unaniés de iniciar as aulas. Lembro que
todo dia antes de comecar as aulas ficava admiramdeu material escolar: mochila linda,
caderno novinho, lapis, borracha, estojo, tudo wlerasonho. Aguardava ansiosamente o
primeiro dia de aula.

Nessa escola vivi momentos maravilhosos: as prfaesscoordenadora e diretora
eram muito carinhosas. Fui alfabetizada com a mgwmmoissora que alfabetizou o meu
irmao: Wilfara, nome diferente, dificil de esquédsgmbro-me da sala de aula do pré: muito
colorida e com as letras do alfabeto na parte & clo quadro-negro. Fazia exercicios no
caderno de caligrafia, levava tarefinhas para easempre a professora escrevia algum
bilhetinho parabenizando pelo esforco.

Minha mae nos incentivava a escrever cartas paro®sos avds e quando iamos a
Sobradinho nos finais de semana para visita-loegvBmos as cartinhas para eles. Viamos a
felicidade deles quando as recebiam. Eles faziagstg§a de mostrar que guardavam todas as
cartas anteriores em lugar especial.

Certo tempo depoisninha mae comecou a trabalhar em uma loja e inigiourso de
Pedagogia em uma faculdade na cidade de Valpaeisoeu pai fazia o curso de
Administracdo nessa mesma faculdade. Nossa rotirium eles trabalhavam durante o dia e
a noite iam para a faculdade. Eu os via no intereakre o trabalho e a faculdade, mas eles
sempre olhavam se tinhamos feito os deveres de Masza mée elaborava um questionario
como revisao em nossa época de prova e conversaveshee como estavamos na escola.
Hoje, penso em como eles conseguiam tempo para temisa: trabalhar, estudar e
acompanhar os filhos.

Tive uma educacéo religiosa intensa e desde pequena pais me explicavam as

coisas de Deus e a beleza da fé. Lembro que midteacomprou uma biblia infantil para
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mim e meus irmaos e nos passou a tarefa de |é-leoajunto; deveriamos cada um ler um
trecho da histéria juntos e depois partilhar o tjmkamos lido. Lembro que, como eu era a
menor e estava sendo alfabetizada, lia mais devagareus irmdos néo tinham muita
paciéncia para esperar eu fazer a leitura.

Como incentivo a leitura, meus pais fizeram anassra dos gibis da Turma da
Ménica e a cada quinze dias chegava no correioaoutipho de gibis. Quando ouviamos o
barulho do pacote caindo na caixa de correio era conreria sO, saiamos disparados para
cada um poder escolher o gibi que queria ler. Cemera a menor, sempre ficava com o gibi
mais “sem graca” do pacote: Magali. Conformava-mm éer, saboreava quadrinho por
guadrinho, lia o baldo, olhava o desenho e assompanhava as historinhas. Quando ainda
estava na metade do gibi, os meus irméaos ja hak@mos seus, trocado entre eles e ja
queriam ler o meu. Ficava nervosa e so entregaaadguacabava de fazer toda a leitura. Eles
ficavam com raiva da minha demora.

Em 1996 minha mée passou no concurso para a SecadaEducacao - DF. Foi uma
grande bencado para a nossa familia. Ela fazia aipaltro muito bonito na escola em que foi
chamada, CAIC de Santa Maria. Os alunos dessaaes@h de baixa renda. Inicialmente ela
era professora e depois se tornou coordenadorac&@upanhava em casa as aventuras que
ela contava que aconteciam na escola e ia de vegantdo ao seu trabalho, admirava muito
o carinho que todos tinham com ela.

Quando fiz nove anos, meus pais compraram um lotei@ condominio perto de
Sobradinho, nos mudamos para la para acompantars&rucédo da casa. Foi um tempo em
gue precisavamos economizar para ajudar na obmaod$-anatriculados em um colégio
publico: Centro de Ensino 01 de Sobradinho, euiawi& a quinta série do Ensino
Fundamental.

Nessa escola o0 ensino era muito fraco, os proess@tavam muito, os livros
didaticos eram de péssima qualidade, ndo tinh#&tebh e eu fiquei um pouco desmotivada
em ir para a escola. Mas, mesmo assim, tinha bots e fazia o que era pedido pelos
professores. Teve eleicdo de representante de dams fui eleita, com essa responsabilidade
me sentia mais motivada a participar do que ac@nte escola. Lembro que ganhei um
concurso no qual a professora de Portugués peditegerevéssemos sobre a Mulher: um
aluno de cada série foi selecionado nesse coneurgemos que ler nosso texto no pétio para
toda a escola, fiquei muito feliz nesse dia.

No ano seguinte fomos matriculados no Colégio akeSescola religiosa, uma das

maiores de Sobradinho. Adaptei-me rapidamente enfistas amizades que até hoje
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permanecem. O colégio tem uma boa estrutura, lembralas varias quadras, do patio
enorme, cantina, biblioteca, sala de computacf®slaa salas de aula amplas. Os professores
eram muito bons e os conteddos eram mais puxadqseloa escola que eu havia estudado
no ano anterior. Isso me motivava a ir para a agzala aprender e caprichar nos estudos.

Até a oitava série fiquei nessa escola. Gostavitorde visitar a biblioteca, a sala de
computacdo e fazer os trabalhos escolares la @ueatérde. A escola promovia gincanas
muito animadas que unia e integrava as turmas. tembo com muito carinho, dos nossos
gritos de guerra, passos ensaiados e agitacao.

Na Igreja eu estava participando de grupo joveratumva como “ajudante” na
Catequese de nossa comunidade. Ajudava na turrdimipaé — catequese, me reunia com a
catequista para preparar 0s encontros com as asafazer o cronograma do ano, elaborar
dindmicas, atividades e motivar as criancas egsais participarem das Missas e Celebractes
Litargicas da comunidade.

Como minha irma ja havia estudado o ensino médi€alégio Objetivo e estava se
formando, se aplicava ao PAS e ao vestibular pageessar na Universidade de Brasilia,
meus pais resolveram matricular a mim e ao meuari@d@bém em uma escola do Plano, no
Leonardo da Vinci, para cursar o Ensino Médio. &0 @ exemplo da minha irmd, eu e meu
irméo sabiamos que precisariamos nos dedicar bastan Ensino Médio para também
conseguir ter boas notas no PAS e vestibular da UnB

Em fevereiro de 2004, em um domingo de manhda, pauabriu o jornal e néo
acreditou no que viu: era a lista com o resultanld®dS e o0 nome da minha irma estava Ia,
aprovada em Letras. Acordamos com os gritos deialdgle, que emocé&o! Minha irma nao
sabia se chorava ou se ria, ficamos todos muiteetelcom a sua vitéria. Vi o quanto é
recompensador se dedicar para ingressar na UnB.

Durante o Ensino Médio nao tive muitas dificuldademesmo sendo muito puxado:
aulas de manha e laboratérios a tarde, provaséaslas, simulados, me dedicava bastante
aos estudos. N&o deixava ficarem duvidas a respgegoconteludos, sempre buscava sanar
perguntando para os professores, meus pais, nme@issre nos livros.

Tornei-me coordenadora do Grupo Jovem de meu ooimilm e comecei a ler varios
livros da Igreja, bibliografia de santos e livrabre a fé. O livro “A Histéria de uma Alma”
de Santa Terezinha do Menino Jesus, me marcoungi@fuente. Identifiquei-me muito com
ela: a maneira como viveu, sua criagcao, relaciontaneom Deus e simplicidade de seu
coracdao. Li esse livro umas trés vezes. Sentawal@ae mergulhava em suas narrativas.

Na escola, minha leitura se resumia mais ao qyealessores passavam para ler, os
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livros que iriam cair no PAS, n&o tinha muito pragm realizar essas leituras, pois achava
muito sem graca e magante. Meu pai comecou a imaegue todos os domingos eu e meus
irmaos Iéssemos a coluna “Opinido” do Correio Biease e fizéssemos um texto para
formamos uma opinido critica em relacdo ao quer@steontecendo no mundo.

J& tinha feito o curso de catequista e tinha ahanturminha de Pré — Catequese.
Agora dividia o tempo do meu final de semana paepgrar a Catequese e as reunides do
grupo Jovem no qual eu era coordenadora.

Perto de concluir o Ensino Médio, tinha muitasidas sobre o curso que queria fazer
na Faculdade, queria fazer varias coisas: Admagét, Enfermagem, Biologia, Pedagogia.
Entrei em grande dilema para escolher. Fiz Ori@atagocacional com um grupo de
Psicologos do CEUB que ndo me ajudou muito: sestav@ com quatro opcdes de cursos
quando comecei a orientacdo, sai com uma listaede Hles afirmaram que eu tinha
facilidade para muitas areas e que em qualquer dagaelas que eu escolhesse, teria um
futuro promissor.

No primeiro vestibular que fiz coloquei Enfermagemo dia da prova estava muito
ansiosa. Acho que o nervosismo me atrapalhou muodto, passei. Fiquei muito angustiada
com o resultado. Agora era hora de fazer cursenbtentar novamente. Fiz cursinho durante
seis meses, foi um tempo muito chato, tinha quisaetdo o que aprendi no Ensino Médio,
ler os livros de literatura que os professoresadizgue poderiam cair na prova. Tive que
deixar a coordenacdo do Grupo Jovem e ficar apeoas a minha turminha de Pré-
Catequese. Encontra-la aos sabados era a minhealeg

Estava sem esperanca de ingressar na UnB, era amuntorréncia. Iniciei o curso de
Administragcdo no IESB e gostei muito. Quando eavestoncluindo o segundo semestre do
curso meu pai incentivou que eu e meu irméo, gtevadazendo Direito no CEUB, nos
inscrevéssemos no vestibular da UnB. Argumenteja@bavia esquecido varios contetudos do
cursinho e que se eu fosse fazer um curso na Uré cqrso eu escolheria?

Depois de muito conversar eu compreendi que nder@odesistir de tentar ingressar
na UnB. Conversei com uma amiga e ela disse qua Redagogia na UnB e que estava
gostando muito do curso. Na hora de marcar a ogpedmurso para o vestibular, lembrei-me
de minhas criangas na catequese, de como era gsazestar com elas, de como eu tinha
facilidade em transmitir os conteudos e de plaregaaulas. Marquei Pedagogia, meu irméo
Historia e fomos fazer a prova. Dias depois saiasoltado: passei e 0 meu irmao também!
Ingressamos juntos na UnB. Minha mae ficou muitot&ate, meu pai saiu ligando para a

familia toda para dar a noticia e eu ndo estawa#ando. Pensei na mudanca que minha vida
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la tomar com esse novo curso. Tranquei 0 curso diaeiistracdo e comecei 0 curso de
Pedagogia.

Tudo era novidade para mim. Levei um trote quecawou me esquecer: a aluna que
se passou por professora na primeira aula quedvgniversidade deixou a turma apavorada.
Pensava “Como pode um curso de Pedagogia ter unfespora assim? O que serda de mim
aqui?”.

Alguns amigos da escola e do grupo jovem da Igéegstudavam na UnB, eles me
ajudaram muito nos primeiros semestres como calfjudavam-me a encontrar as salas, me
apresentaram a UnB como o lugar da troca de sabémesntivaram 0 meu progresso.

Desde o comeco do curso busquei fazer um elo enpeitica e a teoria, pois ja
percebia que a parte tedrica do curso é bem malsrizada’ que a parte pratica durante a
formacdo. Decidi que faria estagio para unir o goendia nas aulas com a pratica. Quando
estava no quarto semestre passei na selecao pegeeso Colégio Le Petit Galois. Foi uma
experiéncia muito rica em que pude questionar @a@uir muitos aprendizados em relacéo ao
ambiente escolar.

A cada semestre fui gostando mais do curso. Urmseiptina que me encantou foi
Literatura e EducacaoAs aulas da professora Simone Rodrigues me demxaom vontade
de correr para a biblioteca, pegar os livros gaeapresentava e s6 |é-los. Ela falava com
tanto encanto da leitura, do prazer de ler, do muansge descobrir (interior e exterior) que me
deixava empolgada. Eu ficava mais apaixonada pgime pelos livros.

Esse encanto com os livros literarios era algoegtava “dormindo” em mim e que
aos poucos estava sendo despertado, pois desdeca @@ escola ndo tinha vivenciando
momentos prazerosos com os livros literarios gamendicados, cobrados e avaliados pelos
professores.

Fiz o Projeto 3, fase 1, ebuidico: o encanto no aprendeztom a Professora Carla. Eu
aprendi que para a crianga “brincar € coisa séoni@yanto o ludico € essencial no processo
de aprendizagem da crianca e que existem inUmesasbgidades do professor levar o ludico
para a sala de aula.

Ao fazer a disciplindrocessos de Alfabetizac@m a professora Maria Alexandra
Militdo conheci os Direitos do Leitor que o autaaridel Pennac apresenta no seu livro “Como
um romance”. Isso me fez lembrar-me das aulas c@mofassora Simone, da liberdade de
leitura do aluno, do prazer em ler e navegar pelosdos desconhecidos. Em Processos de
Alfabetizacao tive, pela primeira vez em todo osoyra liberdade de produzir um texto em

gue pudesse escolher o formato que queria escremerpoesia, conto, resenha, resumo.
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Escrevi o texto “Liberdade para a Leitura e Estritrrando um julgamento em que se
decide a liberdade da leitura e da escrita nadassaoo qual os advogados de defesa e de
acusacao chamam como testemunhas os autores: BPanigc, Rubem Alves, Paulo Freire e
trazem levantamentos que nos fazem refletir sobsa éematica. A professora nos deixou
livres para produzir, criar e recriar o que apremoke com alguns autores que lemos na
disciplina. O interessante € que ela ndo nos “maidar todos os textos da pasta, sugeria
que léssemos aqueles que mais nos chamavam acat@ugéo diz a professora é preciso
“saber o sabor e saborear o saber”, assim o apegEiwlise torna mais prazeroso e
significativo.

Fiz o Projeto 3, fase 2 e 3 e Projeto 4, fase2l eom a professora Stella Maris
Bortoni - Ricardo emLetramento e Formacao de Professofdesses Projetos aprendi sobre
o professor como mediador, oferecendo andaimesgpalano ir evoluindo na compreensao
leitora, aprendi sobre a prética reflexiva, o psefe pesquisador e como fazer uma pesquisa
qualitativa, entre outras coisas. Como o temaaliea infantil no processo de alfabetizacao
ja comecava a me encantar, fiz o estagio obrigatbei observacdo e regéncia com o foco
nesse tema em séries iniciais do Ensino Fundamemtalma escola publica de Sobradinho.
Tive uma grande surpresa com a realidade de Literainfantili dessa escola: muito
desvalorizada! E, por isso, me motivei a pesquisais sobre esse tema, percebendo que o
aluno ndo pode passar a vida escolar sem ter utatoc@ncantador com os livros literarios. E
descobrir s6 na faculdade, se tiver sorte, assmpceu, a riqueza e beleza desses livros tao
MAagicos e inesqueciveis!

Chego ao final do curso de Pedagogia motivada @ lpara o meu trabalho como
professora a leitura e a escrita como recurso @eessao pessoal, uma forma do aluno se

comunicar com o0 mundo com autonomia e autoria @opr
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INTRODUCAO

No processo de alfabetizacdo-letramento, a crigecapropria da lingua escrita por
meio da associacdo entre as letras e 0os sons pogdurnos quais desenvolve habilidades de
comunicacdo com o mundo exterior. E importante mbsejue as praticas pedagogicas de
alfabetizacdo devem atender as préaticas de lettameas quais o aluno nédo ira apenas
dominar o sistema alfabético, mas podera apliag@l@ontexto social no qual esta inserido
(CARVALHO, 2005).

Para favorecer o desenvolvimento da habilidaitieréedesse aluno, se faz necessario
0 contato com textos que estejam proximos da salaade e que estimulem a pratica da
leitura. Nessa perspectiva, a literatura infargieaenta-se a criangca como excelente forma de
Ihe proporcionar interesse e encanto pelas palaed® e contexto. Nas praticas educativas,
posturas autoritarias e rigidas em relacéo a &eifesses textos podem impedir ou dificultar
que o jovem leitor conheca o0 aspecto prazerosicdUel magico dos textos literarios. Em
decorréncia de tais reflexdes, esse trabalho teeioi com a seguinte pergunta
exploratoria:Como os professores podem proporciomaencontro prazeroso e criativo entre
a crianca e a palavra escrita no processo de afab&o/letramento, por meio do livro
literario? O papel do professor nesse momento B&titei como um aporte para o éxito desse
processo, ao adotar uma metodologia que contenspieteresses literarios de seus alunos,
apresentando amplo acervo de titulos e com posamtzsutoritarias em relacao a leitura, o
gue é essencial para o desenvolvimento da comjet@itora, além de propiciar momentos
de estimulo do senso critico da crian¢a e compéeas sistema alfabético.

A pesquisa teve como objetivo principal identifiesimplementar posturas e praticas
pedagogicas que favorecessem a construcao de lapaa@razerosa, criativa e autbnoma do
aluno com a leitura por meio da interacdo comeaditira infantil.

Os objetivos especificos foram os seguintes:

-Compreender como o livro literario contribui pardesenvolvimento das habilidades

do aluno como leitor;

-ldentificar a importancia de praticas pedagogaragutoritarias em relacao a leitura;
- Refletir acerca da literatura infantil como resmupedagogico no ambiente escolar;

-Desenvolver atividades pedagdgicas que favorecantontro ludico e criativo entre

alunos e livros literarios.
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REFERENCIAL TEORICO

Capitulo 1

A LITERATURA INFANTIL E A FORMACAO DO LEITOR

Para o desenvolvimento da leitura e escrita dooalgne esta em processo de
alfabetizacao/letramento, sdo importantes os ekifngue recebe em casa, na escola e
demais lugares de convivéncia. A atuacdo da esdaado ao carater formal de seu
exercicio, deve levar em conta os fatores que mé@tam ou estimulam a expressividade
verbal e escrita desse aluno. Nesse contextoeratlira infantil € um recurso pedagdgico
lidico que a escola pode oferecer ao aluno quesastase de experimentar a potencialidade
linguistica, descobrindo novos efeitos de sentidopdlavra, do texto, do contexto e as
diversas possibilidades de criacdo que mediarde@@wecimento do mundo. Nesse sentido,
neste capitulo vamos analisar as relagfes entréemtura infantil, o processo de
alfabetizacao/letramento, 0s espacos vazios do &ataquisicdo da competéncia leitora.

1.1 A Literatura no processo de alfabetizacéo - letmento para formacao de aprendizes

leitores

Inicialmente, para compreender a importancia deraliura em séries iniciais,
precisamos perguntar: para que alfabetizar e fettague € um leitor? Cademartori (1987)
aponta que, se a alfabetizacéo for entendida apenas o dominio de um cédigo especifico,
alfabetizar torna-se um ato que se esgota emski. deria 0 “adestramento” escolar para
associar informacao intelectual e habilidade mardak, se a alfabetiza¢do for vista como
formacdo de um leitor, a preocupacdo se deslocagdasicdo de uma habilidade para a
formacéo do destinatario do processo: o aluno.

Ao pensar nesses dois pontos de vista sobrelsetifacao verifica-se que existe uma
diferenca de sentidos sobre o dominio do cédigabétfco: a mecénica da lingua escrita
versusa compreensao e expressao de significados. Acsan&sses apontamentos, deve-se
pensar sobre as concepcdes e praticas de alfajdetiza

Na atualidade, compreende-se que falar de alfalgéb necessita-se em falar em



23

letramento. Sdo fendmenos diferentes, porém congplEres. Trata-se de uma nova
concepcdo do aprendizado da lingua escrita. O tefabetizacdosignifica a acdo de
ensinar/aprender a ler e escrever. Ou seja, signiinsinar/aprender o codigo escrito
correspondente ao cédigo oral, habilitando o alartcifra-lo. Nesse sentido, alfabetizar
tornar a pessoa capaz de codificar e decodifidamgma escrita. De acordo com Carvalho
(2005), uma pessoa alfabetizada conhece o cOdigiético, sabe que sons as letras
representam e € capaz de ler palavras e textotesinmpas “ndo necessariamente € usuario da
leitura e da escrita na vida social” (p.66). Jalayraletramentoainda néo esta dicionarizada
por se referir a um fendmeno novo e ser introduzét@entemente na lingua portuguesa.
Conforme Magda Soares (2001), o termo letramentoné tradugcdo da palavra inglesa
literacy, que se refere a condicéo de ser letrado, de géenapenas sabe ler e escrever, mas
também faz uso competente e frequente da leitwla escrita. O individuo apropria-se da
leitura e da escrita para usé-las nas praticasispcitilizando o conhecimento escrito de
diversas formas.

Soares (2001) explica que essa inquietacdo meoutee no Brasil ao se questionar se
o indice de analfabetismo seria superior ao indicaelo IBGE — Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica, caso se considere queesso@s que, apesar de saberem ler e
escrever, ndo conseguem compreender o que léemudiliBam esses recursos na sua pratica
social. Até a década de 40, o formulario do Cerefinid o individuo como analfabeto ou
alfabetizado, perguntando-lhe se sabia assinar negne. A partir dessa década, esse
formulario passou a apresentar uma preocupacacsarsos sociais da escrita ao fazer uma
pergunta um pouco diferenteabe ler e escrever um bilhete simpl&sae critério revela
outra perspectiva em relacdo ao alfabetizado, aeusia expectativa de que também seja
letrado.

Nessa perspectiva, letramento abrange o simpladcede dominio do cadigo escrito
refere-se em fazer o uso competente da leituracritee® utiliza-las em praticas sociais e
culturais. O individuo letrado consegue, entdocgimer-se como sujeito histérico, reconhecer
0 seu lugar no mundo e modifica-lo por meio dadagem. De acordo com Bortoni-Ricardo
(2010, p. 52): “[...] estamos imersos em uma s@ledcada vez mais centrada na escrita.
Devido a essa realidade, n&o é suficiente apenmasday a ler a e escrever. E preciso que
sejam desenvolvidas competéncias para usar aaledua escrita — dai surge o termo
'letramento’.”

Assim surge o conceito de “alfabetizar letrandédrmar individuos capazes de nao

somente codificar e decodificar letras e sons, nsas a leitura e a escrita com propriedade
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em praticas cotidianas, sociais e culturais. Dido®desafios que a sociedade apresenta essa
€ uma necessidade educacional urgente. As exigésmigais como trabalho, comunicagéo, a
busca de conhecimentos e o posicionamento dianteatidade requerem o uso competente
da leitura e da escrita. E um processo no quar®@e@omudanca de comportamento diante do
universo, que possibilita ao individuo integrarassociedade de forma critica e dinamica,
promovendo-o do ponto de vista social e individual.

Importante perguntar nesse contexto: o que € itonle

De acordo com Cademartori (1987), a resposta & gsgunta esta relacionada ao
conceito de texto. Ela afirma que leitor e texgafh-se na medida em que o texto é uma
organizacao simbdlica com uma funcao representgiivase cumpre no leitor. A leitura €
atividade produtora de sentido, sem a qual o tefim se efetiva. E conclui que “o leitor
realiza o texto e este age sobre ele, modificaridp-82). A leitura € eficaz na medida em
gue o leitor, a partir dela pode experimentar algeo. Esse conceito de leitor se apoia na
concepgao de leitura como agente de mudanca, nmstito de reordenagéo de vivéncias e
estimuladora de senso critico.

O leitor é ativo, capaz de dar (re) significadoapa texto de acordo com suas
vivéncias e entendimento do texto. Cada vez quepeende a importancia e necessidade do
texto, se faz leitor efetivo, na busca de infornesg@espostas e questionamentos. Conforme
0s objetivos do leitor h4 muitas formas de ler,ethelendo da situacdo, do local, do tempo
disponivel, do material e interesse. A preparai@aluno para o texto ocorre na proporgéo
em que a educacao valoriza e estimula atividades @adesenvolvimento de habilidades
leitoras. Algo que deve iniciar desde a educac@&icédée se estender por todo o percurso
escolar. Bortoni-Ricardo (2010, p.53) faz uma ingote consideragao a esse respeito:

[...] observa-se que é tarefa da escola desenvdiividiaales que propiciem
que os estudantes progridam em relacdo ao desaneato de habilidades
leitoras ao longo da educacéo bésica. Para tapi@céso que as escolas, ao
desenvolverem seus projetos pedagogicos, considgreamum trabalho
eficiente com leitura requer que sejam exploradailidades e
competéncias em determinados niveis, de forma guéorme o aluno
progrida na educagdo basica, essas habilidadesmpeténcias possam
tornar-se mais complexas.

Quando a autora menciona projetos pedagogicosansidderem um trabalho eficiente
com leitura, podemos pensar na participacdo daatite infantii no processo de
alfabetizacao-letramento. Este tipo de leitura efere ao texto criativo que tem como

caracteristica fundamental a surpresa. A poesia Barsativa oferecem a crianca a
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oportunidade de experimentar a potencialidade igtiga. Segundo Cademartori (1987) o
papel da literatura nos primeiros anos é fundarh@ata que se processe uma relagédo ativa
entre falante e lingua. O livro e a leitura sdceapntados a crianca respectivamente como o
suporte e acdo do conhecimento que legitima o@sfmara tornar-se alfabetizado.

A literatura infantil apresenta-se como expressigle da lingua por meio da qual
ocorre uma interacao afetiva e intelectual. Tratales uma experiéncia com a expressividade
da lingua. Ricardo Azevedo (2008) afirma que epsede texto tem varias possibilidades de
criacdo: pode inventar palavras; transgredir asnasr oficiais da Lingua; criar ritmos
inesperados; explorar sonoridade entre palavrascdsrcom trocadilhos e sentidos duplos;
recorrer a metaforas e ironias. Por meio das lestdnfantis € possivel ao leitor ir a lugares
desconhecidos, sem que para isso seja necessatiogaa em que esta e emocionar-se com

as histérias lidas, e fazer dos personagens segeam

1.2 Aliteratura e os “espacos vazios” do texto

“A obra literaria envolve lacunas que sédo automatieate

preenchidas pelo leitor de acordo com as suasaapeas.” Lia Albino

Os livros infantis devem atender aos interessesinténcia. E evidente que,
dependendo das circunstancias que cercam o it®iGomo suas caracteristicas individuais,
escolaridade, regido, estimulos recebidos, acese@maos livros, ambiente familiar, tipos de
personalidade, existam diferencas de interessempreensao. A formagao do leitor consiste
na construcédo da sua relagdo com o texto e nodmsdivros literarios ele tem acesso ao
mundo do livro, no qual estabelece uma referéncia a realidade em que esta inserido,
compartilha sucessos e dificuldades, construindontiecimento de si e do ambiente no qual
vive. Nao representa a simples recepcao de cestesagem, mas uma vivéncia particular
com o mundo criado através do imaginario.

Ricardo Azevedo (2009) escritor de livros infan&s) sua biografia presente no seu
site, ao falar do livro literario o considera comnm convite a um mergulho em uma nova
paisagem, uma viagem em lugares e sentimentoguplemao leitor a compreender melhor a
vida. Ao final de seu relato faz um interessantag@xo entre a mentira e a verdade presentes
nesse tipo de texto:
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O livro € um lugar de papel e dentro dele existapse uma paisagem. O
leitor abre o livro, vai lendo, lendo e, quando j&esta mergulhado na
paisagem. Pensando bem, ler € como viajar para oniverso sem sair de
casa. Caminhando dentro do livro, o leitor vai @m@n personagens e
lugares, participar de aventuras, desvendar segréidar encantado, entrar
em contato com opinides diferentes das suas, sewito, acreditar em
sonhos, chorar, dar gargalhadas, querer fugir gezes, até sentir vontade
de dar um beijinho na princesa. Tudo é mentiramgsmo tempo, tudo é
verdade, tanto que apds a viagem, que alguns chdeitama, o leitor, se

tiver sorte, pode ficar compreendendo um pouco onedba prépria vida, as
outras pessoas e as coisas do mundo.

Ao ler esse trecho podemos pensaomo tudo pode ser mentira €, a0 mesmo tempo,
tudo € verdade? Como o texto literario pode apreseasse paradoxo para o leitoPara
entender essa dualidade é preciso compreender liyue bterario € uma histéria inventada,
uma criagdo, uma fantasia. E algo que ndo exisis,que leva o leitor a vivenciar, sentir e
experimentar o que esta lendo, a interagir comrsopagem, a querer entender o que esta
acontecendo e o0 que pode acontecer, a ficar angessativo, feliz, triste ou insatisfeito,
tudo passa a ser sentido, passa a ser uma realitadexperiéncia de encontro. Ao terminar
de ler, o leitor volta para o “mundo real” diferentom novas descobertas. A ficcdo, nesse
sentido, pela linguagem simbdlica, sugere uma vid@domundo que ocupa as lacunas
presentes na experiéncia existencial do leitor cayual compartilha sucessos e dificuldades.
Acontece a transformacao na forma de pensar sqgim@paa vida, sobre si e o outro. Refere-
se a uma mudanca do leitor em relagdo ao mundaa@eao mundo interior, lugares em que
as relacbes e emocdes vao se construindo, gansantido e valor. Nessa formacéo, o livro
amplia as possibilidades de conhecimento e perespcd

Percebe-se que a literatura oferece encontrosoamemndo exterior e interior de forma
Gnica e pessoal. Abramovich (1985, p.58), ao nrelatéamportancia do aluno conhecer e
explorar o espaco fisico escolar no qual conviialinente, a sala de aula, ou seja, 0

ambiente externo, faz referéncia aos espacos og@ue também devem ser conhecidos:

A descoberta dos espacos internos pode ser umangndauito rica,
significativa, densa, importante no caminho da cistg da propria
identidade... E a descoberta do mundo e da interde&&ada um nele se faz
andando, fazendo, olhando, mexendo, incorporantteramdo, saltando
obstaculos, cheirando, saboreando, sendo... Vamds [bonitos ou feios, ndo
importa). Importa € estar sempre lidando com objatiferentes, para ir
formando seus proprios critérios do que agradaesagtada... E estar com a
porteira aberta para que cada um siga o seu préanminho... E colocar (ou

nao) a curiosidade em acao!
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Em vista dessa riqgueza a se descobrir interiompentada individuo deve ser dada a
oportunidade de experimentar e viver sensacdesfignamentos, ideias e vontades que nao
se esgotam ou se traduzem em algo fisico, conckéds. que podem ser estimuladas e
proporcionadas na medida em que se conhecem nealedades e criacdes. O livro literario
vai ao encontro desse estimulo por apresentar camagteristica a surpresa, o inesperado e o
encontro entre leitor e personagem.

A crianga, no processo de conhecimento de si euttm, pode com o texto literario
estabelecer uma interacao receptiva e subjetivdis€urso poético e a ficcao presentes no
texto literario permitem a interpretacdo pessoahtaicdo e fantasia. Nao existe a intencéo
didatica de levar a um determinado conhecimentg, aeasuscitar diferentes interpretacfes e
ensinar a pensar e ver com os olhos da imagin&igardo Azevedo (2004) afirma que
quanto mais interpretacdes um texto literario aremaior sera a sua qualidade, pois deve
atender a plurissignificacdo e conotacdo. Percebgtge o leitor, pela autonomia de
significacdo das palavras e do texto, pode adataa postura pessoal e interativa com o
mesmo.

Outra importante participacao da literatura nanigédo do individuo é a possibilidade
de tratar de assuntos que um livro didatico ou afegsor ndo conseguem simplesmente
ensinar, temas como: morte, amor, dor, medo, figld®, angustia, soliddo, sonhos, desejos,
vontades. S&o temas que apenas podem ser congwwsille sentidos, vivenciados e
compreendidos a partir das experiéncias de cadaQalivros literarios conseguem tratar
esses assuntos por meio de histérias e personggenlsistram e vivenciam essas tematicas.
Azevedo (IBIDEM, p. 4) afirma:

Por meio de uma histéria inventada e de personagsmsiunca existiram,
possivel levantar e discutir, de modo prazerosaded, assuntos humanos
relevantes, muitos deles, alias, geralmente e\stg@do discurso didatico-
informativo — e mesmo pela ciéncia — justamente g@em considerados
subjetivos, ambiguos e imensuraveis.

Assim, o livro contribui para a educacdo da sehd#ie, de assuntos que nao podem
ser anulados ou esquecidos no processo de formag&ojncluidos e apresentados como
forma de contribuir para o crescimento pessoal letico. A crianga ao encontrar essas
tematicas nos livros literarios pode identificaresen o texto, mostrando que o assunto dessa
leitura pode estar indo ao encontro de muitos ds gazios e fantasias. O afeto, apreciacéo e
releitura dos livros nos quais o leitor gosta edeudentifica € uma caracteristica marcante da

relacdo que se estabelece entre ele e o text® el@re o que o marcou na histéria. A
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valorizag&o e o interesse pelo livro passa pelg&de consideracao do leitor sobre a histéria.
GOis (1984, p.25) afirma que “[...] interessantsaber que as crian¢as voltam aos livros de
gue gostam. Mas mesmo relendo, ja mais amadurexsda, experiéncia sera unica. Assim,
ela devera entrar em contato com assuntos quenb@aeria através dos livros.”

Para esse encontro entre leitor e texto liter&idre a vontade e a curiosidade é
importante que o professor ofereca um contatoahicim contato prazeroso e instigante. E
preciso despertar desde o inicio, no processo fdbetizacdo-letramento, para essa leitura
que vai ao encontro da curiosidade, aos espacassvda leitor que estd em formacéo. A
escolha é de cada professor, com sua turma desalp@onitindo ou impedindo que cada um
seja autor de sua propria educacao.

1.3 — Aaquisicao da competéncia leitora e a automia do aluno

“[...] as leituras proveitosas ndo sao aquelas irsfas, mas as que proporcionam distracéo e

prazer, sendo o gosto o fator determinante do qaeaaca vai ler.” Lia Albino

O gosto é o determinante na leitura de livrosrdiies. Para que a leitura seja
prazerosa, ndo pode haver imposicdo. Ao aluno develada a possibilidade de escolher o
que quer ler, principalmente, por estar em formag@mo leitor. Esse processo pode ser
prejudicado caso a leitura seja apresentada cogmmécanico e sem significado. Nao se
ensina a gostar de ler por imposicao, segundo DBeienac (2008, p.13) “o verbo ler ndo
suporta o imperativo. Aversdo que partilha com radgoutros: o verbo ‘amar'... o verbo
'sonhar'...”

Ocorre, dessa forma, a necessidade de emancigagiaono para escolher aquilo que
ele quer ler e estimular o senso critico. De acaa a formag¢do o gosto, o livro literario
pode proporcionar tanto a vontade de |é-lo comoadequerer 1é-lo. O professor desempenha
papel fundamental para o éxito desse processod@arauma metodologia que abrange os
interesses literarios de seus alunos, apresentamgdo acervo de titulos e com posturas
antiautoritarias em relacdo a leitura. Desse madmstura pedagoégica em relacdo aos livros
literarios deve ser estimuladora e dialogica conmalosos. O professor deve buscar uma
comunicacao efetiva de compartilhar e conhecerostog de seus alunos: € importante que
eles possam manifestar o interesse e a vontadei@lgastam e do que ndo gostam de ler.
Paulo Freire (1996, p.46) faz uma importante olzsgo no que diz respeito a atividade

pedagogica nesse sentido: “uma das tarefas maisrtimpes da pratica educativo-critica €
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propiciar condigcbes em que os educandos em swEHesl uns com o0s outros e todos com o
professor ou a professora ensaiam a experiéncfang® de assumir-se.” A formagao como
leitor esta na possibilidade de assumir-se, dersait criador e sujeito da aprendizagem. O
texto tem sentido e importancia quando correspandgmtade do leitor.

Para melhor compreender a autonomia conferidawam ana leitura, Pennac (2008,
p.126) apresenta os direitos do leitor, nos quaigasle verificar a importancia da liberdade

no ato de ler para todos, inclusive para os initemdo mundo letrado:

Em matéria de leitura, nés, os 'leitores' nos cdeiw®s todos os direitos, a
comecar pelos que recusamos a essa gente joveprejgademos iniciar na
leitura: 1. O direito de ndo ler. 2. O direito ddgy paginas. 3. O direito de
nao terminar um livro. 4. O direito de reler. 5diteito de ler qualquer coisa.
6. O direito ao bovarismo (doenca textualmentestrassivel). 7. O direito

de ler em qualquer lugar. 8. O direito de ler umnead aqui e outra ali. 9. O
direito de ler em voz alta. 10. O direito de calar.

Pode-se observar o estimulo a leitura seletiva diastos declarados por Daniel
Pennac. Essa € a estratégia do leitor que nao teteregdo de ler tudo, ele 1€ o que julga
importante, refere-se a uma postura em relacaaturaleliteraria formar o leitor como
argumentador interessado no universo da obra enmgem. De acordo com Ana Maria
Machado (2002, p. 15) “ninguém deve ser obrigader anada. Ler € um direito de cada
cidadao, ndo é um dever”. Mesmo que o educadodigeigue o livro € bom e deve ser aceito
e apreciado pelo aluno, ele ndo pode obriga-lor,acteno uma imposicédo. Aos alunos é
importante espaco e liberdade para se expressai@marem as suas escolhas.

Abramovich (1985, p.42) faz uma importante consid&o no sentido do professor se
colocar como uma pessoa também em mudanca pamajueo sinta-se a vontade e acolhido

em suas indagacoes:

Postura de educador? Dentro e fora da sala de smila, essa.... Se permitir
deixar de ser ‘a medida de todas as coisas’, pes#er mania de querer ser o
detentor de todo o saber e poder do mundo, saleisEar como uma pessoa
também em mudanga ( e estar se modificando serppra)que o aluno (
tenha a idade que tiver) possa crescer, questipngupr junto, repropor o
desinteressante, se modificar e modificar a genésta busca mutua e
paralela.

Com essa postura, o professor tem a sensibiligad® ouvir, conversar e partilhar
interesses, questionamentos e curiosidade conunmssalHomogeneizar e padronizar a leitura
sdo agOes que dificultam a possibilidade de ex@oepsssoal, a chance de explorar outras
alternativas e o encantamento na leitura. Na ra@tstalar € importante que exista espaco para

a troca de experiéncias com a leitura: saber denm gostou ou ndo do que foi contado, se
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concordou ou ndo. Segundo Abramovich (2001), oegsufr pode perceber se o aluno ficou
envolvido, querendo ler de novo algumas partes,capitulo especial ou o livro todo, ou

saber que detestou e ndo quer mais nenhuma apg@&dintam aquela histéria que achou
chata, boba, sem graca, ter opinido propria, médando os proprios critérios, comecar a
amar um autor, um género, uma ideia, um assunto.

O professor pode, assim, desenvolver o potenciista dos alunos, permitindo-os
pensar, duvidar, perguntar, questionar, quererrsabé ou perceber que podem mudar de
opinido. Com o pensamento critico eles podem debesrva competéncia leitora, na busca
de informacdes que satisfacam as suas necessid@ietivros literarios, nessa partilha de
saberes, se apresentam como recursos ludicos errdgagem do mundo e na formacédo do
leitor com autonomia, um leitor que estabelece uwlacdo interativa com a leitura,
participativa e prazerosa. O estimulo a leituran dodicidade e encanto, ao contrario da
imposicdo e obrigacdo, apresenta os livros litesadomo objetos vivos e recheados de

novidades, despertando a vontade de ler, rele) egntar para os outros.
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Capitulo 2

AESCOLAE ALITERATURA INFANTIL

Ao perceber a colaboracédo dos livros literarias @aformacédo do leitor competente, é
importante pensar nas praticas da escola em retagfiizacdo desse recurso pedagogico. Os
professores com atividades prazerosas podem proparaima boa receptividade dos livros
literarios por parte dos alunos. Aqui, também, lévente destacar no espaco escolar a
presenca da biblioteca. Esse € o local da escoldeaws jovens leitores vao para, entre outras
atividades, ter contato com um numero maior deodivié-los, relé-los, fazer empréstimo.
Esse capitulo aborda algumas atividades pedagdgiatiaas como caminho para apresentar e
desenvolver o interesse pelos livros literariosbébfioteca como local da escola privilegiado

para o leitor ampliar o acesso e interesse pos éisses.

2.1 Atividades pedagdgicas com os livros literarios

“A literatura deve entrar no mundo da crianga coerdra uma brincadeira”

Maria Amélia Pereira, 2008.

Os livros literarios, como vimos, sao instrumergogs auxiliam na aprendizagem da
lingua escrita, na compreensdo da linguagem, usignficacdo das palavras, sonoridade,
organizacao das frases e ideias entre outros aspeonstituintes da linguagem. Mas ao
utiliza-los com os alunos, em primeiro lugar, é émi@nte que o educador explore a dimenséao
lidica, ou seja, 0 aspecto prazeroso, literario agioo dos textos. Nesse momento, a
brincadeira realizada antes, durante ou apos u@ala@le textos literarios € uma excelente
forma de convidar a crianca para ficarem livresparsaiar novas combinacdes de ideias, de
comportamentos e expressdes, desenvolverem ingiataginagdo e interesse. Coria-Sabini
(2004, p. 27-28) ao falar de jogos e brincadeiragslesenvolvimento da crianga, afirma que:

[...]Jguando as criancas brincam, observa-se a fagis que elas
experimentam ao participar das atividades. Sinaisalégria, risos, certa
excitacdo sdo componentes desse prazer. [...]algai consegue conjugar
seu mundo de fantasia com a realidade, transitdndemente, de uma
situacdo a outra.

Praticas pedagogicas ludicas sdo um bom comegoipiarar o0 aluno no universo
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literario, favorecendo a participagéo ativa do alan realizar com a turma atividades como: a
contacdo de historia, a dramatizacdo, o faz-deacamtcaracterizacdo de personagens, a
invencao de um final diferente, por exemplo, semeolo do erro, onde tudo é possivel. Ao
propor atividades ludicas com o livro literario,caanca exercita a acdo de leitura, sem
obrigacdo, imposicdo. Ela sente-se envolvida e comgtida com o que estd fazendo,
encontra solugdes possiveis e confortaveis paaadmmn situacdes problema.

Dohme (2009) afirma que as atividades ludicas modpresentar aos alunos diversas
situacOes, as quais os ajudam a conhecer suaglhdes, limitacbes e exercitar o dialogo.
Oferece a eles uma acao ndo passiva: ultrapassamdalidade de ficar apenas sentado
escutando, implica em mobilizacéo e acdo. Elesmpammstruir, descobrir, pesquisar, avaliar,
comparar, ousar, testar, aventurar, etc. Essas agi@lem levar a descortinar uma visdo mais
ampla daquilo que experimentam. Sao atividades wuidas ao mundo magico dos livros,
favorecem o desenvolvimento do aprendizado, déwdade e imaginagao.

A criatividade da criancga estimulada pela brindadeeconhecida e apoiada por parte
dos adultos, pais e professores, favorece a candigdia 0 bom desenvolvimento da
autoestima positiva, aumento da autodeterminagéwoeonfianca.

Essas atividades ludicas podem despertar o istepega a leitura da obra. Destaca-se
aqui, a contacao de histéria como um momento lUeipoazeroso na sala de aula. Para essa
atividade é necessario preparacdo e desenvolvintentmigumas habilidades por parte do
educador. Para atrair o jovem leitor, Garcez (2@@®)nta algumas dicas, entre elas pode-se
destacar: fazer da “Hora do conto” um momento neagidesejado pelas criancas, escolher
cuidadosamente a histéria; consultar o quadro teeisses; preparar as criangas motivando-
as com uma conversa introdutéria; mostrar o lifatar do autor, do ilustrador, da editora, da
colecédo; ler ou contar de memoria com expressiedadercalar, quando for o caso, com
cantigas; prender a atencdo usando um tom de vomdagel; diferenciar a voz dos
personagens; criar um suspense com a voz; inter@diéstoria com perguntas para que as
criancas elaborem hipoteses sobre como continereménia a histéria; mostrar as gravuras dos
livros ou acompanhar a leitura com fantoches, slidastracées avulsas; ao final deixar um
momento para conversar acerca da experiéncia, watirns comentarios, deixar que as
criangas falem de suas emocgoes.

Observa-se que a interacdo entre a histéria e eausites é constantemente
estimulada pelo contador. Cria-se uma atmosferaatga e liberdade. O educador ndo tem a
intencdo de “ensinar” a histéria, apenas desejtadan partilha-la. Pennac (2008, p.16-18),

em seu livro “Como um romance”, coloca o relato ¢gass que se transformaram, nos



33

primeiros tempos de vida do pequeno filho, em cdemes contadores de histérias:

NOs ndo haviamos pensado, logo no comeco, em ienpla a leitura como
dever. Haviamos pensado, a principio, apenas n@rseer. [...] para ele,
nos transformamos em contador de histérias. Deseée desabrochar para a
linguagem, nés lhe contamos histoérias. E essaraeaaptiddo em que nos
desconheciamos. O prazer dele nos inspirava. gidatie dele nos dava
félego. Para ele, multiplicavamos 0s personagemgadeavamos 0S
episédios, refinavamos as armadilhas [...] nos stommavamos em
romancista. [...] éramos o livro. [...] assim erdupla que formavamos na
época, ele leitor, e tdo sagaz, e nés o livropetdnplice! [...] nés abrimos
formidavelmente seu apetite de leitor. A tal poéopbremos, a tal ponto
gue ele tinha pressa em aprender a ler!

Percebe-se que a maneira como 0s pais iam sevendol nas historias e transmitindo
0s mistérios de forma viva, atrativa e instigamgferou no filho a vontade e a pressa de
aprender a ler. Essa € uma excelente postura paedagogo assumir em sua pratica, com
alunos em processo de alfabetizacdo: estar enwolean os interesses dos alunos, a
necessidade deles em ouvir historias, gerando aelestade de ler! Ler por prazer, para a
propria satisfacao!

A dramatizacao da historia feita pelos alunos taimbe refere a uma atividade ludica
de grande atrativo, 0s envolve na trama e 0s toat@gspara 0 universo magico. Configura-se
como atividade que é fruto de uma solicitacdo masiai por uma histéria. Eles assumem
papéis, se caracterizam de acordo os personagesesmpdecorar as falas ou recita-las de
acordo com a memoria, criar cenario e revelar aptidpela atmosfera de ludicidade e
respeito as diferencas individuais. Importante afgasor se posicionar como orientador e
colaborador dessa atividade, oferecendo o sup@tessario as potencialidades, ritmos e
interesses de seus alunos.

Uma atividade ludica, entre tantas outras, quebéam podemos citar aqui, € a
brincadeira de inventar um final diferente paraistohia. Esse tipo de brincadeira suscita a
criatividade e pensamento critico da crianca, thhdere autoria de pensamento e autonomia.
Fernandez (2001, p.90) define autoria como “pracese ato de producdo de sentidos e de
reconhecimento de si mesmo como protagonista dicipante de tal producao”. Ao dar ao
aluno o incentivo de criar um final diferente, @feissor esta Ihe conferindo a possibilidade
de autoria; para os alunos de séries inicias dssdaale pode ser a construcdo de um texto
falado ou escrito por ele com a ajuda do professuhas as alternativas utilizam a linguagem
para passar a ideia desejada.

Em vista dessas atividades citadas, entre tanteasgoossiveis, € importante observar
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que o elemento principal para o éxito delas refereéx sensibilidade do educador para
escolhé-las, para que os elementos da histériamosser manipulados pelos alunos e para
haver, segundo Dohme (2009, p. 44) “melhor asspéda maior reflexdo, tomada de
posicdes, e se ela se desenvolver em grupo, usgdeoopinides e impressoes.”

O professor, ao contemplar atividades pedagoégjoasvalorizam a ludicidade desse
recurso, tem maiores chances de favorecer o ddseneato integral, interesse e curiosidade
dos novos leitores para o universo traduzido detess.

Mas, todo esse ambiente Iudico a que nos referpudera ser criado, desenvolvido e
ampliado também em um espaco proprio da escolauab ag livros ocupem o lugar de
amigos, cumplices e educadores: a biblioteca esosfimal, como esse espaco pode ser
pensado, configurado e utilizado nas escolas?

2.2 A biblioteca: um depdésito de livros ou lugar dencontro com a leitura?

A biblioteca é um lugar da escola que convidalwsas para a leitura, em que autores
e leitores se encontram, conversam no silénciopdés/ras escritas; ela suscita um olhar
curioso sobre um determinado titulo da pratelgira; contexto onde ocorre a escolha dos
prediletos e a negacéo de alguns menos interessamtancas que tém dificuldades em seus
lares de adquirir livros, principalmente pela fattea recursos, podem na biblioteca ter a
oportunidade de acesso, praticar a leitura e cenhan mundo mais amplo que os livros

oferecem. Abramovich (2001, p. 163) faz uma impuagaonsideracao a esse respeito:

“[...] uma biblioteca € um centro de descobertassitEncio repousante, de
provocagao para olhar, mexer e encontrar algo logreso ou novidadeiro...
de possibilidades de sentar numa mesa e ficar pito tempo virando

paginas e paginas de livros raros, ndo encontréweisasa... Um lugar onde
se pode folhear qualquer tipo de espécie de liwfgigado, brincar com

dicionarios e buscar palavras novas, imagens eroslide arte ou em
revistas ou jornais de antigamente... Enciclopédias tém verbetes sobre
tudo, imensas, que pedem tantas vezes que selpi thl o tamanho delas.
E, sobretudo, possibilidades de encontrar toda cespée livros que

proporcionem encantamento, ludicidade, prazer,otestas.... H4 tantos!!!

E s0 escolher...”

Além de préticas pedagdgicas que valorizam o semdidico dos livros literarios, a
escola demonstra a importancia que confere a égsesno zelo, cuidado e manutencao da
biblioteca escolar. E importante que o PlanejamPuoiético Pedagogico contemple o projeto

de uma biblioteca na escola. Com criatividade er@sise é possivel cria-la, mesmo em um
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pequeno espaco fisico. Mais que este espago ésaeoes consciéncia critica da importancia
deste ambiente no processo de alfabetizagéo mietta.

Infelizmente, no Brasil ha uma triste realidaderetacéo a existéncia desse lugar na
escola. A pesquisa intitulada Programa Naciondlli®deca da Escola (PNBE) — uma
avaliacdo diagnéstica, realizada no quarto trirreder 2005, proposta pela Secretaria de
Educacdo Béasica (SEB) do Ministério da EducacdoGMEM parceria com a UNESCO,
analisou a situacao desse ambiente nas escolamutds®s Jane Paiva, da Universidade do
Estado do Rio de Janeiro, e Andrea Berenblum, daetbidade Federal Rural do Rio de
Janeiro, realizaram a pesquisa por amostra, emlasspertencentes a oito Unidades da
Federacdo contempladas com as remessas dos Iitezgantes do Programa Nacionais

Biblioteca da Escola (PNBE). Na analise da pesdaisam o seguinte relato:

Em grande parte das escolas esse dispositivo (esi@abiblioteca escolar)
ndo existe como tal, sendo substituido por saldsittea,“cantinhos”, etc. O
desenho de bibliotecas nos projetos arquitetbnit@as escolas € raro,
inclusive quando foram projetadas como parte ddickali escolar, e a
dindmica institucional conduz ao “reaproveitamerda’ bibliotecas como
salas de aula, sempre que a escola pensa em expEnsétricula. Pensar a
biblioteca escolar com caracteristicas fisicastrprescendam a ideia de uma
sala com estantes de livros ndo foi o denominadonuen nas escolas
visitadas. Pelo contrario, muitas bibliotecas s&wadiam com depdsitos de
livros amontoados sem nenhum critério nem orgaéz&; muitas vezes, se
encontraram os livros empacotados em suas embalaggimais. Outras se
reduziam a “armariotecas”, os livros se encontragaardados em armarios
trancados a chave, ndo estando disponiveis parsultmrde alunos ou
professores. Em muitas bibliotecas néo existianistreg dos livros em
catdlogos, o que implicava desconhecimento porepdd comunidade
escolar sobre a quantidade e qualidade das obkageddispunham.

Mas, mesmo que existam esses “descasos” e indjgerem relacdo a biblioteca
escolar, para o professor leitor é fundamental espaco na escola. E comprovado que este
professor contagiara sua turma com o prazer pelarde Quando o Projeto Politico
Pedagdgico contempla essa ideia, os professorsspanags que nao gostam muito de ler, vao
se inserindo no processo e tomando gosto peladeittd um saudavel contagio quando os
resultados na aprendizagem vao se evidenciando.

Os espacos de coordenacao pedagodgica devem ctanteeilexdes sobre a formacéo
do aluno leitor e 0 uso da biblioteca como instmitmeiquissimo de descoberta e prazer pelas
letras e histérias diversas e, muitas vezes, ciami®g que levam o aluno a desenvolver com
muito mais facilidade o processo cognitivo.

Na biblioteca € interessante que se desenvolvagetps de leitura que atraiam o0s

alunos. E necessario um profissional criativo éutiico que valorize e enriqueca este espaco.
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Capitulo 3

METODOLOGIA

Para a realizagdo da pesquisa, este capituloetlesgrsua abordagem epistemoldgica,
0 tipo de pesquisa e os instrumentos utilizados pamproducédo de dados, assim como
descreve o contexto em que ela ocorreu. Esse percuetodologico visou alcancar os

objetivos propostos no inicio do trabalho.

3.1 Caracterizacdo da pesquisa

A abordagem qualitativa norteia a pesquisa deabalho, explorando particularmente
as técnicas de observacdo e mediacdo. A escolsa dbsrdagem esta no fato de permitir
uma relacdo muito proxima entre o pesquisador enformante, o que possibilitou

informacdes detalhadas para analises posteri®iebardson (1999, p.80) afirma que:

[...] os estudos que empregam a metodologia gtiaditajudam a descrever a
complexidade de determinado problema, analisar taraigBo de certas
variaveis, compreender e classificar processosvdaté vividos por grupos
sociais, contribuir no processo de mudanca de rdatado grupo e

possibilitar, em maior nivel de profundidade, o eedimento das

particularidades do comportamento dos individuos.

Ainvestigacao que teve como foco compreender colivoaditerario contribui para o
desenvolvimento das habilidades do aluno comorleitdesenvolver atividades pedagogicas
que favorecam o encontro ladico e criativo dos @unom os livros literarios. Para tal
atividade, a interacdo e comunicacdo estabelecidee e0 pesquisador e 0s sujeitos
pesquisados proporcionaram um clima de segurantgxesse e confianca. Gonzalez Rey
(2002) faz uma importante consideracdo no quefeeera comunicacao entre pesquisador e
pesquisado para a formacdo de um cenario de pasqués facilita o desenvolvimento dos

assuntos que recorrem a expressao dos sujeitos:

Os instrumentos da pesquisa adquirem um sentidmiito. O instrumento
nao € importante s6 pelo o que o sujeito respondecaliza, mas pelas
conversagOes que suscita, pelas expressdes dto stijante dele, pelas
perguntas que formula durante sua execucao (...Jin@ da pesquisa € um
elemento significativo para a implicacdo dos sogeibela. Gonzalez Rey
(2002, p. 56)
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Os instrumentos utilizados para a pesquisa fo@ininas de leitura desenvolvidas
com criangcas do 1° ano do Ensino Fundamental | Bra escola publica da cidade de
Sobradinho, constituindo a producéo de dados pelgsintes meios: observacao participante,
diario de bordo contendo anota¢cdes minhas, trabadlauzidos pelas criancas e fotografias.
E, um questionario aberto aplicado aos professtwe$® ano do Ensino Fundamental |. A
observacédo participante, na qual o observador ofisga e emocionalmente um lugar no
grupo de observacdo, enriqueceu essa pesquisaeyaarmr inesperados e surpreendentes
resultados. Os nomes de todos 0s sujeitos quecaparsdo ficticios, preservando a sua

identidade.

3.2 Contexto da Escola

Fiz a pesquisa em escola publica de Ensino Fundatrigna cidade de Sobradinho —
DF. Os alunos dessa escola sdo de baixa rendarandegmaioria sdo moradores de um
assentamento localizado perto da escola. Nestatassnto € comum casos de assassinato
gue muitas vezes as criancas presenciaram, vial@&wneéstica, alcoolismo, desemprego,

situacao financeira precaria, moradias de madeinggioria sem nenhum conforto.

Minha mée é Psicopedagoga nessa escola e trd@dlhdrés anos, ela afirmou que eu
poderia trazer grandes contribuicbes para a es@wa,acompanhar meu entusiasmo,
motivacao, interesse pela literatura infantil éidido no ambiente escolar durante o curso de
Pedagogia. Com essa motivacao, realizei nessaagsnl 2010, o Projeto 4 — fase 1 e 2 -

Letramento e Formacao de Professores que comprestétpo e docéncia.

A primeira vez que visitei a escola, no ano passtde a sensacdo de que nao era
uma escola de séries iniciais do Ensino Fundamemtallugar que tem criancas, algo que
minha mae ja havia comentado e que a incomoda sefprimeira coisa que observei foi a
auséncia de colorido nas paredes, nos corredgréscecentral, caracterizando um ambiente
sério e formal. A segunda coisa muito intrigante que marcou € o siléncio que predomina
em todo o ambiente. Pensei “onde estdo as criandsera que hoje ndo esta tendo aula?”.
Fui de sala em sala ver se existia alguma movirg&ata encontrei algumas turmas com a
porta fechada, outras com as criancas sentadaancopas tarefas do quadro, a sala de video
com as criangas sentadas em ordem e silenciosamrgnga professora corrigia alguns

cadernos.

Ao caminhar por toda escola ndo encontrei a dida. Perguntei para a
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psicopedagoga “e a biblioteca esta trancada?.oRamshecé-la?...” Ela informou-me que
infelizmente, ha cerca de cinco anos, antes dalgarma escola, a biblioteca que existia foi
desativada por falta de espaco fisico e de umgsiofial responsavel e me apresentou uma
pequena sala, ao lado da sua, onde funciona a &deig\poio a Aprendizagem, com uma
mesa redonda, um armario de arquivo com quatrot@m\e um pequeno armario de duas
portas fechadas que guardava os todos os livrogsegti@am da antiga biblioteca! Existe o
projeto de leitura, no qual cada professor tem canea de livros em sua sala de aula. Isso me
deixou muito triste e inquieta. Nao compreendi mpre a escola ainda nao havia
providenciado uma biblioteca e como os alunos irs@mnteressar em ler, ver, pegar, fazer
empréstimos de livros e ter um espaco para leduratudo dentro da escola, com 0 acesso
apenas a uma reduzida caixa de livros, sendo qualséos de baixa renda e quase néo tem

contatos com livros em casa.

Uma escola em que ndo existe biblioteca! Tristidade da escola publica brasileira.
Como foi dito anteriormente, para grande parteedaslas publicas de nosso pais esse espago
nao existe. Sao reduzidos a depositos de livros, @ganizacdo, sem catalogacéo, ou seja,
sem o devido cuidado, utilizacdo e zelo. Podemogup&ar: Que prioridade a leitura, o
prazer de ler e a literatura infantil ttm no cer@riescolar publico brasileiro?Estao
confinados em salas inutilizadas, armarios empde#alonge dos olhos dos novos leitores
que dariam e encontrariam reciprocamente vida @dseipalavra e acédo, sonho e verdade em

Seus contatos e existéncia.

Outro fato lamentavel nessa escola é a politiceeti@ar o recreio! Sim, o recreio!
“Para onde foi o momento do recreio? Onde estdo rasxcddeiras? Os momentos de
interacdo?” Foi 0 que perguntei para as professoras. Elas sppmderam que as criangas
estavam brigando muito, se machucando, causandiaséane que eles (professores) estavam
cansados de ter que resolver brigas e ter queladhdurante o recreio. Varios projetos
interventivos foram realizados pela escola na teatale manter e melhorar o recreio; apés
varias ocorréncias graves de violéncias e conftitescreio foi retirado e a escola elaborou
um projeto de ludoterapia com cinco espacos quendeser usados diariamente por cada
turma em substituicdo ao recreio: video, quadragyi@ho, sala de computacdo e
brinquedoteca. Os momentos coletivos das criar@iasasos e ocorrem apenas na entrada e
no patio para apresentacfes semanais, civicas agdmdas. Pode-se observar que os
momentos em que as turmas estdo juntas sao pddgrsjeto que substitui o recreio é uma

alternativa que retira das criancas um momento rMmaéo interacdo entre as turmas, a
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possibilidade de ampliar o grupo de amigos, a tdecexperiéncias entre as diferentes idades.
Abramovich (1985) fala da “hora da liberdade” queeoreio significa 0 momento de estar

fora da sala de aula para fazer a “livre escolha”:

Por que ndo se lembrar do significado do recreio®ora de brincar, o

momento de estar fora da sala de aula, o tempmmberc de fofocar, de

namoricar, de ver gente exibindo suas qualidadesributos especiais...

Enfim a fora da liberdade, da livre escolha... Mesjue com vigilancia da

professora de plantdo, o momento onde se poder semtehdo, deitar, se

esconder atras da arvore, ficar conversando naasobando pelo buraco

do muro, enfim, sair para fora... E sair para fovano forma de sair dos

limites, das regras e leis da escola... Por que®@nsinamentos ndo sao
feitos através desta forma de organizagdo esp@nt§oe acontece no

recreio? Abramovich (1985, p.65)

As professoras, na maioria, ndo demonstraramesger pelo ladico, a brincadeira
livre e espontanea em sala de aula e se reveldwiwdis quanto ao conteudo programatico.
Apenas a professora Paula* durante todo o estagigeglizei no ano passado, proporcionava
alguns momentos de brincadeiras para a turma, devg@gos, deixando-os brincar entre si e

lendo semanalmente historias literarias para agurm

A equipe de apoio juntamente com a coordenacaagdeita dessa escola promove
varios momentos de leitura, reflexdo, oficinas cosneducadores sobre a necessidade do
lidico e da psicomotricidade. A maioria do corpeetue resiste, talvez pelo fato de serem
professores no fim de carreira, muitos com probedeasalde e desmotivados em relagédo ao
ladico. A maior parte estd nessa escola hd maisledeanos; talvez com a rotina das
dificuldades e enfrentamentos com poucos retorrgisjaen desmotivados com novas

estratégias e possibilidades de acéo.

Ao realizar o estagio em 2010, por trés meseglfservacdo em turmas de primeiro
ano e durante esse tempo verifiquei que a liteaatfantil tem um espaco muito reduzido ou
quase inexistente na pratica pedagogica da esoolgeeal. Fiz docéncia nas turmas em que
observei, na qual elaborei um planejamento deguéacontemplasse o objetivo de apresentar
o livro literario com atividades ludicas, permitnéos alunos que contassem as histérias que
leram, demonstrando compreenséo do texto. Pediratessores que fizessem uma avaliacio
desses momentos de docéncia e fiquei feliz ao aleviprofessora Paula*A% criancas
aceitaram de forma contagiante tudo o que foi pstpo O objetivo foi alcancado com

sucesso. Parabéns pelo seu desempenho. Os meas ailbraram.”



40

Apés terminar o Projeto 4, incomodada com a auséle cor, barulho, livro, acéo,
brincadeira nesse ambiente escolar, fiquei motieadaealizar a pesquisa desse trabalho de
conclusao de curso com a finalidade voltar a eqoata levar as criancas, de primeiro ano,
uma pequena dose de alegria, magia e encanto.eataethes, com brincadeiras e uma

pitada de curiosidade, o livro literario por me@adaficinas.

3.3 Arealidade dos alunos

Para realizar a pesquisa desse trabalho finallledazer as oficinas com criancas de
primeiro ano, da turma da professora Paua vista da sua flexibilidade e interesse pelo
trabalho ladico com livros literarios. A turma éngoosta de 28 alunos. Conversamos e
achamos interessante fazer as oficinas com ossahum apresentavam baixo rendimento na
sala de aula. A Psicopedagoga sugeriu fazer coaniaaszas da turma da Paula que foram
encaminhadas para o acompanhamento e diagnésticop@dagodgico; assim eu poderia

ajuda-las a desenvolverem o estimulo e prazeltuade

Com essa pesquisa, deparei-me com um excelendédicdes missdo: proporcionar
momentos lidicos e prazerosos em uma escola que paloriza o brincar, com alunos
acompanhados pela equipe de apoio. Ao total, fosai®s criancas que participaram das
oficinas, todas com idade de 6 anos. A maioriaatesgancas foram encaminhadas a equipe
pela dificuldade de aprendizagem devido a conflitasiliares e sociais sérios, como
violéncia doméstica e desemprego. Os principagaglda professora sobre esses alunos sao
de apatia, inseguranca, retragcdo, choro facilpatiti com a leitura, evitando-a e timidez para

Seé expressar.

E importante lembrar que constitui um desafio gasmuipe de apoio continuamente
sensibilizar, formar e promover estratégias pareoipo docente, levando-0 a uma nova
postura pedagogica para que a escola seja atragstte,que talvez seja um dos melhores
espacos para o desenvolvimento sécio-afetivo-degnitaquelas criangas e por isso precisa

Ser prazeroso.

Em vista da realidade desses alunos, as oficeadizadas foram uma oportunidade de

desenvolver um trabalho direcionado para essascasaque em sala de aula pouco se

1 Nome ficticio
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expressavam e ficavam no cantinho. Pensando nelaselaboracdo do livro literario como
um recurso pedagodgico ladico, busquei elaborar mtwsede interacdo, socializagdo e
atividades ludicas como formas de contribuir pagamessividade, espontaneidade, interesse,

motivacdo e desenvolvimento nas habilidades ledesses alunos.

3.4 Oficinas

O principal objetivo dessas oficinas foi desenvolatividades pedagodgicas que
favorecessem o encontro ludico e criativo entra@gLe livros literarios. Utilizei os seguintes
instrumentos para a coleta de dados: diario deobamavacdes e fotografias. As oficinas

foram organizadas da seguinte forma:

12 Oficina - EU IMAGINO ESSA HISTORIA COM UM FINAL DIFERENTE!

OBJETIVO GERAL:
Estimular o interesse, a expressao pessoal etavickaae dos alunos a partir de uma histéria

infantil conhecida.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

- Desenvolver o interesse pela histéria literaria;

- Trabalhar a ludicidade, imaginacéo e enredo st@ii@ através da encenacao;

- Proporcionar interacao, participacéo e colabaragén o trabalho em grupo;

- Estimular a expressao e criacdo pessoal medargessibilidade de inventar um final
diferente para a histéria lida;

ATIVIDADES

1- Apresentacédo — cada um diz 0 seu nome, quanasstam, 0 que mais gosta de fazer em
casa e na escola;

2- Contacao da histoéria “Os trés Porquinhos”, dee€&m Disney Stars, em roda,;

3- Em grupo encenar a histdria com a utilizacaond¢eriais ludicos — caracterizacdo com
fantoches, luvas;

4- Didlogo — na perspectiva de pensar e apresemtdinal diferente para a historia,

5- Producéo de desenho para representar a parteaisigostou da historia.
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MATERIAIS

- Livro “Os trés Porquinhos”

- Objetos para a caracterizacdo dos personageriscfies dos porquinhos e luvas de lobo
mau;

- Folhas A4

- Lapis, canetinha, giz de cera.

22 Oficina - QUEM TEM MEDO DE QUE?

OBJETIVO GERAL:
Desenvolver o enfrentamento dos medos com solughatvas, estimuladas pelo livro

literario;

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

- Proporcionar a expresséao pessoal na busca ddickere nomear os medos que sentem;

- Trabalhar a representacdo dos medos atravéeseto éisico — Caixa do Medo;

- Proporcionar a identificacdo com a historia espeagem literario que encontra solucdes
para acabar com 0s medos;

- Estimular o enfrentamento dos medos com o podeitransforma-los pelo poder da

imaginacao!

ATIVIDADES

1- Didlogo sobre os medos — cada um apresenta desngee tem.

2- Apresentacdo da Caixa do Medo, na qual cada&iescrever em um papel os medos que
tem e colocar na caixa que em seguida é fechada.

3- Contacéo da histéria “Quem tem dedo de quéAutiara Ruth Rocha, em roda.

3- Em grupo conversar sobre como a personagenveesolk seus medos e a partir disso
pensar em como resolver os medos que depositara@aira do Medo, abrindo a caixa e
dando uma solucéo para cada um deles: cada una fedducao/transformacdo do medo e
troca o papel - com o nome do medo- na caixa par pedrinha vermelha indicando que ele
foi transformado em outra coisa,

4- Producéo de texto e desenho para represemtarsharmacdo do medo em algo.

MATERIAIS
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- Caixa com tranca, na qual esta escrito o nome ®IED
- Tiras de papel e pedrinhas vermelhas;

- Livro “Quem tem medo de qué?” de Ruth Rocha,;

- Folhas A4

- Giz de cera;

32 Oficina - EU SOU ESSE PERSONAGEM

OBJETIVO GERAL:

Proporcionar a identificagdo com os personagenbida®ias literarias;

OBJETIVOS ESPECIFICOS:
- Estimular a leitura na busca de identificacdo pamsonagens literarios;
- Desenvolver a representacao ludica pela caraatgo dos personagens;

- Favorecer a expressao pessoal com a apresediap@osonagem;

ATIVIDADES

1- Leitura livre de livros literarios, presentessaa, na busca de encontrar um personagem
que apresente a resposta “O que quero ser?”

2- Caracterizagdo do personagem com o auxilio detasb imaginativos — panos,
colares,0oculos, etc.

3 - Apresentacéo para o grupo do personagem edoctiiistoria e caracteristicas;

4- Producao do desenho com representacdo do pgesorean tamanho “real” dos alunos no
papel pardo;

MATERIAIS

- Livros literarios;

- Objetos ilustrativos para encenagao- panos, esléculos
- Papéis pardos

- Canetinha, lapis de cor, giz de cera e tesoura.
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42 Oficina - “CARO AUTOR, EU LI A SUA HISTORIA”

OBJETIVO GERAL:

Compreender que a leitura é uma interacéo com@rihi® o0 seu autor

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

- Desenvolver o interesse e curiosidade pela agg@trda historia literaria e seu autor;
- Estimular a livre expresséo oral e a comunicas@oita;

- Proporcionar interagao, participagéo e colabaragatrabalho grupal,

-Desenvolver a autoria e o protagonismo por meicotiaunicagao digital;

ATIVIDADES

1- Apresentacao do autor Ricardo Azevedo: vidajdatdes, o que gosta de fazer (sugestao:
video)

2- Leitura do livro “Livro de Papel” do autor Rickr Azevedo

3- Dialogo - cada um fala o que achou da histémi@ressante, chata, (em que parte?) o que
mais gostou, 0 que nao gostou.

4 - Brincadeira: cada um é um reporter e pode @steg 0 autor, gravando as perguntas que
gostaria de fazer, com ideias e sugestdes pareo au

5- Ouvindo o que eles gravaram escrevo em uma fmhperguntas e eles as digitam no

computador.

MATERIAIS

-Foto do autor e historia, video

-Livro literario “Livro de Papel” de Ricardo Azeved
- filmadora e gravador

-Computadores
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Capitulo 4

REFLEXOES ACERCA DE PRATICAS PEDAGOGICAS REFERENTES A
UTILIZACAO DE LIVROS LITERARIOS

O local da escola em que aconteceram as oficinaa fiequena sala em que se
encontra um armario que guarda os livros restadedesativada biblioteca. Nessa sala ha
algumas prateleiras vazias, uma mesa redonda emarmia de arquivo. A escolha desse local
deveu-se ao fato de estar disponivel para utilzaggela presenca dos livros literarios
guardados no armario. Para a realizacdo das dfigimeparei essa sala, deixando-a atraente e
acolhedora: levei um grande tapete colorido, balgs, tirei os livros literarios do armario e
os distribui nas prateleiras vazias da sala, eesaroloquei lapis de cor, giz de cera e folhas
brancas.

De acordo com Lameirao (2007) assim como os nidagsatureza, desde 0os mimosos
ninhos dos pequenos passaros, feitos com delicaglexaciez, até os ninhais, grandes
amontoados de gravetos, todos eles sdo moradapendaveis aos filhotes recém-nascidos,
assim também a tarefa do educador consiste emucniaspaco aconchegante para a crianga.
Toda atividade precisa de espaco e € o educador dexe selecionar o melhor local e cuidar
dele ativamente. Porém, segundo Lameirdo (IBIDEMp ré suficiente o local estar
organizado, limpo e atraente, € preciso que sdgamos®, acolhedor: “O calor nos parece o
elemento mais decisivo para que o ambiente passila@l atividade da crianca; ele é o
elemento que transforma as intengbes humanas ess agdnundo”, o calor que a autora cita
se refere ao calor dos relacionamentos, entusiasma, forma de calor que sé pode ser
gerada no interior do ser humano que se expressdeam compartilhados e valorizados.

As criangas que participaram das oficinas foranm@$ do primeiro ano, escolhidos
pela professora regente e estavam em acompanhanpefbo Servico de Apoio a
Aprendizagem, por apresentarem baixo rendimentolasd&ssa escolha, como mencionado
anteriormente, foi uma forma de contribuir paravango e desenvolvimento na aprendizagem
desses alunos, incentivando-os a leitura e exgrgsessoal. Durante o caminhar das oficinas
0 grupo de criangas foi se modificando, algunsmotivo de falta e outros por estarem de
mudanca do local de moradia e precisarem ser mikzics em outra escola.

Descrevo, nesse capitulo, os registros que fiarderas oficinas, utilizando o diario de

bordo como principal suporte, acerca das atividadakzadas com as criancas e as minhas
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reflexdes em didlogo com autores que falam solsa tegnatica.

4.1 - 1° Encontro: “Imagino essa historia com um fial diferente”

Nesse primeiro dia de oficina, depois de preparé&ala de leitura” para receber as
criancas, fui a turma da professora Paula buscguaso criancas escolhidas por ela para
participarem das oficinas, as quais formariam umpgrpermanente, segundo a minha

proposta. As criancas escolhidas foram Leandro*javikilia*, Joane* e Pedra*

Ao entrarem na sala de leitura, vendo o tapeteh@m, os brinquedos, livros, a
primeira reacao das criancas foi tirar os sapaobei muito interessante essa atitude por
demonstrar que eles se sentiram a vontade no abfaacado dos alunos de tirar os sapatos
ao entrar na sala revelou que o ambiente exprassatater convidativo e confortavel para o
momento da leitura, eles sentiram-se a vontade at &arcez (2008) afirma que é
importante assegurar um ambiente tranquilo pareitard, proporcionar um espaco fisico
adequado com esteiras, almofadas, tapetes, reche#as mais confortaveis, por exemplo;
lugares abertos, & sombra de uma arvore ou em araada também séo 6timos locais para
apreciar a leitura. Segundo a autora, a leiturauemambiente assim pode ser muito mais
prazerosa do que na carteira da sala de aula. Desseira, o professor pode pensar em

outros espacos na escola que sejam utilizados kayaces de leitura.

Chamei as criancas para fazermos uma roda paler eima historia para eles. As
meninas pegaram as bonecas que estavam na sedanestosentar na roda. Leandro ndo quis
sentar na roda, disse que ndo gostava disso, adexee sentar onde quisesse e ele escolheu
sentar em uma cadeira. Quando mostrei a capardqkerguntei se eles ja conheciam alguns
agueles personagens. As meninas responderam powtiNe, mas 0s meninos nao. Li o titulo
“Os trés porquinhos” e Maria Julia comecou a digee eles iriam construir uma casa de
tijolo e que se salvariam do lobo. Afirmei que &1 menos isso que acontece na historia e
que iriamos ler para vermos o final. Ao iniciaregtura, Leandro imediatamente saiu da
cadeira, pediu licenca para os colegas e se saotoweu lado, para ouvir a histéria e ver as

figuras. Todos acompanharam a leitura. Perguntgdosgaram e disseram que sim.

A atividade seguinte foi encenar a historia. Fglee iriamos fazer uma brincadeira

1 Nomes ficticios.
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muito legal e antes disso precisariamos decidit deiles faria algo diferente na encenacao,
tirando no “zerinho ou um”. O interessante foirtibazero ou o um, eles ndo tém costume de
fazé-lo, colocavam trés, dois, cinco. Expliquei gadgpode ser zero ou um e depois de varias
tentativas e eles rindo uns dos outros pelos nisygre colocavam, entenderam que so pode
ser zero ou um. A escolhida foi a menor do grupand, ela seria o lobo mau. Pode-se
observar o quanto foi significativo a escolha neriizho ou um” para saber qual deles
representaria o lobo mau na histéria; a menor @dateae a sorte de ganhar, representando a
forca de uma simples brincadeira que a escolhéegewe como a mais “forte” e perigosa dos

personagens.

Mostrei os fantoches de porquinhos e as luvashte due poderiamos usar para fazer
a encenacao. Leandro sugeriu que pudéssemos fazeelhinhas de porquinhos para que
eles usassem na cabeca durante a encenacdo. Aped ideia e entreguei folhas e
canetinhas para que desenhassem as suas orelhodas;desenharam e recortaram. Colei
essas orelhinhas em um barbante e o amarrei ngacdeecada um, de modo que ficaram
bem firmes e ilustrativas da identidade dos pofmpsnAqui posso ressaltar que a iniciativa e
participacdo ativa do aluno deve ser valorizada pelucador, favorecendo a autoestima, o

reconhecimento e valorizagcéo da sua producgéao.

Antes de iniciar a encenacdo perguntei se elesaquér fazendo a historia de acordo
com o que se lembravam do livro ou se queriam quéogse contando, pediram que eu
contasse. O primeiro porquinho entrou em cena, drearralei que ele iria construir sua casa
de palha e que juntou a palha da floresta paratradia, nesse momento Leandro pegou
alguns baldes que estavam em cima da mesa e diss®ga a palha,colocou-os ao seu redor
e afirmou que sua casa estava pronta. Essa attudéuno mostrou a sua representacdo do
simbdlico no ato de brincar, uma forma de organiaaseu conhecimento do mundo.
Continuei a historia, contando que o Lobo Mau sexamava. Joana, dramatizando o Lobo
Mau, representou a sensacgédo de cheiro de porqeirgediu que abrisse a porta. Como o
porquinho ndo abriu a porta o lobo resolveu assgim@na enchia o peito e a bochecha de ar
e assoprava com forca, até que “destruiu” a caslrdendro saiu disparado para fora da sala

e Joana saiu atras para pega-lo.

O segundo porquinho, Maria Julia, estava termiaah casinha de madeira, pegou
0S sapatos que estavam no chéo e disse que seddeira. Essa acdo também demonstra o
simbolismo do objeto representado. Continuei adhestdizendo que se aproximou 0 seu

irmao correndo, avisando que o lobo estava atriiess dentraram na casinha e novamente o
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lobo assoprou, assoprou e... a casa desmanchaer&orpara debaixo da mesa e disseram

que la era a casa de tijolo.

O terceiro porquinho, Pedro, aceitou a ideia gecaisa ser debaixo da mesa e entrou
la embaixo. O lobo se aproximou e os porquinhosacam” Quem tem medo do lobo mau,
lobo mau, lobo mau.... Quem tem medo do lobo nadue, inau, lobo mau...O lobo ficou
com raiva, assoprou, mas ndo adiantou, resolveuldera porta, porém ndo conseguiu. E os
porquinhos continuavam cantando. Até que o lobolves entrar pela chaminé. Joana subiu
em cima de uma cadeira proxima a mesa e estavaijgd® na mesa. Achei perigoso subir na
mesa e pedi que ela ficasse apenas em cima daaatigimei que o lobo estava entrando
pela chaminé e que ja estava conseguindo entrgnof@sinhos pegaram uma panela de agua
quente, isto €, as criancas pegaram uma caixasepesdo a panela e a colocaram debaixo
da chaminé,ou seja, debaixo da cadeira, para goboondo entrasse. O lobo queimou a
pontinha do rabo e saiu correndo e nunca maisuwoite trés porquinhos a partir desse dia

foram morar juntos na casinha de tijolo, conclui.

Nesse momento, observam-se algumas das contdsuigiie a atividade de
dramatizacdo trouxe para esses alunos. Foi umduopade de crescimento pessoal para
essas criancgas, elas vivenciaram um relacionansanidével entre o individual e o coletivo,
importante para o convivio social, compreensaoditeitos e deveres, respeito as diferencas

entre outras. Favoreceu a desinibicdo e constrg@ntoestima.

ApoOs terminar a encenacédo, perguntei se elesnirddguma ideia para um final
diferente para essa histéria, eles deram as segualternativas: o lobo poderia ter se
gueimando todo na agua quente; que o banheiro gef@go e o lobo se gqueimasse todinho

la dentro; que um gato poderia ter pego o lobajeeajlobo fugiria de carro.

Pedi entdo que fizessem um desenho para a hisidei Uma folha branca A4 foi

distribuida para cada um. Eles fizeram os seguddsenhos 1, 2, 3 e 4:
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Eoelsa?l '22 ﬁeféﬁdgrao?f:gz ﬂl:rl]'%agﬂ Desenho 2: criadora Joana. Ao centro,
q anp figura de uma menina com as luvde

ue esta pegando fogo, ao centro, ¢ ~
9 ey 109 lobo mau, o sol, borboleta, coracéo,
cavalo que esta vendo tudo p
e grama.

janela” (Maria Julia) a direita

Dor uirr]1?103$: ugrlzi?éol}ﬁa?ndég. d(?(ljcl Desenho 4: criador Pedro. O lobo me
Enalc’]’ (Leand?o) entre outro% elementos ha parte superior, uma estrada na
' amarela e trés circulos juntos ¢

representam “o carro que o lobo
fugir” (Pedro)
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Pode-se observar no desenho 1 que Maria Julisseagoel uma das alternativas
apresentadas por eles anteriormente para um fifegedte da histéria que é o banheiro
pegando fogo e também fez a inclusdo de um nowmpagem : 0 cavalo na janela. Percebe-
se no desenho 2 que Joana se inseriu como pantieiga historia. O lobo que ela desenha
representa si mesma, demonstra como ela se aprapricseu imaginario do papel de lobo
mau encenado na historia. No desenho, Pedro nattedeutiliza, assim como Maria Julia,
uma das alternativas apresentadas de um finakdifeipara a historia que € a possibilidade

do lobo fugir de carro.

Ao refletir as experiéncias que as criangas tivergesta oficina, a liberdade de
brincar, se expressar, interagir, conhecer e eméire muitas outras que estdo gravadas na
memoria de cada um, pode-se afirmar que basta oaddu oferecer os meios e as
oportunidades para que esse momento aconteca.ll@a(@2805, p. 52) faz uma importante

consideragao sobre isso:

Se |Ihe forem dadas as oportunidades e 0s meiamcas de qualquer
condicao social serdo capazes de desenhar, dramatizdelar, ler, escrever e
contar, tanto quanto foram capazes de aprenddaraefa brincar. Sua grande
dificuldade na escola é ndo terem condicBes soaaimateriais para

desenvolver suas capacidades.

O livro, a histéria dos Trés Porquinhos ganhou mowo significado para essas
criangas. pois a representaram na dramatizacdoaddicaram no desenho com criatividade

e expressividade.

4.2 - 2° Encontro: “Quem tem medo de qué?”

Ao chegar a sala de aula dos alunos para busgéalasa oficina, a professora me
informou que o Leandro e o Pedro nédo tinham idaudas durante a semana, por estarem de
mudanga do local que moram. Considerado local si®,rio governo estava removendo
algumas familias de suas moradias no assentamen#&sas construidas com barracos e
algumas construidas de lona — com a solucdo de phgael para essas familias em cidades
como Planaltina de Goias e Fercal. Conversei cana@rca da possibilidade de voltar outro
dia, mas ela disse que as criancas ja estavam amegexpectativa da minha volta, entdo
combinamos de incluir outros dois alunos que tamé&m atendidos pelo Servico de Apoio
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e Orientacdo Escolar: Paulo* e Beattiz*

Inicialmente, o sentimento de “estar a vontade”sad de leitura se repetiu: ao
chegarem ja tiraram 0s sapatos e se sentaram eie.tdpstrei a capa do livro que leriamos
juntos: “Quem tem medo de qué?’de Ruth Rocha, gupézi se eles identificavam alguma
letra no titulo da historia. Identificaram as lettd, O, C “Essa letra M aqui é de Maiara”
(Joana). Ao ler o titulo do livro, perguntei solareque o livro iria falar, responderam: “da
bruxa”; responderam isso devido a ilustracdo de lbmmginha na capa. Falei que seria sobre o
medo, e perguntede qué que vocés tém meRe3ponderam que tém medo da bruxa, de
escuro, de lobisomem, de lobo, de ficar sozinhesotbra e aranha.

Apresentei entdo a “Caixa do Medo”, com a pal®EDO escrita em caixa alta na
tampa e perguntei se eles conseguiam ler o queaessarito ali; disseram que estava escrito
“bruxa”; falei para lermos juntos a palavra quexeatescrita ali, mostrei a letra M e a letra E,
falei que M com E forma o som ME e todos respordesan coro: “MEDQO”. Falei: “isso
mesmo, esse é 0 D e esse 0 O, forma DO. MEDO”. dguaun abrir a caixa para mostrar o
que tinha dentro, eles disseram que estavam cora deeder e se afastaram. Acharam que ali
dentro eu havia colocado algo que Ihes causasse. med

Mostrei que dentro dela havia papeizinhos, nossgel@is escreveriam os nomes dos
medos que eles tinham expressado anteriormentpagsdas colocariam dentro da caixa do
medo. Os medos que eles escreveram foram: brukeg,dobisomem, escurdudo com a
escrita deles, como estdo em processo de alfat@bizeolocaram letras de forma aleatoria e
unidas em pequenas unidades, representando o nmsngeds medos. Apds colocarem 0s
papéis na caixa, fechei-a e disse que ela ficadhadinha enquanto leriamos o livro. Eles
disseram que estavam com medo da caixa e se afasti®la, sentando juntinhos préximos
de mim. Percebi que o objeto (caixa) representam@gocuma ficcdo e condensacéao do medo
que sentiam. Dohme (2009, p. 134) faz a seguinisideracdo: “a vivéncia em atividades de
fantasia permite que as criancas participem degts ficticias com interesse e como se
estivessem vivendo-as na realidade, desta formdegas assimilacées e tomadas posturas
que serdo uteis em situacdes analdgicas a vida real

Li a historia para eles, na qual a bruxinha éragmagem principal, em cada pagina
ela fala dos seus medos e na pagina seguinte desmweno resolve esses medos. Eis um
pequeno trecho, em formato adaptado para essaapégimedo de vampiro e piolho:

1 Nomes ficticios.
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“O medo maior que eu tenho,
0 que me causa pavor,
€ de pensar em vampiro.

Vampiro me causa horror!

Vampiro ndo me dé medo...
Acho que eu nunca senti....
Tenho medo do que existe,

e ndo do que eu nunca Vi.

Mas existe uma coisinha...
Eu de medo até me encolho!
Eu tenho medo danado

mas € de pegar piolho.

Piolho & um bichinho a-toa...
N&o complica nossa vida.
E coisa que a gente cura
Com sabéo e inseticida!”
(“Quem tem medo de qué?”’de Ruth Rocha, p. 10-13)

Apds terminar de ler o livro, informei que pelaagmacédo todos nds temos o poder de
solucionar e transformar os medos que temos engugratoisa que queremos. Pedi que cada
aluno sugerisse uma transformacao/solucdo paraemoandepositados anteriormente na

caixa. As alternativas apresentadas foram:

Para o0 medo de BRUXA:

fazer uma méascara de bicho e assusta-la;

— uma menina pega uma roupa de lobisomem e assusta;

— pega uma panela quente pde debaixo da chaminéimajae“bundinha” dela e ela
corre (observa-se que essa alternativa que o alm@sentou, refere-se a uma situacéo
conhecida no encontro anterior, com a histérialdés Porquinhos);

— fura ela com agulha;

— corta as unhas dela,

- tira o chapéu, ajeita o cabelo dela e ela fica boa.
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Para o medo de COBRA:
— colocar ela fora de casa e trancar a porta,
- corta-la ao meio;
- queima-la;
— joga-la fora,

— tira o0 veneno dela e ela ndo faz mal.

Para o medo de LOBISOMEN:
— cortar/raspar o pélo dele todo e deixa-lo pelado;

— cortar as unhas dele.

E, por fim, para o medo de ESCURO:

— acender a luz.

Assim que cada aluno falava da transformacdo da ocaud de seus medos eu fui
retirando o papel da caixa em que eles estavantosserentregando para eles rasgarem. Ao
final, fomos para a mesa, entreguei uma folha Adtliidia no meio com uma linha. Expliquei
que eles iriam desenhar em uma metade da folha do nee na outra metade a

transformacao/solucéo desse medo. Os desenhogpaslforam os seguintes:

Desenho 1: criadora Beatriz. A esquerda uma bruxa e
lobisomem e, a direita uma Cinder
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Desenho 2: criador Paulo. Ni
parte superior a gravura de ur

princesa e em baixo “uma bru
na floresta” (Paulo).

Desenho 3: criadora Maria Julia. A esquerda uma bruxa dente

um quarto escuro, fechado e a direita uma princesaum loce
aberto e ensolaradc
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Desenho 4. criadora Joanal. na parte sapor uma bruxi
em local escuro e na parte inferior uma princesaleaal
claro e aberto. 2. na parte superior uma bruxa partida
varios pedacos e em baixo a bruxa muito nervosae “ggsti
até descabelada” (Joana) e o sol chorando, “elea
chorando pela maldade da bruxa” (Joana).

Percebe-se nos desenhos que as criancas tém umeadessoal de desenhar os seus
medos, mas predomina 0 uso da cor escura, cometo, para retratar o lado em que esta
representado o medo; e cores vivas, como o vermelbocolorido para o lado em que esta
representado a transformacéo/solucdo do medo. Bsendos: 5, 6, 7 e 8ha a presenca da
bruxa. A personagem da historia que € uma bruxiatia uma elevada influéncia para a

criacao do desenho.

A possibilidade de transformar o medo, soluciowamd permite as criancas que
pensem, aprendam a ir além do estabelecido, foomhipoteses e superem uma atitude
passiva diante do que existe ou dos acontecimefthstoria que foi lida contribuiu para
introduzi-los em uma atmosfera de ludicidade, em @gl medos existem, mas dependem de
como lidamos com eles.

As historias permitem construir um elo entre @i¢io e o mundo real, entre eu e 0s
outros, eu e as coisas e, entre as coisas verdadeinventadas. Bettelheim (1998, p.14)
afirma que “a crianca necessita muito particulateegue Ihe sejam dadas sugestbes em
forma simbdlica sobre a forma como ela pode Ihecdan estas questdes (bem e mal) e

crescer a salvo para a maturidade”.
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4.3 - 3° Encontro - Eu sou esse personagem

Nessa oficina participaram: Maria Julia, BeatAaulo e Joana. Para comecar, propos
que pegassem os livros sobre as prateleiras e messem uma olhada e lessem o que
achassem interessante. Informei que buscassemtearcoos livros algum personagem com
guem eles se identificam, que eles gostariam de s&so solicitassem eu poderia ler para
eles os livros que quisessem.

Apos olharem os livros, lerem e escolherem osopagens, expliquei que cada um
iria se caracterizar, se vestir de acordo com sgop@igem escolhido. Mostrei 0s panos, luvas,

Oculos e colares que trouxe para se caracteriz&®mscolhas ficaram da seguinte forma:

Aluno Personagem Livro

Paulo -Construtor - “Construindo um sonho” derédto Xavier.

Maria Julia - Bela - “A Bela e a Fed# Colecao Paraiso da Crianca.
Beatriz -Princesa - “O Rei Sapo” de Jacob Grim

Joana - Alice - “Alice no pais das nvdleas” de Lewis Carroll.

Ao terminarem de se caracterizar me perguntaranters®@ um espelho para que
pudessem se ver; trouxe um espelho e eles ficanfna@s com as roupas, riram bastante.
Busquei um som portatil, cologuei uma musica anara@les comecaram a dancar, foi uma
grande festa. Aproveitei a animacdo deles e prajues fizéssemos um desfile de cada
personagem. Nesse momento, ao convida-los a fazategfile, ocorreu uma improvisagédo
minha para trabalhar com a euforia dos alunos, wondo-a na direcao de atividade
proposta; as roupas, o0 som, 0 ambiente de animeg@cterizavam um clima de festa e
magia. Essa postura é importante na pratica edacadi educador deve estar atento as
melhores condi¢des e oportunidades de enrique@xpasiéncias dos alunos.

Paulo pediu para ser o primeiro, em seguida fdvéaria Julia, Beatriz e Joana, na
ordem. Tirei fotos enquanto desfilavam e a cada aonterminar de passar na “passarela”,
pedi que apresentasse o livro do qual escolheusomegem e falasse porque escolheu ser
aquele personagem. Paulo disse que gostou porgoestrutor fez uma casa bonita, mostrou
a casa do livro e disse que quer uma casa assirra Mdia afirmou que gostou porque a Bela
ajuda a Fera, se casam e ele se torna um prilBepériz disse que gostaria de ser a Princesa,
mas que nao iria beijar o sapo e Joana afirmowesoa@heu porque gostou da Alice.

Quando o desfile e as apresentacbes terminaramgeat folhas de papel pardo e
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expliquei que nessas folhas iriamos desenhar ssmegens em tamanho “real”, utilizando o
proprio corpo deles como molde para o desenho. d8ledeitaram sobre o papel pardo e eu
contornei com a canetinha o formato do corpo dédegndo um molde que eles pintaram de
acordo com os personagens de que se caracterizaram.

al '.tl 4.1

Foto 1. Desenho do corpo/personagem no papel pardo

A professora ja havia relatado que o Paulo natagis pintar, recortar, fazer esses
tipos de atividades. Quando lhe entreguei o pagelqp ele recebeu com muita euforia, mas
gquando comegou a pintar viu que daria muito “tfatval disse que n&o iria conseguir
terminar. Nesse momento ofereci a minha ajuda ddlee que terminariamos juntos. Ele
gostou e pintou o seu desenho comigo até o finahniz (2009, p.114) fala sobre as

limitagcdes dos alunos que o educador precisa cenlpaca ajuda-los a superar:
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Elas (limitagbes) ndo podem ser consideradas abletague rotulam ou
coibem o desenvolvimento em uma determinada aredopa vida. Elas
também precisam ser trabalhadas para serem coabezitbmadas na sua
real dimensédo. Muitas vezes elas podem néo serula fque se apresentam
a primeira vista e podem ser superadas, minimizadasubstituidas por
outras formas incentivadas por desafios apresesitado

Ao terminarem de pintar, pedi que escrevessem rmendeles e do personagem
escolhido, para identificar o desenho de cada wmloPresolveu olhar no livro como se
escreve 0 nome do personagem que ele escolheurutonsEle pediu para eu ler o que
estava escrito no titulo do livro “Construindo uamiso”, ele disse que queria copiar iSso no
papel pardo no seu trabalho. Maria Julia resolaearfo mesmo.

Nessa oficina destacou-se a autonomia conferidalanmos, para escolherem os seus
personagens, se caracterizarem de acordo comaifaefee fazerem um desenho de acordo
com a visao de si e do personagem. Uma importanisideracdo sobre a autonomia faz
Dohme (IBIDEM) quando ressalta a participacdo atieaaluno no processo de ensino-

aprendizagem:

(Em atividades ludicas) A crianca e seus parceiparticipardo
espontaneamente, exercendo o0 seu poder de esa@ht o destino que
dara para o tempo. O desenrolar da brincadeirairéegegras que ela
consentir ou que foram negociadas livremente e¥reeus pares. E a sua
participacdo estard condicionada as suas habibdag#icia e planejamento
em usa-las, em total liberdade, sem influénciadigles que a crianga retira
do resultado a far&o tirar conclusdes e reposioiensos provavelmente de
forma solitaria e mesmo que em conjunto com o seyog com total
independéncia. (p. 111)

Nessa oficina, criatividade e arte se uniram amdouda fantasia e os alunos
revelaram seus gostos, preferéncias e habilidddea com o apoio do livro literario, por

meio de atividades prazerosas e “convidativas”.

4.4 - 4° Encontro — “Caro autor, eu li a sua histga”

Neste dia, participaram os alunos Paulo, PedrayiBeaMaria Julia. No comeco, cedi
0S minutos iniciais para deixa-los a vontade paraok livros da sala, folhe&-los, ver as
gravuras e conversarem. Apos 25 mim os chameigesrtar em roda no tapete e alguns deles
vieram se sentar trazendo os livros de que gostarpediram para eu ler para eles. Li dois
livros, ressaltando no inicio o nome do autor tiador e editora. Ao terminar de |é-los disse

gue iria Ihes apresentar um autor muito legal gaeege livros bem divertidos. Mostrei a foto
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de Ricardo Azevedo, autor de livros infantis, falglore sua vida e paixao pelos livros. Depois
de apresentd-lo mostrei o livro dele chamado “LideoPapel”. Nesse livro, o autor brinca

com os diversos tipos de papel que existem: papeh,cbilhete de entrada, dinheiro,

fotografia, guardanapo, lenco de papel, papel de, lpapel higiénico, entre outros, e faz

algumas adivinhas com dicas para o leitor adivinimartipo de papel. Nesse momento eles
ficaram animadissimos em participar.

Apos terminar de ler o livro com eles, mostreicomputador — laptop que levei - um
video em que o autor fala de si, de como comegumsi@r de livros e como se tornou autor de
livros infantis. As criangcas gostaram, Maria Juti@ perguntou: “Ele esta falando com a
gente? Ele esta nos vendo?” Expliquei que ndo equele era um video que foi gravado ha
certo tempo. Falei para eles que seria interessgaiet®icardo Azevedo também nos visse por
uma gravacao feita por nés e enviassemos parassiia Disse que brincariamos de fazer
reportagem, em que um de cada vez poderia filrdapeis ser reporter, revezando entre eles.

Eles gostaram da ideia e no “zerinho ou um”, @rasecidimos quem iria comecgar.
Eles ficaram um pouco inibidos diante da camera fesdar, usaram frases curtas e ditas bem
rapido para sair de frente da camera, acreditcadiaéia de costume — algo que a maioria de
nds possui — de ser gravados os deixou um pouddosm Entre algumas coisas, disseram no
momento da brincadeira que gostaram do livro, @w&alo papel higiénico que ndo queria ser
usado, do avido de papel. Como tudo era uma beneadieixei que a gravacéao ficasse a
cargo deles mesmos. Como eles mesmos filmaramraaagdes ficaram um pouco cortadas,
sem muito foco, mas de alguma forma esta registrado

Ao final, passei as gravagcdes no computador efel@sam admirados em se ver na
tela. O tempo acabou e ndo dava mais para promividade na qual escutariamos a
gravacao e redigirmos de forma escrita as mensagpegyuntas que eles queriam fazer para
0 autor e envia-las por e-mail. Infelizmente, nd®mos a oportunidade de realizar essa
dltima atividade. Amanda Franco de Souza, formadaunso de Pedagogia na Faculdade de
Educacao, no segundo semestre de 2010, em sedhbraleaConcluséo de Curso com o tema
“Contribuicdo da Literatura Infantil no processoatiabetizacéo e letramento”, ao se referir a

atividades como esta, afirma:
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Atividades como essas sdo extremamente enriquesedmyis no momento
em que a crianca dita para outra pessoa escreagrpefcebem como a
linguagem oral se transforma na linguagem escri@mendendo do texto
que se desenvolve (carta, bilhete, musica, piadg,acrianga compreende
a importancia de saber ler e escrever e passeaepdasida mais o dominio
desse “ato magico”, afinal como pode alguém pgssar o papel aquilo que
esta no pensamento? (p. 31)

Essa oficina levou as criancas a perceberem quautoses de livros literarios sao
pessoas comuns e que, assim como elas, gostamtdsidae do mundo imaginario. Isso as
leva a perceber que para ser um autor de livrda ljagrer, basta tentar!

Outra grande contribuicdo que essa oficina p@poou foi mostrar a tecnologia
Internet como meio que facilita a comunicacdo, pddese comunicar e conversar com
pessoas distantes. Foi uma grande novidade paraader que podem conversar com o autor
Ricardo de Azevedo, por meio de uma gravacao. cadilmadora e o papel de reporter os
transportaram para o0 mundo da brincadeira, noejaalforam os protagonistas da producéo.

Mostrar ao aluno as possibilidades de acédo, @iacévencao € abrir portas para o

mundo!
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CONSIDERACOES FINAIS

Esse trabalho permitiu refletir a utilizacdo dadi literario como recurso pedagdgico
no processo de alfabetizagédo-letramento, em si@iidais. Os objetivos elaborados na fase
inicial foram contemplados ao longo dos capitulgeek pesquisa realizada. A formacgéo e
elaboracdo de cada parte ajudou a perceber comivrm literario contribui para o
desenvolvimento das habilidades do aluno comorjeitalentificar a importancia de praticas
pedagodgicas antiautoritarias em relacédo a leimnafletir acerca da literatura infantil como
recurso pedagoégico no ambiente escolar e desemailvelades pedagdgicas que favorecam
0 encontro ladico e criativo entre alunos e livitesarios.

Ao estudar a parte tedrica e desenvolver a pesqgiais possivel identificar e
implementar posturas e praticas pedagodgicas queeeam a construcdo de uma relacao
prazerosa, criativa e autobnoma do aluno com ardefiar meio da interagcdo com a literatura
infantil. Durante a producéo da parte tedrica @eksguisa, tive a oportunidade de articular a
teoria e a pratica do objeto de estudo proposto.

A realidade da escola em que foi realizada a pesauoe deixou incomodada devido a
auséncia de colorido, do “barulho pedagdgico”, eteio e da biblioteca. A presenca desses
elementos é um fator que pode proporcionar aososlum ambiente escolar atraente,
dindmico e integrador. Ao conhecer essa realisladesenti mais motivada a prosseguir e
realizar a pesquisa, levando aos alunos préatica®sturas pedagogicas ludicas que o0s
aproximassem dos livros literarios. A ludicidadeparticipacdo ativa das criangas foram
elementos fundamentais para o planejamento e dasenento das oficinas. Durante a
pesquisa, 0 encantamento e alegria dos alunos ajtieigaram mostraram-se, a0 meu Ver,
como resultados de acbes pedagogicas novas, entggve significativas. As atividades
desenvolvidas, de alguma forma, os inseriram nodmumégico da palavra e do livro
literario.

A analise realizada neste trabalho permite percejue atividades pedagodgicas
lidicas com o livro literario apresentam-se comointaressante caminho para introduzir os
alunos nesse género textual, caracterizam-se peidaates que proporcionam leitura
prazerosa para crianca e facilita o desenvolvimentelectual, emocional, a interagao
interpessoal, oferecendo a possibilidade de (r@jgigcoes da leitura e compreensao do eu
enguanto leitor.

Tentei providenciar as devidas autorizagbes conpais e responsaveis para a
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publicagcdo neste trabalho das producOes e fotagrafos alunos que participaram da
pesquisa, mas ndo consegui pela dificuldade erm&delos, isso implicou na ndo publicacao
de expressivas fotos do trabalho realizado.

E importante ressaltar que todas as criancas guiparam desse projeto foram
alunos com dificuldades de aprendizagem acompasigeda Servigco de Apoio e Orientacdo
Escolar da escola. Foi satisfatorio presenciar ivagio e melhora da autoestima desses
alunos durante as oficinas.

Ao finalizar esse trabalho, tenho como meta va@ltascola para apresentar a equipe de
profissionais as atividades desenvolvidas nestqums na expectativa de conscientizacao
em relacdo as possibilidades de utilizacdo do likevario como recurso pedagdgico para
contribuir no desenvolvimento e formacéao leitorasees alunos.

Concluo o presente trabalho realizado por consetgimgir 0s objetivos propostos e
poder, mesmo que por alguns instantes, fazer cedif&l na vida daquelas criancas que tanto
precisam de apoio, estimulo e determinagcdo pedemdmira desenvolverem habilidades e
competéncia leitora. Feliz por acender neles untg®a chama para o mundo literario e

magico das palavras.
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PERSPECTIVA DE ATUACAO PROFISSIONAL

Ao iniciar o curso de Pedagogia desconhecia md#éaspossibilidades de atuacéo do
pedagogo no mercado de trabalho. Achava que apedasia atuar em escolas ou empresas.
Mas, mesmo assim, ja sabia que queria contribust paaprendizado, desenvolvimento e
formagao das pessoas.

Durante o curso pude conhecer as outras areasier pedagogo pode atuar, mas o
desejo de atuar em sala de aula sempre foi maes féosto da interacdo com as criancgas, de
trabalhar com elas, de ver os rostinhos ansiospsipadade, da alegria e inquietagdo que
transmitem pela novidade, do prazer da descobepader, também, aprender muito com
elas!

Ao finalizar o Curso de Pedagogia, sinto-me maldva trabalhar nos préximos anos
em escola particular ou publica, em séries inictagesenvolver um bom trabalho. Quero
levar as criancas, por meio de uma pratica ludicv@ncias prazerosas e motivadoras para o
seu desenvolvimento e aprendizado. Acredito queeala deve ser um lugar em que a crianca
sinta-se acolhida, respeitada e valorizada e ai@odb educador tem muita influencia nesse
processo.

Continuarei estudando para os concursos publioos, a finalidade de atuar na
Secretaria de Educacao, primeiramente, ou em afggéo em que eu possa contribuir como
Pedagoga.

Pretendo iniciar uma Pds-Graduacéao, de preferéracidniversidade de Brasilia, em
area ainda indefinida: Alfabetizag&o, Literaturadico, Audiovisuais ou Artes. Todas essas
areas me interessam e despertam certa vontadentiecéslas mais. E depois fazer um
Doutorado.

Tenho o sonho de montar uma escola “alternativa’,qual os alunos possam
desenvolver suas habilidades artisticas e espastid¥as ainda ndo estd bem claro como seria
0 seu funcionamento. Assim, termino o registro wk@ishas perspectivas profissionais em

vista de que séo projetos e sonhos, apenas o amankiizer o caminho que construirei!
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