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RESUMO

Este trabalho € resultado da pesquisa cujo tema € “Alfabetizacdo e Letramento da
crianca com deficiéncia intelectual: além da socializacdo; realizada com uma aluna especial
da Escola Estadual de Minas Gerais, na cidade de Ipatinga. O objetivo desta foi demonstrar
que uma crianca com deficiéncia intelectual pode ser alfabetizada e letrada dentro do seu
tempo e espago; tendo que para isso desenvolver estratégias como a intervengao pedagdgica,
para que sua inser¢do no contexto escolar ndo se resuma apenas na socializacdo. Trata-se de
uma pesquisa de natureza qualitativa e se valeu de dois gé€neros: tedrico e pesquisa- agao,
utilizando técnicas da observacdo participante. A metodologia aplicada durante o processo de
desenvolvimento foi através de entrevistas, questiondrios aplicados aos pais, professores,
equipe pedagdgica, atividades escritas, entre outros. Fez-se necessdrio replanejar a prética de
ensino incorporando a alfabetizacdo e letramento voltada para o método fonico, para que a
aluna pudesse apropriar-se da leitura e escrita de forma sintética. Devido a pouca contribui¢ao
da familia e ao comprometimento intelectual da crianga, o processo foi lento e gradativo.
Entretanto a pesquisa contribuiu para que a aluna se alavancasse na fase inicial da aquisi¢ao
da linguagem, leitura e escrita, através da automatizacdo das vogais e adquirindo base para
que os professores posteriores possam dar continuidade ao trabalho que esta pesquisa iniciou.
Alfabetizar uma crianga com deficiéncia intelectual ndo é uma tarefa ficil; entretanto a
familia aliada a escola poderdo alcancgar grandes avangos no desenvolvimento dessas criangas,
com o intuito de desenvolver uma educag¢do mais ampla e democratica, preocupada com a
inclusdo no sentido amplo da palavra e formag¢ado de cidadaos.

Palavras — chave: Familia- Inclusdo- Alfabetizacdo- Letramento -
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APRESENTACAO

A leitura e o letramento da criangca é um dos focos principais da escola. Pressupde-se que o
aluno sé terd sucesso nas séries iniciais, se os pré- requisitos da leitura e escrita forem bem
trabalhados. Ensinar a ler e escrever é muito mais que decodificar caracteres graficos; € ensinar a ler o
mundo. A crianga com deficiéncia intelectual s6 serd realmente inserida no contexto escolar, a partir
do momento em que o processo ensinoaprendizagem acontega de forma significativa. Uma crianca
especial precisa muito mais do que socializar; precisa desenvolver seu cognitivo para que a inclusdo
aconteca de fato dando a ela condi¢des para exercer o papel de cidad3o.

Optou-se por pesquisar o tema alfabetizacdo e letramento da crianca cumprimento as
leis de deficiéncia intelectual de politicas educacionais, que incorporou a inclusdo de alunos
com necessidades especiais em escolas regulares.

Nos dltimos anos, uma nova 6tica foi despertada na escola Estadual de Minas Gerais,
com o objetivo de realizar um trabalho mais significativo com os alunos com NEE, além de
uma mera socializacdo; devido a demanda de vagas para esses alunos. Diante dessas
consideragdes, esse estudo tornou-se importante para se analisar e refletir alguns aspectos
como: as metodologias que norteiam o trabalho de alfabetizacdo e letramento de alunos com ;
que entraves deficiéncia intelectual surgirdo durante o processo de ensino aprendizagem; a
importancia da familia no desenvolvimento; a partir de quais pressupostos o professor € capaz
de alfabetizar um aluno com atraso mental, entre outros.

A importancia de reestruturar as agdes pedagdgicas propicia uma aprendizagem mais
efetiva e eficaz, transformando a pseudoinclusdo apresentada pelas politicas publicas em
inclusdo real, pois o educando encontrard maior motivagado para aprender a partir do momento
em que o processo educacional levar em consideracdo as suas necessidades, interesses,
afetividades, modo de viver a vida e de expressar.

A Fundamentacdo Tedrica foi realizada através de leituras e andlise de obras dos
autores Lenhard (1985), Tiba (1998), Gadotti (1995), Vygotski (2010), e ainda consultando a
LDBEN e o Plano Nacional de Educagao, entre outros.

A Metodologia utilizada foi a qualitativa, cuja pesquisa empirica realizou-se através de
observacgdes, aplicacdo de questiondrios, andlise do projeto pedagdgico da escola,
questiondrios e entrevistas com os pais, pedagogos e professores da Escola Estadual de Minas

Gerais.



O presente trabalho foi dividido em sete partes: Fundamentacdo Tedrica; Objetivos;
Metodologia; Resultados e Discussdao; Consideracdes Finais; seguido de Referéncias,
Apéndices e Anexos.

Pretendeu-se que o presente trabalho fosse fonte de andlise para que a alfabetizagao e o
letramento da crianca com NEE pudesse se concretizar, de modo que sua inser¢ao no contexto

social se efetuasse de forma mais significativa



1 FUNDAMENTACAO TEORICA
1.1 Legislacao

De acordo com as politicas educacionais, a educacdo inclusiva deve acontecer no
ambito da escola regular, para que o aluno com deficiéncia intelectual goze dos mesmos
direitos que as demais criangas; aprendendo e participando de forma igualitdria, sem
preconceito ou discriminacdo, sendo respaldada por lei de que sua matricula e permanéncia na
escola aconteca de forma mais efetiva.

A Constituicdo Federal de 1988 traz como um dos seus objetivos fundamentais,
“promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer
outras formas de discriminac¢do” (art.3° inciso 1V). Define, no artigo 205, a educacdo como
um direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, o exercicio da cidadania
e a qualificacdo para o trabalho. No seu artigo 206, inciso I, estabelece a “igualdade de
condi¢des de acesso e permanéncia na escola”, como um dos principios para o ensino e,
garante, como dever do Estado, a oferta do atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino (art. 208).

O Estatuto da Crianca e do Adolescente — Lei n°. 8.069/90, artigo 55, reforca os
dispositivos legais supracitados, ao determinar que "os pais ou responsaveis t€ém a obrigacao
de matricular seus filhos ou pupilos na rede regular de ensino”. Também, nessa década,
documentos como a Declaracio Mundial de Educagdo para Todos (1990) e a Declaracdo de
Salamanca (1994), passam a influenciar a formulagdo das politicas publicas da educagao
inclusiva.

Em 1994, € publicada a Politica Nacional de Educacdo Especial, orientando o processo
de ‘integracdo instrucional’ que condiciona o acesso as classes comuns do ensino regular
aqueles que "(...) possuem condi¢des de acompanhar e desenvolver as atividades curriculares

programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que os alunos ditos normais”.

A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional - Lei n® 9.394/96, no artigo
59, preconiza que os sistemas de ensino devem assegurar aos alunos curriculo, métodos,
recursos € organizagdo especificos para atender as suas necessidades; assegura a
terminalidade especifica aqueles que ndo atingiram o nivel exigido para a conclusio do ensino
fundamental, em virtude de suas defici€ncias e; a aceleragdo de estudos aos superdotados para

conclusdo do programa escolar. Também define, dentre as normas para a organizagdo da
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educacgdo bésica, a “possibilidade de avanco nos cursos e nas séries mediante verificacdo do
aprendizado” (art. 24, inciso V) e “[...] oportunidades educacionais apropriadas, consideradas
as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢des de vida e de trabalho, mediante
cursos e exames” (art. 37).

Em 1999, o Decreto n° 3.298 que regulamenta a Lei n° 7.853/89, ao dispor sobre a
Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, define a educagdao
especial como uma modalidade transversal a todos os niveis e modalidades de ensino,
enfatizando a atuagdo complementar da educagao especial ao ensino regular.

Acompanhando o processo de mudangas, as Diretrizes Nacionais para a Educagdo

Especial na Educacgdo Bésica, Resolucao CNE/CEB n° 2/2001, no artigo 2°, determinam que:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as
escolas organizar-se para o atendimento aos educandos com
necessidades educacionais especiais, assegurando as condigoes
necessdarias para uma educagdo de qualidade para todos.
(MEC/SEESP, 2001).

As Diretrizes ampliam o cardter da educagdo especial para realizar o atendimento
educacional especializado complementar ou suplementar a escolarizagdo, porém, ao admitir a
possibilidade de substituir o ensino regular, ndo potencializa a ado¢do de uma politica de
educagdo inclusiva na rede publica de ensino prevista no seu artigo 2°.

O Plano Nacional de Educacdo - PNE, Lei n° 10.172/2001, destaca que “o grande
avango que a década da educagdo deveria produzir seria a constru¢do de uma escola inclusiva
que garanta o atendimento a diversidade humana”. Ao estabelecer objetivos e metas para que
os sistemas de ensino favorecam o atendimento as necessidades educacionais especiais dos
alunos, aponta um déficit referente a oferta de matriculas para alunos com deficiéncia nas

classes comuns do ensino regular, a formacdo docente, a acessibilidade fisica e ao

atendimento educacional especializado.

1.2 A Familia no Contexto Escolar

Nos ultimos tempos vive-se uma época em que a desintegracdo dos valores sdo os
maiores obstdculos para o ser humano. A formacdo do individuo vem sendo comprometida
porque os valores estdo sendo deixados de lado. Portanto, € preciso que as duas instituicdes

escola e familia se unam para desenvolver os valores necessarios na formag¢ao dos educandos.
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Uma das fungdes da familia é educar. E através dela que a cultura é transmitida aos
novos membros que vém ingressando na sociedade. Lenhard (1995.P.63-65) apresenta tal
funcdo no ambito da cultura transmitida pela familia afirmando que * ao introduzir a crianga e
o jovem na cultura, a familia reflete e representa a sociedade.*

Conforme nos diz o autor, existem hdbitos, costumes, valores que sdo especificos de
cada familia.

““Cada familia insere nos filhos tracos peculiares dela. Muitos padrdes de comportamento,
reelaborados por uma familia para seu uso interno, sio tdo simbdlicos de sua solidariedade

como os adotados por outros grupos. Vocdbulos especiais, cerimOnias familiares, aspiracdes
calcadas no modelo de antepassados, énfase maior em uns valores sociais em detrimento de

outros”. (LENHARD, 1995.p.65).
A interagdo entre familia e escola, deve ir além do controle meramente burocratico ou

da aquisi¢do, pelos alunos, dos conteddos escolares. Mais do que ser chamada ou convocada
pela escola apenas quando as coisas ndo estdo bem, ela deve ser encarada como coautora do
projeto da escola e se envolver mais diretamente na concretizagdo do mesmo, pois como nos
coloca Tiba (1998, p. 165) “participar como convidado é bem diferente de ajudar a organizar
e trabalhar no dia do evento. Visitas t€m pouco compromisso, enquanto os que pertencem a
organizacdo se empenham pelo sucesso. Vibram quando conseguem, amargam quando
fracassam”.

A construcdo desta parceria deveria partir dos professores com o objetivo de
aproximar a familia da escola para que esta esteja mais preparada para ajudar seus filhos. No
entanto, apesar de a escola desenvolver aspectos inerentes a socializacdo das pessoas e ser
responsavel pela construcao, elaboracdo e difusdo do conhecimento, ela vem passando por
crises vindas do cotidiano, que geram conflitos e descontinuidades como a violéncia, o
insucesso escolar, a exclusdo, a evasado e a falta de apoio da comunidade e da familia. Neste
caso, o cendrio politico passa a exercer uma influéncia preponderante para a solucdo das
crises, que extrapolam o cotidiano das escolas. Para superar os desafios que enfrentam, uma
das alternativas é promover a colaboracdo entre escola e familia (POLONIA & DESSEN,
2005), tarefa complexa que tem despertado o interesse de varios pesquisadores.

Para que a escola possa realizar um trabalho mais efetivo na educacio inclusiva, é
preciso ter em mente que a familia esteja presente na vida escolar dos filhos com NEE em
todos os sentidos. E ela que estabelece a ponte entre a escola regular e as outras instituicdes
ou especialistas, para que o professor elabore estratégias de ensino, onde o aluno NEE
aprenda a ser e torne independente perante a realidade e a sociedade. E de suma importéncia
que sejam implementadas politicas que assegurem a aproximacdo entre familia e escola, de

forma a reconhecer suas peculiaridades e similaridades, sobretudo no que diz respeito aos
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processos de desenvolvimento e aprendizagem, ndo s6 em relacdo ao aluno com necessidades
intelectuais, como também a todas as pessoas envolvidas.
Quando as duas instituicdes, familia e escola, efetivarem esses principios de

integragao no processo educativo, os resultados vao comegar a surgir.

1.3 Metodologias e Estratégias de Ensino numa Holistica de Letramento

Diante do desafio de trabalhar com criangas com necessidades intelectuais na escola
regular, faz-se necessario promover agoes pedagdgicas que favorecam a aprendizagem e um
desenvolvimento mais significativo dessas criangas. Todos os alunos devem ser respeitados
em suas caracteristicas e diferencas, indiferentes do que sejam. Todos os alunos devem ser
incluidos de acordo com a pedagogia da escola na qual estdo inseridos respeitando suas
dificuldades e limitacdes; propiciando sempre que possivel, que aprendam e desenvolvam
juntos conhecimentos académicos, bem como a relagdo interpessoal e a aceitagcdo entre todos
com 0s quais se interrrelacionam.

Segundo Vygotski (2010), a convivéncia social € fundamental para transformar o
homem de ser biol6gico a ser humano social, e a aprendizagem que brota nas relacdes sociais
ajuda a construir os conhecimentos que dardo suporte ao desenvolvimento mental.

E por meio das relacdes interpessoais que a crianga constréi os conhecimentos que vdo
permitir o desenvolvimento mental. A interacio ¢ feita através de um mediador. E ele quem
ajuda a crianca a concretizar um desenvolvimento que ela ainda ndo atinge sozinha. Na
escola, o professor e os colegas mais experientes sdo os principais mediadores. Partindo desse
pressuposto, a inser¢do da crianga com deficiéncia intelectual em escolas regulares facilitard o
seu desenvolvimento, ji& que os colegas e o professor sdo parceiros na constru¢do do
conhecimento.

Segundo Vygotski (2010), a conquista da linguagem representa um marco no
desenvolvimento do homem.

a capacitacdo, especialmente humana, para a linguagem habilita as
criancas a providenciarem instrumentos auxiliares na solucdo de
tarefas dificeis, a superarem a acao impulsiva, a planejarem a solugdo
para um problema antes de sua execu¢ao, e a controlarem seu préprio
comportamento. Signos e palavras constituem para as criangas,
primeiro e acima de tudo, um meio de contato social com outras
pessoas. As fungdes cognitivas € comunitdrias da linguagem tornam-
se, entdo, a base de uma nova e superior atividade nas criangas,
distinguindo-as dos animais. (VYGOTSKI,2010, p.31).

13



Sendo assim, a linguagem tanto expressa o pensamento da crianga como também age
como organizadora desse pensamento.

Vygotsky (2010) destaca a necessidade de atencdo as contingéncias culturais e, no
caso das criancas com deficiéncia, as formas pelas quais estdo sendo constituidas suas
relagdes com o mundo. Para ele, o desenvolvimento de uma crianga com deficiéncia segue as
mesmas leis gerais; a diferenca encontra-se nas peculiaridades do desenvolvimento de cada
uma, determinando formas singulares de interlocu¢ao com outros e de interven¢ao no mundo.
Afirma que € importante ter uma visdo positiva da deficiéncia, pois uma crianca com
deficiéncia ndo € uma crianga defeituosa.

O aprendizado da escrita, esse produto cultural construido ao longo da histéria da
humanidade, é entendido por Vygotsky (2010, p. 119) como um processo bastante complexo,
que € iniciado para a crianga “muito antes da primeira vez que o professor coloca um lapis em
sua mao e mostra como formar letras”. A leitura e a escrita devem ser algo de que a crianca
necessite, ou seja, deve ser relevante a vida e ndo um exercicio puramente mecanico, pois
logo poderd entediar a crianga e suas atividades ndo se expressardo em sua escrita e suas
personalidades ndo desabrocharao (VYGOTSKI, 2010, p.143). O que se deve fazer € ensinar
as criancas a linguagem escrita e ndo apenas a escrita de letras (VYGOTSKI, 2010, p.145).

Para Piaget , o significado de conhecimento especifico, depende do desenvolvimento
do conhecimento, no amplo sentido. A crianca compreende e apreende novas coisas através
de seu amplo quadro de conhecimento (sua inteligéncia). “Conhecimento” no amplo sentido e
“inteligéncia” sdo, entretanto, a mesma coisa para Piaget. Segundo Piaget, o conhecimento
deve ser visto como uma constru¢do em constante processo. Partindo desse pressuposto,
entende-se que a crianca € capaz de criar, recriar e experimentar de forma autébnoma,
impulsionando seu préprio desenvolvimento. (GOULART, 1995,p.17)

No Construtivismo Piagetiano, o professor ndo € o detentor nem transmissor do
conhecimento, mas o facilitador do processo ensino e aprendizagem. O aluno ndo € mero
receptor do conhecimento, mas o agente ativo que constréi conhecimento. A relagcdo
professor-aluno deve ser de respeito mutuo, cooperacdo e troca de experiéncias. Educar, para
Piaget, € provocar a atividade, isto é, estimular a procura do conhecimento. O professor nao
deve pensar no que a crianga €, mas no que ela pode se tornar. (GOULART, 1995,p.17)

O Construtivismo Piagetiano € essencialmente bioldgico. A perspectiva logica de
Piaget ndo € sendo o correspondente de sua perspectiva bioldgica, isto €, o desenvolvimento é

visto como um processo de adaptagdo, que tem como modelo a noc¢ao biolégica do organismo
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em interacdo constante com o meio Para Piaget, esse mesmo processo di-se quando da
organizacdo, assimilacdo e adaptacdo dos conhecimentos na estrutura cognitiva. A
organizacao seletiva que a cogni¢do realiza dd-se em um processo permanente de interacao do
homem com o meio ambiente, através da apreensdo do que € til e necessario a adaptacao do
homem no mundo. (GOULART, 1995, p.17).

Segundo Freire, a educacdo ndo transformard a sociedade sozinha, todavia, sem a
educagdo a sociedade ndo serd transformada. O método de Paulo Freire parte do principio de
que educar € um ato politico, assim como o ato de aprender, logo, pode-se afirmar que a
educagdo ndo € neutra, ¢ um processo de constru¢do e reconstru¢do dos processos sociais,
proporcionando uma consciéncia dos diversos atores envolvidos neste universo educativo- a
sociedade. (GADOTTI, 1996)

Uma educacdo transformadora, de fato, caminha no sentido de promover o respeito
pela diferenca, de estimular a riqueza da diversidade, sem homogeneizar, permitindo que cada
ser possa se desenvolver nas suas particularidades dentro do contexto social.

O que existe de mais atual e inovador no método de Paulo Freire € a indissocia¢do da
construgdo dos processos de aprendizagem da leitura e da escrita do processo de politizagao.
O alfabetizando é desafiado a refletir sobre o seu papel na sociedade, enquanto aprende a
escrever a palavra sociedade; é desafiado a repensar a sua histéria, enquanto aprende a
decodificar o valor sonoro de cada silaba que compde a palavra histéria. Essa reflexdao tem
por objetivo promover a superagdo da consciéncia ingé€nua- também conhecida como
consciéncia mégica- para a consciéncia critica (FEITOSA,1999).

Partir da realidade de cada aluno é o principal pardmetro para a constru¢do do
conhecimento e, dessa forma, propde-se um momento de diagndstico do contexto em que
serdo desenvolvidas as atividades de alfabetizacao.

A metodologia de alfabetizacao de Paulo Freire possibilita a aprendizagem libertadora,
ndo mecanica, uma aprendizagem que requer tomada de posi¢do frente aos problemas que
vivemos. Uma aprendizagem integradora, abrangente, ndo compartimentada, ndo
fragmentada; promove a horizontalidade na relacao educador- educando, a valorizagao de sua
cultura, de sua oralidade, enfim, diferente, pelo seu cardter humanistico. O método de Paulo
Freire rompeu com a concepcao utilitdria do ato educativo, propondo uma outra forma de
alfabetizar. (GADOTTI, 1996)

O método Montessori parte do concreto rumo ao abstrato. Baseia-se na observagao de

que meninos € meninas aprendem melhor pela experiéncia direta de procura e descoberta.
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Montessori buscou criar métodos que dessem condigdes e permitissem as criangas a
manifestacdo de suas acdes e de sua inteligéncia, de acordo com as necessidades internas. A
autora defende que o objetivo da educacdo deve ser buscar dentro da crianca a for¢a que
impulsiona e sustenta seu processo de auto-formacdo e de construcio. A educacdo cabe,
entdo, a tarefa de favorecer, no seu sentido mais completo, o desenvolvimento do potencial
criativo, da iniciativa, da independéncia, da disciplina interna e da confianca em si mesmo
(MONTESSORI,1985).

O método fonico multissensorial sistematizado por Montessori ¢ um método de
marcha sintética que se inicia com o ensino dos sons das letras (e ndo de seus nomes), a partir
dos quais o aluno vai fazendo combinatdrias para formar silabas e dai compor palavras. A
énfase do método sintético estd centrada na decodificacdo, isto é, para a combinacdo dos
elementos que compdem a palavra, tais como as letras, seus sons ou familias sildbicas
ordenadas por ordem de suposta complexidade lingiiistica. (MACIEL D., 2010)

Quando trabalhamos a leitura e escrita a partir de uma perspectiva do letramento,
temos em vista um processo de ensinoaprendizagem que busca as questdes culturais, as
situagdes sociocomunicativas variadas e a necessidade de interacdo entre o conhecimento
trazido por cada aluno e o conhecimento novo apresentado na escola e em outros lugares em
que aprendemos a ler o mundo. Os processos de leitura e escrita se desenvolvem e resultam
dessa interacgdo.

Enfim, escolher esse ou aquele método para embasar nossa pratica pedagdgica, ndo € o
mais importante. O mais importante € sempre manter uma relacdo dialética entre teoria e
pratica, pela qual o educador, ndo isoladamente, analisa os diversos aspectos que envolvem
suas praticas educativas. Esta postura ndo deve ser somente do educador, mas de todos os
agentes envolvidos no processo, com o intuito de desenvolver uma educagao mais ampla e

democratica, preocupada com a inclusao e formagao de cidadao.
1.4 Deficiéncia Intelectual

Considera-se deficiéncia mental e intelectual, segundo a definicdo da American
Association on Mental Retardation (AAMR) o funcionamento intelectual significativamente

inferior a média, associado a limitacdes significativas do funcionamento adaptativo em menos

duas das seguintes 4areas de habilidades: comunicagdo, auto-cuidados, vida doméstica,
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habilidades sociais, relacionamento social, uso de recursos da comunidade, autossuficiéncia,
saude e seguranca, habilidades académicas, lazer e trabalho(AAMR,9th Ed., 1997).

Em contrapartida, os grupos humanos definem padrdes normais ou estigmatizados a
uma pessoa considerada normal, quando atende aos padrdes que previamente sao
estabelecidos. A transgressdao desses padrOes caracteriza o estigmatizado, que, por sua vez,
expressa desvantagem e descrédito diante de oportunidades concernentes aos padrdes de
qualidade, de acordo com o estdgio mais avangado das criagdes humanas.

O estigma se interpde, atualmente, em todas as relacdes, como um constructo social

que ¢ internalizado pela maioria das pessoas como ‘“coisa anormal”. Nesse enfoque, podemos
entender a anélise de Goffman (1988,p.15)
“Por definicdo é claro, acreditamos que alguém com estigma ndo seja completamente
humano. Com base nisso, fazemos vdrios tipos de discriminacdo, através das quais
efetivamente e, muitas vezes sem pensar, reduzimos suas chances de vida. Construimos uma
teoria de estigma, uma ideologia para explicar a sua inferioridade e dar conta do perigo,
racionalizando algumas vezes uma animosidade, baseada em outras diferencas, tais como as
de classe social.”

Dentre os estigmas construidos historicamente, que ainda permanecem muito fortes na
sociedade atual, destaca-se aquele que considera a pessoa com deficiéncia intelectual(e que
tem direito a educacdo) uma vitima de modelos segregados, superados e marcados pela
desigualdade de valor entre as pessoas.

A idéia de integracao de alunos com deficiéncia intelectual na escola de ensino regular
tem como objetivo primordial a integracdo social e se constitui numa meta cada vez mais
presente nos diferentes sistemas educacionais. Atender a esse objetivo requer o
desprendimento das atitudes tradicionais que sustentam o sistema escolar. Isto porque a
caracteristica mais marcante na abordagem de um ensino tradicional consiste em reduzir as
oprtunidades oferecidas aos alunos. Assim sendo, o curriculo mostra-se limitado e nao
proporciona uma interagdo nas relacdes que se estabelecem entre professores- alunos e
alunos- alunos. Segundo D’ Antino (1997,p.102):

“... na educacdo ainda se reflete a ideologia politico-social de qualquer sociedade, hd de se
tentar compreender a educacdo especial que hoje temos de conformidade com a sociedade
em que vivemos. Sociedade essa que tende a excluir as minorias e delas esperar sempre muito
pouco. (...) Sabe-se que a idéia de isolar e segregar estd presente em muitos que pensam na

educacdo dos portadores de deficiéncia intelectual, por considerar que a sua plena
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integracdo social jamais de consolidard numa sociedade competitiva que preconiza o
desempenho, a produtividade, o vigor a beleza, etc.”

Os estudos de Barroso(1996) “ da exclusao escolar dos alunos a inclusao social da

escola: Que sentido para a territorializacdo das politicas educativas?” contribuem para
com o que vimos registrando. Tem como pressupostos:
“O ‘combate a exclusdo’ escolar dos alunos ndo se pode travar, unicamente, dentro dos
“muros da escola”. A ‘vitoria’ nesse ‘combate’ passa pela integracdo da escola na sua
comunidade de referéncia e pelo reforco da dimensdo social do seu trabalho.” “A ‘ inclusdo
social da escola’ obriga a uma clara valorizacdo do ‘local’ na defini¢cdo das politicas
educativas, na administracdo do sistema, na selecdo dos curriculos e das estratégias
pedagdgicas. E este o sentido da ‘territorializacdo’, enquanto forma de contextualizar,
localmente, a acdo politica e a administracdo da educacdo.”

A verdadeira inclusdo deverd ter como alicerce um processo de constru¢do de
consensos (valores, politicas e principios) proveniente de uma reflexdo coletiva sobre o que é
a escola, quais as suas funcdes, os seus problemas e a maneira de soluciond-los. Deve-se
buscar uma reflexao orientada para o diagndéstico e para a agdo, e isso ndo se limita ao
atendimento dos principios normativos legais que justificam a inclusdo. E preciso, adotar a

concepcdo de homem que traca as acdes e orienta as formas para pensar na propria integracao.
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2 OBJETIVOS

Objetivo Geral

* Demonstrar que um aluno com deficiéncia intelectual pode ser alfabetizado e letrado dentro
do seu tempo e espago; tendo que para isso desenvolver estratégias como a intervengdo
pedagogica, projetos, entre outros € a sua inser¢ao no contexto escolar ndo se resuma apenas

na socializacgao.

Objetivos especificos
*Promover a inclusao do aluno NEE, em situagdes e atividades significativas para expressar-
se e comunicar-se com mais eficiéncia e eficdcia; tanto na escrita quanto na fala, nas mais

variadas situacdes comunicativas, com vistas a maior integragdo do aluno na sociedade.
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3 METODOLOGIA

3.1 Fundamentacao Tedrica da Metodologia

A referente pesquisa estd voltada para intervir na prética do educador. E um estudo
direcionado para a fase inicial da leitura, onde o educador procurou descobrir como se
processa a aquisi¢do da leitura numa crianga com deficiéncia intelectual e quais estratégias
devera buscar para a construcao e reconstru¢ao de novos conhecimentos.

Precisava-se de um método de pesquisa que fizesse ir além do que socializar; que
permitisse olhar diretamente para o sujeito que € o foco da pesquisa e com isso tirar 0 maximo
dele, sobre sua realidade no contexto escolar. Para isso optou-se por utilizar a pesquisa
qualitativa pelo simples motivo de essa pesquisa propiciar a coleta de dados favorecendo
pesquisador e pesquisados viverem um processo de interagdo durante todo o trabalho.

Este estudo remete a reflexdo, questionamentos e apresenta como problematicas, que
culminam e auxiliam na elucidacdo da andlise, as seguintes questdes: a) Até que ponto uma
crianga com deficiéncia intelectual é capaz de aprender a ler e escrever? b) Qual método que
melhor se adapta a essas criancas? c¢) A participacdo da familia é importante no processo de
ensinoaprendizagem? d) A escola tem se preparado no ambito fisico e na capacitacdo dos
professores para efetivarem a inclus@o escolar de forma mais ampla e significativa? e) As leis
de politicas educacionais respaldam na prética, a inclusao escolar?

Para responder a essas questdes e para obter €xito no trabalho, esta pesquisa foi
desenvolvida em dois momentos: no primeiro momento realizou-se pesquisa bibliografica
com o objetivo de analisar as teorias e pesquisas desenvolvidas por diversos autores acerca do
tema. No segundo momento, que aconteceu paralelo ao primeiro, foram utilizados os recursos
de observacao do sujeito de pesquisa no ambiente escolar para saber como se relacionava com
os demais colegas e abstraia os conhecimentos adquiridos; foi aplicado um questiondrio e
feita uma entrevista com a mae da aluna; questiondrios aplicados a supervisora e professora
anterior da aluna.

Assim, a pesquisa teve como cendrio uma escola publica de Minas Gerais, situada em
Ipatinga, onde o estudo do caso foi analisado em reunides periddicas mensais entre a
supervisora e a professora regente para tracar um paralelo entre as posturas e visdes adotadas

pela escola e familia a respeito da inclusdo escolar numa 6tica de alfabetizagao e letramento.
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3.2 Contexto da Pesquisa

A escola onde se realizou a pesquisa € uma escola publica, centralizada em um bairro
nobre da cidade de Ipatinga; oferece o Ensino Fundamental completo (1° ao 9° ano); possui
espaco fisico amplo, com salas grandes e arejadas, biblioteca, quadras esportivas, refeitdrios,
banheiros e laboratérios de informética.

Ap6s o cumprimento das leis das politicas educacionais, no que tange a inclusio
escolar, foram feitas algumas reformas no espaco fisico da escola, para atender aos alunos
NEE. A quadra foi coberta, ganhando dois banheiros com adaptacdo para alunos especiais;
constru¢do de rampas e uma sala de aula extra para atender a demanda de vagas da
comunidade;

A institui¢do referida conta apenas com os funciondrios especificos de uma escola
regular, como professores, gestores, supervisores, servicais e secretdrias. A escola nao possui
outros especialistas para trabalhar com a inclusdo e procura buscar parcerias com as
faculdades e os pais que queiram ser amigos da escola para desenvolverem projetos ou
prestarem servigos voluntdrios para melhorar a educacdo inclusiva. Quando se oferecem,
esses voluntdrios sdo na drea de Psicopedagogia, Pedagogia, Psicologia, Educacio- Fisica,
entre outros.

Apesar de a escola estar preocupada em melhorar a inclusdo escolar, encontra- se
vdarios entraves como o desinteresse na prestacdo de servigos voluntdrios, a descontinuidade
do trabalho dos mesmos e a falta de apoio das préprias politicas educacionais, que nao
cumprem as leis de forma efetiva.

A forma de inclusdo da escola € feita através do diagnéstico realizado pela equipe
pedagégica, onde € classificada a deficiéncia intelectual, a idade cronoldgica, os
conhecimentos prévios, o grau de dependéncia do aluno, entre outros, para que este seja
enturmado numa sala onde possa ser realizado um trabalho o mais significativo possivel. Os
alunos com laudo sdo mais faceis de enturmar; ja os que nao possuem laudo, a escola os

enturma através de observagdes, conversa com os pais, entre outros.

3.3 Participantes
Desde quando as escolas regulares se prepararam para receber os alunos com
deficiéncia intelectual, a escola onde estou inserida recebe todo ano, cerca de uma a duas

destas criancas.
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No ano em que esta pesquisa foi desenvolvida, recebi uma aluna de nove anos, numa
sala de criancas cursando o segundo ano do Ensino Fundamental. A turma j4 € alfabetizada,
todavia, colocaram-na nesta sala para que pudesse ampliar seu circulo de amizade e mudar de
professora, ja que ela estudou dois anos consecutivos na mesma sala. Ana Leticia (nome
ficticio) freqiienta essa escola desde os seis anos. Ela e a irma foram adotadas por uma
familia, cujos filhos biolégicos ja sdao adultos e casados. Por exigéncia da lei, elas tiveram que
ser adotadas pela mesma familia. A aluna foi adotada com trés anos e a irma, que € normal,
ainda recém- nascida. Ambas sdo filhas biol6gicas da mesma mae e do mesmo pai, sendo que
a mae bioldgica tem deficiéncia intelectual e engravidou das filhas no abrigo onde € interna.O
pai, também interno, tem problemas psiquidtricos por causa do uso de drogas. As criangas
foram entregues a ado¢do porque os pais nao tinham condicdes psicoldgicas de cuidar e
ficariam internas no abrigo junto aos pais. Estudam em escolas diferentes, pois segundo a mae
adotiva, Ana Leticia perturba a irma e ndo a deixa estudar sossegada.

Escolhi esta aluna como participante da pesquisa pelo fato de ser sua professora e pela
facilidade de ver de perto como é trabalhar com uma crian¢a com deficiéncia intelectual, bem
como até que ponto esta aluna seria capaz de aprender.

A familia de Ana Leticia ndo entregou laudo para a escola; ela é acompanhada pelo
seu pediatra que periodicamente, receita medicamentos para amenizar a a¢do dos hormonios
sexuais que agem de forma exacerbada na sua vida. Além da compulsdo sexual, apresenta
também compulsao alimentar. Os medicamentos nao a deixam se masturbar nem se alimentar
o tempo todo.

Apesar do encaminhamento do seu pediatra a um neuropediatra, a familia se nega a
levé-la, pois professam uma religido, cujos preceitos veem a deficiéncia da aluna como um
carma, ou seja, ela nasceu assim e morrerd assim. Diante desse entrave, a equipe pedagdgica
juntamente com os professores, resolveu buscar seus préprios meios e tentar descobrir o tipo
de deficiéncia intelectual que Ana Leticia apresenta. Através de leituras, pesquisas, conversas
com especialistas, chegou-se a um suposto diagndstico, ela possui retardo mental,
apresentando tragos de autismo. Esta pressuposicdo, € claro, nos deu um parametro das
estratégias que norteariam o nosso trabalho e, consequentemente explorasse a0 maximo as
suas potencialidades.

Ana Leticia é e continua sendo um desafio de como o aluno especial é capaz de
apreender os mecanismos de leitura e escrita, jA que para a familia, sé a socializacdo é o

bastante para uma pessoa que nasceu limitada e que € quase impossivel desenvolver o seu
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cognitivo. Na prética pedagdgica tenho o cuidado de me preocupar com a socializagdo e as
atividades propostas dela. Pelo fato de ela ndo acompanhar a turma, suas atividades de leitura
e escrita diferem-se das demais criancas. Procuro inseri-la na participacdo da maioria das
atividades; o que muda é o grau de complexidade entre as suas atividades e as da turma.

Pela tendéncia em ficar s6, a organizacdo da sala sofreu mudancas para a aluna
interagir mais, passando de fileiras para duplas, trios, circulos, semicirculos, entre outros.

Quanto aos aspectos emocionais, a aluna € instavel; se esta feliz, ri o tempo todo e
demonstra um ar de satisfacdo; se estd aborrecida, chora demasiadamente sem explicar o
motivo do choro. Apesar da instabilidade emocional, é décil, e possui relagdo interpessoal boa
com todos da sala.

Além da aluna especial, participaram também da pesquisa os pais, professores

anteriores, pedagogo, a professora regente e os alunos da classe onde a aluna foi incluida.

3.4 Materiais

Foram usados nesta pesquisa os seguintes materiais:

¢ Camera fotografica para registrar atividades como teatros, musicais, atividades em
sala e extraclasse, entre outros.

® Materiais xerografados com atividades de leitura e escrita.

¢ Brinquedos pedagdgicos de letras, palavras e gravuras.

® Aparelho de som para trabalhar miusicas e ouvir estdrias.

e Livros literdrios e didéticos.

e Roupas de teatro.

¢ Computador para o preparo dos materiais de entrevista, questiondrios e atividades.

¢ Quadro de giz etc.
3.5 Instrumentos de Construcao de Dados

A pesquisa teve como instrumentos o uso de questiondrios e entrevista aplicados aos
pais, questiondrio para os professores anteriores e pedagogo, observacdo da aluna em sala de

aula, observacdo com media¢do em atendimento individual, em grupo e atividades aplicadas

dentro da sala.
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3.6 Procedimentos de Construcio de Dados

Esta pesquisa realizou-se com estudo de caso de uma aluna com deficiéncia intelectual
do segundo ano, com o objetivo de confirmar as questdes levantadas na fundamentacdo
tedrica da metodologia. O estudo do caso foi realizado no ano de 2010 com a professora e
com a intervenc¢do pedagdgica da supervisora.

Ao receber uma aluna com necessidades intelectuais numa sala regular, a pesquisadora
e professora da turma recebeu o desafio de trabalhar com ela, tendo como objetivo apenas
socializd-la com os demais.

Para vencer o desafio de tentar alfabetizd-la, a pesquisadora buscou no curso de
inclusdo escolar conhecimentos e estratégias de como fundamentar melhor sua pratica. O
estudo em inclusdo escolar foi de extrema importancia para o desenvolvimento do trabalho,
bem como respaldou de forma significativa todo o processo da pesquisa.

Iniciou-se os passos da pesquisa de forma cadenciada e organizada com a aplicacdo de
um questiondrio € uma entrevista para os pais, os professores anteriores e o pedagogo para
nortear o trabalho. Os questiondrios foram entregues assim que a aluna foi incluida na turma.
De posse dos questiondrios respondidos e da entrevista realizada, iniciou-se os trabalhos. As
perguntas foram elaboradas de acordo com observacOes realizadas em sala de aula, nos
aspectos cognitivo e sociointerativo da aluna.

Os pais foram chamados para uma entrevista, onde s6 a mae compareceu. Em nossa
conversa, a mae colocou que a filha ndo € autista, é “artista”, pois demonstra ser muito esperta
e sorrateira em certas atitudes. Quando estd na companhia dos pais e irmdos, age de uma
forma; perto de gente estranha, age de outra forma. Quando € chamada a atencdo, se faz de
vitima e chora escandalosamente. A mae relatou que o pediatra da filha encaminhou-a para
um neuropediatra, todavia nao levou, por achar que nao vai melhorar muita coisa. Os pais
possuem poder aquisitivo bom e suprem muito bem as necessidades basicas dos filhos. A mae
disse que o fato de ela ndo entregar laudo para a escola é porque nio vai cobrar nada além do
que a escola pode dar; que s6 da filha poder freqiientar a escola para interagir com os colegas,
ja esta de bom tamanho. Diante da proposta de iniciar um trabalho de alfabetiza¢do, a mae
aprovou a idéia e se dispds a apoiar a iniciativa e contribuir com ajuda em casa.

O trabalho de alfabetizacdo iniciou-se com a aplicagdo do método fonico somado a
estratégias que garantiram o sentido de significacdo e de contextualiza¢do com a realidade da

aluna e que valorizaram a participagdo e a interacado social. O discurso em sala de aula nao foi
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constituido de frases, palavras isoladas, mas em pequenos textos encadeados de conteidos
significativos. As intervengdes pedagodgicas foram estruturadas utilizando recursos
coadjuvantes, como musicas, teatros, livros literdrios, de atividades de consciéncia
fonoldgica, de discriminag@o visual, motora e fonoarticulatérias. Foram utilizadas atividades
que propiciaram condi¢des para o amadurecimento da escrita.

Foram apresentadas para a aluna primeiramente as vogais. As vogais foram
apresentadas uma a uma. A medida que a aluna havia dominado por completo uma vogal, era
apresentada outra. Os exercicios foram apresentados gradativamente conforme o avanco da
aluna. A primeira letra a ser apresentada foi a letra “A”, seguida das letras “I” e “O”.que,
juntamente com a letra “A” apresentam pontos articulatorios diferentes, o que possibilitou a
compreensdo do movimento articulatério. Ficaram por tltimo as vogais “E” e “U”.

Abaixo relacionado, mostrar-se-4 a sequéncia de atividades da letra “A”.

e Apresentar a letra “A” e seu som.

® Mostrar a letra impressa em uma folha grande.

e Explorar o som e o nome da letra.

e Mostrar as outras formas de escrita da letra “A”, maidscula, miniscula, manuscrita e de
imprensa.

e Falar a vogal bem articulada de maneira exagerada, mostrando a boca a aluna.

e Trabalhar pequenos textos da letra “A” e identifica-la no texto.

e Mostrar gravuras variadas e pedir a aluna que identifique aquelas que comecam com o
som do “A”.

¢ Brincadeira de quente- frio: esconder varios objetos cujos nomes comecam com “A”. A
aluna retira-se da sala, volta para encontrd-los. A turma pronuncia o “A”forte ou fraco,
dependendo da distancia que a aluna estiver do objeto.

e Fazer o movimento do “A” no ar, na carteira.

e Fazer o “A” no quadro negro com giz.

e Fazer o “A” com giz de cera na folha oficio branca.

e Atividade de perfuragdo da letra “A”(pung¢ao) no isopor, com caneta perfuradora.

e Atividades xerografadas para exercitar a escrita da letra “A”.

e Exercicios de integracdo de formas: fazer a letra “A” quebrada, esticada, pontilhada etc.

e Estimulo as atividades em grupo.

e Atividades escritas variadas.

¢ Dramatizacao de textos e estorinhas com a letra “A”. (A abelhinha Zuninha)
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Cantar e fazer gestos de musicas com a letra “A”.( As abelhas de Vinicius de Morais)

As sequéncias de atividades das letras “I”,”O”,”E” e “U” seguiram a mesma sequéncia da

letra “A”.

Sequéncia da letra “T”:

Apresentar a letra “I”’ e seu som.

Mostrar a letra impressa em uma folha grande.

Explorar o som e o nome da letra.

Mostrar as outras formas de escrita da letra “I”, maiuscula, minuscula, manuscrita e de
imprensa.

Falar a vogal bem articulada de maneira exagerada, mostrando a boca a aluna.

Trabalhar pequenos textos da letra “I”” e identifica-la no texto.

Mostrar gravuras variadas e pedir a aluna que identifique aquelas que comegam com o
som do “T".

Brincadeira de quente- frio: esconder varios objetos cujos nomes comecam com “I”. A
aluna retira-se da sala, volta para encontrd-los. A turma pronuncia o “I’forte ou fraco,
dependendo da distincia que a aluna estiver do objeto.

Fazer o movimento do “I” no ar, na carteira.

Fazer o “I” no quadro negro com giz.

Fazer o “I”’ com giz de cera na folha oficio branca.

Atividade de perfuracio da letra “I”’(pun¢do) no isopor, com caneta perfuradora.
Atividades xerografadas para exercitar a escrita da letra “I”.

Exercicios de integracao de formas: fazer a letra “I” quebrada, esticada, pontilhada etc.
Estimulo as atividades em grupo.

Atividades escritas variadas.

Dramatizagdo de textos e estorinhas com a letra “I”’(A india Iani-lenda).

Cantar e fazer gestos de musicas com a letra “I”’(Esta € a igrejinha- cantiga de roda).

Sequéncia da letra “O”

Apresentar a letra “O” e seu som.

Mostrar a letra impressa em uma folha grande.

Explorar o som e o nome da letra.

Mostrar as outras formas de escrita da letra “O”, maidscula, minuscula, manuscrita e de

imprensa.
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Falar a vogal bem articulada de maneira exagerada, mostrando a boca a aluna.

Trabalhar pequenos textos da letra “O” e identifica-la no texto.

Mostrar gravuras variadas e pedir a aluna que identifique aquelas que comegam com o
som do “O”.

Brincadeira de quente- frio: esconder vdrios objetos cujos nomes comegam com “O”. A
aluna retira-se da sala, volta para encontrd-los. A turma pronuncia o “O”forte ou fraco,
dependendo da distancia que a aluna estiver do objeto.

Fazer o movimento do “O” no ar, na carteira.

Fazer o “O” no quadro negro com giz.

Fazer o “O” com giz de cera na folha oficio branca.

Atividade de perfuracao da letra “O”(puncao) no isopor, com caneta perfuradora.
Atividades xerografadas para exercitar a escrita da letra “O”.

Exercicios de integracao de formas: fazer a letra “O” quebrada, esticada, pontilhada etc.
Estimulo as atividades em grupo.

Atividades escritas variadas.

Dramatizagado de textos e estorinhas com a letra “O”(A ovelhinha).

Cantar e fazer gestos de musicas com a letra “O”.

Sequéncia da letra “E”:

Apresentar a letra “E” e seu som.

Mostrar a letra impressa em uma folha grande.

Explorar o som e o nome da letra.

Mostrar as outras formas de escrita da letra “E”, maidscula, minuscula, manuscrita e de
imprensa.

Falar a vogal bem articulada de maneira exagerada, mostrando a boca a aluna.

Trabalhar pequenos textos da letra “E” e identificd-la no texto.

Mostrar gravuras variadas e pedir a aluna que identifique aquelas que comegam com o
som do “E”.

Brincadeira de quente- frio: esconder vérios objetos cujos nomes come¢am com “E”. A
aluna retira-se da sala, volta para encontra-los. A turma pronuncia o “E”forte ou fraco,
dependendo da distincia que a aluna estiver do objeto.

Fazer o movimento do “E” no ar, na carteira.

Fazer o “E” no quadro negro com giz.
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Fazer o “E” com giz de cera na folha oficio branca.

Atividade de perfuracao da letra “E”(pun¢do) no isopor, com caneta perfuradora.
Atividades xerografadas para exercitar a escrita da letra “E”.

Exercicios de integracao de formas: fazer a letra “E” quebrada, esticada, pontilhada etc.
Estimulo as atividades em grupo.

Atividades escritas variadas.

Dramatizacdo de textos e estorinhas com a letra “E”(O elefantinho Dumbo).

Cantar e fazer gestos de musicas com a letra “E”(O elefante).

Sequéncia da letra “U”

Apresentar a letra “U” e seu som.

Mostrar a letra impressa em uma folha grande.

Explorar o som e o nome da letra.

Mostrar as outras formas de escrita da letra “U”, maidscula, minuscula, manuscrita e de
imprensa.

Falar a vogal bem articulada de maneira exagerada, mostrando a boca a aluna.

Trabalhar pequenos textos da letra “U” e identifica-la no texto.

Mostrar gravuras variadas e pedir a aluna que identifique aquelas que comegam com o
som do “U”.

Brincadeira de quente- frio: esconder varios objetos cujos nomes comegam com “U”. A
aluna retira-se da sala, volta para encontrd-los. A turma pronuncia o “U”forte ou fraco,
dependendo da distancia que a aluna estiver do objeto.

Fazer o movimento do “U” no ar, na carteira.

Fazer o “U” no quadro negro com giz.

Fazer o “U” com giz de cera na folha oficio branca.

Atividade de perfuracao da letra “U”(puncao) no isopor, com caneta perfuradora.
Atividades xerografadas para exercitar a escrita da letra “U”.

Exercicios de integracdo de formas: fazer a letra “U” quebrada, esticada, pontilhada etc.
Estimulo as atividades em grupo.

Atividades escritas variadas.

Dramatizagado de textos e estorinhas com a letra “U”(A raposa e as uvas- fdbula).
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e (Cantar e fazer gestos de musicas com a letra “U” (O sapo ndo lava o pé- fazer a troca das
vogais).

As atividades de leitura foram divididas em dois momentos. Leitura das vogais de forma
isolada e associada a um desenho que iniciava com a vogal; identificacdo das vogais de forma
contextualizada em frases e textos pequenos. Para a leitura foram utilizados géneros textuais
como a parlenda, charadas, poemas, cantigas de roda, entre outros. Durante o processo
percebeu-se que a aluna esquecia com facilidade o que havia aprendido e muitas vezes foram
necessdrias repeti¢oes e revisdes de exercicios propostos.

O roteiro geral de atividades que estiveram incluidas nas sequéncias trabalhadas compds-
se de atividades integradoras para estimulo ao trabalho em grupo; ensino das vogais (som e
nome); exercicios de estimulo a consciéncia fonoldgica e correspondéncia regular entre letra e
som; contato com material escrito; estimulo a oralidade e a audicao; estimulo as habilidades

basicas de consciéncia fonoldgica e leitura.

3.6 Procedimentos de Analise de Dados

Os dados desta pesquisa foram obtidos por meio das respostas dos participantes aos
dois instrumentos utilizados: os questiondrios e a entrevista. Os procedimentos para a analise
qualitativa das respostas dadas pelos sujeitos da amostra basearam-se no referencial tedrico.
Foram analisados os dados de cada sujeito e do conjunto de sujeitos. Para andlise e discussao
dos resultados, se organizou os dados dos questionarios e da entrevista em trés grupos: grupo
I (pais); grupo II (supervisora); grupo III (professor anterior). Dos contetdos analisados
emergiram as seguintes categorias (o significado e importancia da educacdo inclusiva; a
necessidade do laudo médico como pardmetro para tracar metas; importancia da familia no
desenvolvimento da crianga com deficiéncia intelectual; processos metodoldgicos na prética
pedagodgica; objetivos da inclusdo; programa de capacitacdo para professores; pontos
negativos e positivos da escola) definidas para os trés grupos( pais, supervisora e professora),
as quais forneceram indicativos sobre a concepg¢do da participacdo familiar, as convergéncias
e divergéncias entre 0s grupos e os possiveis fatores que podem contribuir para melhorar a
inclusdo de criangas com defici€ncia intelectual na escola regular.

Por fim, a andlise de dados referentes as atividades aplicadas a aluna especial teve

como base o método fonico, através de portifélio, onde se fez um paralelo das atividades
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desenvolvidas no inicio do processo com as aplicadas no final para observar a gradacdo do

desenvolvimento e se os resultados obtidos alcancaram os objetivos propostos.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Através das observacdes realizadas em sala de aula e o trabalho realizado com a aluna
inclusa, vieram confirmar os seguintes resultados:

A participacdo da familia é de suma importancia no desenvolvimento do aluno com
necessidades intelectuais. A familia da Ana Leticia se disp0s, de acordo com a entrevista e
o questiondrio aplicados, que contribuiria para que os objetivos propostos pela instituicao
escolar pudessem ser alcancados. Entretanto, pouca foi essa contribui¢do. Nas reunides, a
familia comparecia, porém quando se tratava de eventos extra- turno e fora do ambiente
escolar, a aluna ndo participava porque a familia ndo levava. Quanto as atividades de casa;
no inicio houve ajuda e suporte, todavia com o passar do tempo, demonstrou-se a
descontinuidade da familia em acompanhar alegando como subterfiigio, o desinteresse e
resisténcia da aluna em realizar as atividades propostas. O laudo ndo foi entregue a escola
até o término desta pesquisa, ficando a incdgnita de que tipo de deficiéncia intelectual a
aluna é portadora.

O conhecimento prévio sobre o desenvolvimento da aluna feito através dos
questiondrios respondidos pelos professores anteriores veio confirmar que existe uma
discrepancia bastante significativa entre a teoria e a pratica pedagdgica. Os educadores
conhecem as teorias, mas demonstram dificuldade para fundamentar sua pratica. O motivo
dessa s@o os entraves encontrados a cerca da familia, que ndo apdia de forma efetiva o
trabalho realizado pela escola, bem como a forma de como se da a inclusdo pelas politicas
educacionais. Os educadores trabalham com suas préprias ferramentas e recursos € nao
conseguem tanto €xito no trabalho o quanto esperam.

Através dos dados coletados, foi possivel fazer algumas consideragdes a cerca do
desempenho da aluna nas atividades. Com relacdo a apresentacdo das vogais, foi dificil,
porque a mesma ndo as conhecia, s6 escrevia. Foi preciso trabalhar a exploracdo do som e
da articulacdo. Foi preciso bastante repeticdo de uma mesma atividade para que a vogal
trabalhada fosse automatizada.

Na linguagem escrita, a aluna se saiu muito bem, pois possui coordenacao motora fina
bem definida, apresentando o tracado e o talhe de letra bastante firme e expressivo.
Domina com bastante precisdo a letra maiiscula comegando a interiorizar a transposi¢ao

para a letra cursiva.
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Nas atividades de discriminagdo visual, demonstrou dificuldade em reconhecer as
diferentes formas de escrita das vogais; s6 reconhecia as vogais escritas com letra de imprensa
maitscula. A aluna apresentou facilidade em algumas atividades de coordena¢do motora
como perfuracdo das vogais no isopor(puncao); atividades para exercitar a escrita das vogais;
cantar e fazer gestos das musicas que foram trabalhadas.

Para trabalhar atividades com o som das vogais, a aluna demonstrou bastante confusdao
para executar os exercicios, mesmo com material visual. Com relagdo as brincadeiras e jogos
foram necessdrias vdrias repeticdes para que a aluna pudesse assimilar e alcancar éxito.
Durante a aplicacdo das atividades, a aluna demonstrava satisfacdo quando executava a
atividade com rapidez; quando sentia dificuldade em algumas como achar objetos com a
vogal pedida, ficava nervosa e as vezes desistia da atividade. Os trabalhos em grupo a
estimulava muito, pois os outros colegas incentivavam-na em realizar as atividades.

Muitas interferéncias foram feitas devido a baixa concentracdo e dificuldade de
assimilacdo nas atividades. A grande dificuldade da aluna foi converter os sinais graficos em
sons. Diante disso, conclui- se que aplicar o método € preciso considerar um periodo de
preparacao voltado ao fonico desde as séries iniciais. Na abordagem fOnica considera-se
salutar a aplicacdo de um programa anterior de constru¢do da formalizacdo da alfabetizacao.
Seriam os pré- requisitos constituidos por atividades de “[...] discrimina¢do fonoldgica,
compreensdo da fala, memoria de trabalho, velocidade de processamento fonoldgico,
processamento auditivo central, 1éxico- fonoldgico, processamento vestibular, consciéncia
sintdtica, vocabuldrio receptivo auditivo, nomeacdo de figuras e rastreamento ocular”
(CAPOVILLA E CAPOVILLA, 2007, p. xi).

As estratégias de agdo foram aplicadas no decorrer do ano letivo em que foi desenvolvida
a referente pesquisa. Apesar de o tempo ter sido bastante alargado para a realizacdo desta, o
resultado, apesar de lento, foi satisfatério para a pesquisadora. Se a familia e a escola tivessem
trabalhado juntas de uma forma holistica, os resultados seriam melhores. O comprometimento
elevado na drea intelectual, cognitiva e a imaturidade na consciéncia fonoldgica da aluna,
também foram um fator predominante para que o avanco no estagio alfabético nao fosse tao
significativo.

Apesar da lentidao da aquisi¢do do processo de alfabetizacdo, a aluna conseguiu aprender
a escrita das vogais, das consoantes, identificar as vogais e seus fonemas de forma isolada e
em contextos de leitura; associar as vogais a desenhos que comecam com as mesmas; ler

monossilabos construidos a partir da jung¢do de duas vogais.
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No final do ano a familia foi orientada para se organizar melhor com relacdo as suas
responsabilidades, no que tange a maior participacdo na escola, para que os proximos
professores da aluna tenham mais respaldo e junto com a equipe pedagdgica continuem o
trabalho de alfabetizacdo e letramento, partindo do resultado final desta pesquisa.

Os dados analisados sugerem que a familia tem participado pouco das questdes referentes
a vida escolar dos filhos; ainda ndo existe uma participagdo totalmente consciente e favoravel.
Portanto, escola e familia sdo duas instituicdes fundamentais na vida dos individuos e
precisam caminhar juntas no que refere ao propdsito de interacdo, demonstrando a
necessidade de se integrarem cada vez mais em prol de um objetivo Unico e bastante
complexo: preparar o ser humano com deficiéncia intelectual para a vida em sociedade,
exercendo o papel de cidadao de forma ampla e efetiva.

As orientacdes que foram feitas aos professores na busca de sanar as dificuldades em
trabalhar com alunos com deficiéncia intelectual foram: fundamentar a préitica pedagdgica
revendo os métodos de ensino; aprofundar os conhecimentos das teorias psicogenética e
metalingiiistica; explorar a memoria auditiva das criangas, realizando o maior nimero de
atividades que envolvam essa habilidade; explorar a memdria visual com atividades que
mostram a diferenga entre grafema e fonema; continuar os estudos na area de inclusdo para se
preparar trabalhar com os alunos com NEE.

As pesquisas desenvolvidas a respeito da consciéncia fonoldgica ainda sdo bastante
recentes, todavia conclusivas. Quanto mais desenvolvida for a consciéncia fonoldgica da
crianga, mais o sistema alfabético torna-se um instrumento razodvel para representar a lingua
oral, garantindo a compreensio da relagdo entre o grafema e o fonema. As habilidades de
leitura, escrita e consciéncia fonolégica sdo ligadas uma a outra de maneira que facilitem o
desenvolvimento de forma reciproca. Como o trabalho de alfabetizacdo e letramento da aluna
em questdao nao foi concluido, ficou a sugestdo para os proximos professores de trabalharem
com atividades que contemplassem a consciéncia fonoldgica como: atividades de consciéncia

silabica; atividades envolvendo rima; atividades de consciéncia fonémica, entre outras.
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5 CONSIDERA COES FINAIS

Promover a inclusdo escolar ndo é apenas socializar a criangca no contexto escolar; é
desenvolver estratégias significativas para que a crianca possa expressar-se € comunicar-se
numa holistica de letramento.

O educador deve avaliar-se continuamente, buscando na teoria respostas para a sua
préatica. Ou seja, o educador deve teorizar a sua pratica e colocar em pratica sua teoria. E isso
que essa pesquisa propde: novas maneiras de ensinar € novas maneiras de aprender- uma
possibilidade que se efetiva na pratica. Ler € condicao de ser e estar no mundo. O ato de ler
nao estd expresso somente em decodificar caracteres graficos, mas de ler para a vida. A idéia
de que a leitura e a escrita s@o necessarias na escola durante o periodo que estiver nela, deve
ser desmistificada. E papel de a escola realizar a conexdo da leitura do aluno ao seu contexto,
para que ele entenda o porqué da leitura e possa uséd-la na sociedade na qual estd inserida. Ler
ndo € tarefa tnica da escola, mas também da familia, que deve receber orientacdes a esse
respeito, principalmente com relagdo as criangas com deficiéncia intelectual; por ser esse um
processo lento e gradativo.

Esse estudo contribuiu para que todos os profissionais envolvidos com o processo de
aprendizagem possam se questionar frequentemente acerca de sua contribuicdo na
aprendizagem dos alunos com deficiéncia intelectual, verificando se os mesmos estdo
realmente aprendendo ou ndo. O fato da crianga nao aprender ndo estd diretamente ligado ao
seu comprometimento cognitivo; mas pode estar ligado também ao tipo de método adotado ou
na pratica sem fundamento.

Fica clara a posicdo de diversos autores diante do fato de que a leitura ndo pode se
restringir a etapa inicial de alfabetizacdo, mas que deve ocorrer ano apds ano de maneira cada
vez mais aprofundada e que esta ocorra em todas as etapas que antecedem a alfabetizacao
propriamente dita. Para que a crianga com deficiéncia intelectual possa aprender a ler seria
necessdrio individualizar e adaptar o ensino da leitura. E sendo este um sistema complexo,
nao pode ser restrito a um determinado método. O método fonico aqui apresentado é apenas
uma ferramenta que facilita a aquisi¢ao da leitura e escrita nessas criangas, por ser um método
sintético; entretanto quanto mais recursos forem utilizados, mais estratégias forem
apresentadas, mais caminhos forem abertos, mais facil serd para a crianga se apropriar desta

habilidade.
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A dificuldade em alfabetizar uma crianga com deficiéncia intelectual é evidente,
porém a escolha do melhor método e da melhor estratégia pode direcionar os profissionais na
busca por um trabalho significativo. Esta postura ndo deve ser somente do educador, mas de
todos os agentes envolvidos no processo, com o intuito de desenvolver uma educac¢ido mais

democratica, preocupada com a inclus@o no sentido amplo da palavra e formacgdo de cidadaos.
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APENDICE

A — CARTA DE AUTORIZACAO PARA REALIZACAO DA PESQUISA

~

Universidade de Brasilia

Curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano, Educag@o e Inclusdao Escolar EsDH

Prezado Senhor (a),

Sou concluinte do Curso de especializacdo em desenvolvimento humano, educacio e inclusio
escolar, estou realizando uma pesquisa de campo para investigar a Alfabetizacido e Letramento de uma
crianca com necessidades intelectuais. Conto com sua colaborag@o.

Atenciosamente,

Joana D’arc Aparecida Andrade Lisbanho

INFORMANTE:
Escola Estadual do Estado de Minas Gerais

B) Questionario Pais (Modelo)
Instituicdo: Escola Estadual do Estado de Minas Gerais

Responsdvel pela aplicacdo do questionario:

Joana D’arc A.A. Lisbanho( professora regente)

INFORMACOES GERAIS

I-Nome da mae, pai ou responsavel.

II- Qual o significado da Educacdo Inclusiva para vocé?

III- Por que vocé matriculou seu (a) filho(a) numa escola regular?

IV- O que vocé acha que a professora vai ensinar para o seu(a) filho(a)?
38



V- Vocé gosta da escola do seu (a) filho(a)?

VI- Qual a importancia da Educacao Inclusiva para vocé?

VII- Vocé acha que o laudo médico serve de parametro para o professor tracar metas para

trabalhar com o aluno com NEE?

VIII- Acha importante seu (a) filho (a) ir todos os dias a escola?

IX- Seu (a) filho (a) gosta da escola e da professora?

X- O que vocé mudaria na escola?

XI- Vocé participa de eventos na escola com que freqiiéncia? Acompanha o rendimento do

seu(a) filho(a) na escola?

XII- O que vocé acha da relacdo familia x escola ? Ha resisténcia da escola em receber os pais

ou a escola abre espago para essa relacao?
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XII- Quais sdo suas expectativas quanto ao ensino ministrado para seu(a) filho(a) na escola

regular?

C - Questionario Professor (Modelo)

QUESTIONARIO: INCLUSAO DO ALUNO COM NECESSIDADES INTELECTUAIS
Instituicdo: Escola Estadual do Estado de Minas Gerais
Responsavel pela aplicacdo do questiondrio:

Joana D’arc A.A. Lisbanho( professora regente)

INFORMACOES GERAIS

I- Nome do professor:

II- Formacgao:

III- Tempo de trabalho:

IV- Quais atividades vocé utiliza na sala com os alunos com NEE?

V- Utiliza qual ou quais processos metodoldgicos na sua pratica pedagégica? Por qué?

VI- O que vocé acha da inclusdo dos alunos com NEE em escola regular?

VII- Acha a educacdo inclusiva importante para os alunos terem oportunidade de socializar e

desenvolver o seu cognitivo?

VIII- Qual o principal objetivo do seu trabalho com o aluno com NEE?
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IX- Vocé acha que o laudo médico é importante para servir de parametro na sua pratica

pedagdgica? Por qué?

X- Faca um breve relato, descrevendo os aspectos cognitivo, social e emocional do(a)

aluno(a) com NEE.
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D — Questionario supervisor (Modelo)

QUESTIONARIO: INCLUSAO DO ALUNO COM NECESSIDADES INTELECTUAIS
Instituicdo: Escola Estadual do Estado de Minas Gerais
Responsével pela aplicacdo do questionario:

Joana D’arc A.A. Lisbanho ( professora regente)

INFORMACOES GERAIS

I- Nome:

II- Formacao Profissional:

[II- Tempo de trabalho:

IV- Outros cursos:

V- Quais suas fungdes junto: aos pais, professores e alunos da Educacao Inclusiva?

VI- Como vocé vé a Educacao Inclusiva na escola regular?

VII- O que vocé acha dos alunos com NEE?

VIII- Quais suas expectativas quanto ao aproveitamento dos alunos com NEE?

IX- Acha a Educacgdo Inclusiva importante para os alunos terem sucesso no contexto social?
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X- A escola desenvolve algum programa de capacitagdo para os educadores receberem os

alunos com NEE? Como se da essa inclusdo?

E — Roteiro de Entrevista com Pais (Modelo)

ENTREVISTA : INCLUSAO DO ALUNO COM NECESSIDADES INTELECTUAIS

Instituicdo: Escola Estadual do Estado de Minas Gerais

Nome dos pais ou responsaveis:

I-O que os motivou a adotar uma crianca com necessidades intelectuais?

II-Vocé acha importante apresentar laudo para a escola? Por qué?

II1-O que os levou a matricular seu(a) filho(a) numa escola regular?

IV- Uma crianga matriculada somente numa escola regular tem condicdes de se desenvolver

em todos os aspectos? Por que?

V- De que forma vocés contribuirdo para o desenvolvimento de seu(a) filho(a)?
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VI- Voces estdo satisfeitos com o trabalho que vem sendo realizado com o(a) filho(a) de

vocés?
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F - Algumas Atividades Trabalhadas com a Aluna com NEE Durante o Desenvolvimento

da Pesquisa
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CIRANDA,CIRANDINHA

VAMOS TODOS CIRANDAR .

VAMOS DAR A MEIA VOLTA
VOLTA E MEIA VAMOS DAR

@& @ ¢
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