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RESUMO

A identidade e formacdo do pedagogo tem sido alvo de criticas e objeto de
investigacdo de inimeras pesquisas. O questionamento € que a proposta de formagcéo,
muitas vezes, se distingue dos objetivos curriculares tracados e das necessidades
préticas da profissdo. E nesse sentido, que o presente trabalho discute a formacéo do
pedagogo no Curso de Pedagogia da UnB, buscando averiguar a proposta curricular do
curso e a préatica dos seus egressos. O objetivo geral € analisar o Projeto Politico
Pedagdgico do Curso de Pedagogia da Universidade de Brasilia, a fim de aferir se a sua
proposta prepara os futuros pedagogos para atuarem no atual mercado de trabalho. Para
tal, foi aplicado um survey a 28 egressos e formandos do curso de Pedagogia da UnB,
assim como uma andlise do Projeto Politico Pedagdgico do Curso. Os resultados da
pesquisa apontam para a necessidade de rever algumas questdes no curriculo, tendo em
vista 0s apontamentos daqueles que exercem a profissdo. Trata-se de uma pesquisa que
nos permite refletir sobre o curriculo do curso de Pedagogia e nos atenta a necessidade

de discutir novas diretrizes para a formacgéo.

Palavras-chave: Pedagogia UnB. Prética. Curriculo.



ABSTRACT

The identity and the formation of the pedagogue have been reviewed and
assessed in many researches. The main issue regards the instruction parameters, which,
in many ways, do not meet the curricular objectives and the practical requirements of
the profession. Thus, the present work analyzes the pedagogue formation in the
Pedagogy Course of the University of Brasilia (UnB), in order to determine if its
program effectively prepares its students to the labor market, according to their opinion.
To that purpose, a survey was conducted with 28 former students of the UnB Pedagogy
Course, as well as an analysis of course’s the Political Pedagogic Program. The survey
results indicate that it is necessary to revise some points of the course’s curriculum,
considering the observations of former students. The survey brings about reflections on
the Pedagogy Course curriculum and the need of debates on new parameters for the
formation of pedagogues.

Key words: Pedagogy UnB. Practice. Curriculum.
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APRESENTACAO

O presente trabalho apresenta a sistematizagdo do percurso formativo no curso
de Pedagogia na Universidade de Brasilia, contendo trés partes separadas de acordo
com as caracteristicas e objetivos presentes na sua elaboracéo.

A Parte 1 e formada pelo Memorial, que visa reconstituir o trajeto da autora ao
longo de sua vida escolar e académica e descrever suas experiéncias objetivas e
subjetivas no decorrer da Educacdo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e
Graduacdo em Pedagogia. Faz-se uma reflexdo sobre toda a trajetdria académica,
resignificando-a no presente e no atual processo formativo em questao.

A segunda dimensdo do trabalho, intitulada Parte 2, consiste na elaboracdo de
uma monografia, entendida, segundo as Diretrizes do Projeto 5 da Universidade de
Brasilia (2011, p. 05), como o “tratamento de um tema bem delimitado”, assim como
um trabalho de iniciacdo cientifica. Trata-se de um tema que foi objeto de atengdo
especial ao longo de toda a graduacéo, definido a formacgédo do pedagogo no Curso de
Pedagogia da UnB e buscando averiguar a proposta curricular do curso e a pratica dos
seus egressos. Ou seja, 0 objetivo geral deste trabalho é analisar o Projeto Académico
do Curso de Pedagogia da Universidade de Brasilia, a fim de aferir se a sua proposta
curricular efetivamente prepara os futuros pedagogos para atuarem no mercado de
trabalho, considerando suas opinides.

Para tanto, a Parte 2 foi dividida em trés capitulos. O primeiro, busca
compreender o significado de pedagogo e Pedagogia, além de discutir o processo
historico pelo qual se deu a criagdo do curso de Pedagogia no Brasil, bem como a
documentacdo proclamada. O segundo capitulo analisa o Projeto Académico do Curso
de Pedagogia, investiga algumas competéncias necessarias ao atual estudante de
Pedagogia, bem como transcreve a relagdo existente entre teoria e prética.

No terceiro capitulo inicia-se a anélise dos dados coletados na pesquisa por meio
de um olhar empirico sobre a percepcdo dos egressos e dos formandos do curso de
Pedagogia da UnB. Por fim, o trabalho apresenta algumas consideragdes finais
alcancadas com a pesquisa, seguido pela terceira parte que é constituida pelas

perspectivas profissionais da presente autora.



PARTE 1
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MEMORIAL

Eu mesmo sou um movimento constante, movimento de hoje e ontem,
através de hoje e amanhd — Um movimento Unico — infinito.
Krishnamurti

Meu nome é Ana Carla Nascimento de Oliveira, sou fruto da unido de Eudenice
Nascimento e Carlos Otavio Rodrigues de Oliveira. Nasci em 14 de setembro de 1990,
no bairro Lago Sul em Brasilia, Distrito Federal. Naquela época, meus pais moravam
em uma cidade satélite de Brasilia chamada Gama. Ambos eram bancérios e apenas
meu pai possuia Ensino Superior no curso de Administracdo, enquanto que minha mae
possuia apenas o Ensino Médio.

Meus avds nasceram no interior de Minas Gerais e cursaram até a quarta série do
Ensino Fundamental. Minha av0 por parte de pai era bibliotecaria e meu avo era
servidor da CAESB. J& minha avé materna era costureira e dona de casa, e meu avd
servidor da Policia Federal.

Viviamos uma vida tranquila, cercada de familiares e amigos. O Gama ainda era
uma cidade muito pequena, e minha mae trabalhava no Plano Piloto na Asa Sul. Essa
distancia acabava nos afastando um pouco, pois eu tinha que ficar durante todo o dia
sobre os cuidados de nossa secretéria Lucilia.

Quando eu tinha aproximadamente um ano e trés meses, e estava em casa com a
baba, dois homens surgiram querendo me sequestrar, enquanto, a0 mesmo tempo,
outros dois homens estavam na Caixa Econdmica entregando um bilhete ao meu pai
avisando a respeito do meu sequestro, a fim de que ele entregasse o dinheiro do cofre da
agéncia. Apos uma longa negociacdo com influéncia e auxilio da policia, os bandidos
sairam da minha casa e foram presos. Este episddio explica a minha mudanca para o
Plano Piloto e o inicio da minha vida estudantil. Meus pais ficaram extremamente
traumatizados e decidiram se mudar para a Asa Sul, mudando drasticamente todo o
nosso estilo de vida e reescrevendo nosso futuro.

Com um ano e nove meses minha mée decidiu me colocar na escola, acreditando
que eu ficaria mais segura no ambiente escolar que dentro de casa. Por ndo usar mais
fraldas e chupetas e ter uma fala bem desenvolvida para a idade, a diretora da Escola
Maria Montessori decidiu que eu seria matriculada direto no Maternal Il, o que
despertou imensa alegria nos meus pais, os levando a acreditar que eu era uma

criancinha muito inteligente. Talvez este tenha sido um dos marcos da minha vida
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académica. A atitude da diretora em me adiantar uma serie fez despertar em meus pais o
prazer em me educar. Sempre me compravam brinquedos educativos, me influenciavam
na leitura, me tratavam como uma crianga um pouco mais velha e me auxiliavam em
tudo o que podiam.

A escola Maria Montessori se caracteriza por seguir o metodo Montessoriano,
baseando-se na ideia da médica fundadora Maria Montessori que acreditava que a
educacao vai além dos limites do acimulo de informacdes. Ela elaborou uma teoria
fundamentada na liberdade, individualidade e atividade, o que sempre favoreceu
habilidades cognitivas e sociais em seus alunos. L& trabalhdvamos com diversos objetos
desenvolvendo diferentes atividades, na maioria das vezes em grupo, quando
sentdvamos em circulo em cima de uma linha branca desenhada no chéo da sala de aula.
Todos interagiam entre si e com a professora. As atividades, na maioria das vezes, eram
extremamente interessantes, sempre fazendo o uso de algum material sélido. A escola
contava com uma imensa area de lazer, que, além de brinquedos e parquinhos, possuia
um castelo de pedras e uma érea s6 de animais. NGs podiamos interagir com 0s animais
na hora do recreio e no inicio das aulas. Essa relacdo, bem como toda a area verde que
existia na escola, despertava em nds um interesse pela vida na natureza.

Minha professora preferida chamava-se Carla e foi ela quem me deu aulas no
Maternal 11 e Ill. Ela era extremamente carinhosa e atenciosa. Fez-me perder o medo
pela escola de um modo geral e interagir cada vez mais com 0s meus colegas.

A partir do Jardim I, nds éramos avaliados por meio de testes aplicados em sala,
realizacdo dos deveres de casa, trabalhos em grupo e individuais, e participagdo em sala
de aula. Na escola Montessori sempre faziamos apresentacOes relacionadas as datas
comemorativas. Ensaiavamos e nos dedicavamos muito a isso. Tenho certeza que a
minha desenvoltura e facilidade para falar em publico se iniciou ai, em minhas
apresentacoes.

Em 1994 nasceu 0 meu Unico irmdo. Naquela época um irmédo era 0 meu maior
sonho. Tudo o que eu queria era leva-lo para a escola e ensinar tudo o que eu

aprendesse. Foi 0 que eu tentei fazer por alguns anos.
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Dispomos o peito ao grande sonho, de amarmos sempre e sempre
mais. Pois somos Escola Santo Antdnio, baluarte de amor e de paz.
Hino da Escola Paroquial Santo Ant6nio

Quando conclui a Educacéo Infantil tive que mudar de escola, pois a Montessori
ndo possuia Ensino Fundamental. Meus pais decidiram me matricular na Escola
Paroquial Santo Antbnio. Para isso tive que realizar uma prova de conhecimentos
basicos, pois a escola, na época, ndo aceitava criangcas com a minha idade sem a
realizacdo de teste. Passei na prova e logo comecei meu Ensino Fundamental em uma
escola extremamente catolica e tradicional.

Cursei nesta escola da primeira série até a oitava série do Ensino Fundamental.
Quando eu estava na segunda série meu irmao entrou na minha escola. Esse momento
foi super importante pra mim, pois, além de cuidar dele nos meus momentos vagos, eu
adorava ajuda-lo nos deveres de casa.

Foi no EPSA, como costumavamos chamar, que fiz minhas grandes amizades.
Foi |4 que descobri o amor pela religido catélica, que criei conceitos e desenvolvi
principios. Mais que isso, foi Ia que me apaixonei pela docéncia. No Santo Antdnio nao
éramos apenas alunos interagindo e querendo aprender com o auxilio de bons
professores querendo ensinar. La éramos uma verdadeira familia. Podiamos contar com
0 apoio das coordenadoras para tudo o que acontecesse. Tinhamos a Olginha, que era
uma espécie de enfermeira, mas que na verdade agia como uma psicologa. Inclusive,
qguando eu estava na quinta ou na sexta série, a escola contratou uma psicéloga, mas
sinceramente ela nunca me atendeu. Sempre que eu precisava de alguma coisa, quem
acabava me ajudando eram as coordenadoras ou até mesmo os proprios professores.

Assim como na Montessori, no EPSA tinhamos diversas apresentaces e
comemoracdes, além de atividades como: feiras de ciéncias, apresentacdes de danca
chamadas “Corpo em Movimento”, jogos esportivos, competi¢cBes internas tematicas
chamadas “FAI”, encontros espirituais entre outros.

No inicio das aulas sentdvamos no Saldo Verde, cada um na fila da sua turma.
Cantadvamos e rezavamos, recebiamos alguns avisos ou informacdes e depois iamos para
a sala de aula. Por muitas vezes o meio utilizado para transmitir algum ensinamento ou
informacdo era a musica. Uma cancdo que eu sempre gostei e ainda me recordo € a
seguinte: “Jogue o lixo no lixo, ndo jogue o lixo no chdo. Vamos deixar nossa escola

brilhando com esta can¢do”.
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Costumo dizer que foi o Santo Anténio que me constituiu como ser humano, que
realmente me deu base e forca para ser quem eu sou. La estdo minhas verdadeiras
raizes, minhas melhores lembrancas e algumas das mais tristes recordacGes, porque
afinal, nem so de coisas boas vive 0 homem.

Dois tragicos acontecimentos estdo em minha meméria. O primeiro foi na minha
terceira série, quando um aluno brigou com a professora. Ele pegou uma cadeira e bateu
com ela na cabeca da nossa professora. Apesar de pequena, me lembro de ter
machucado bastante. Acontece que, apds alguns meses, a professora morreu com um
Aneurisma. Realmente ndo sei se um fato estd diretamente ligado ao outro, mas dentro
de mim tenho essa profunda méagoa por este colega de sala, como se ele pudesse ter
desencadeado alguma coisa. A morte da professora foi um trauma para todos nés. A
escola ficou de luto e por muito tempo era possivel sentir um clima pesado no ar.

Apbs esse episddio, criei dentro do meu intimo um profundo respeito e
admiracdo pelos meus professores, passei a presented-los na Pascoa e outras datas
comemorativas, além de me comportar como uma aluna exemplar. Durante trés ou
quatro anos ganhei no boletim o certificado de “Aluna Destaque”, premiagdo maxima
para aqueles que se destacavam em todos os critérios avaliados.

O segundo momento se caracteriza por ser 0 mais traumatico. Quando eu estava
na quinta série comecei uma amizade com uma menina chamada Sofia. Ela era filha da
professora de Matematica que dava aulas de quinta a oitava série. Nos tornamos
melhores amigas. Por toda essa amizade, acabei ficando muito proxima de sua mée, a
professora Nirian, que mais que Matematica, de nimeros e equacgdes, me ensinou a
“matematica da vida”. A Nirian, naguele mesmo ano, descobriu que estava com
Leucemia, iniciou o tratamento, e dois anos seguintes, na minha oitava série, ela
faleceu. Infelizmente ndo tenho muitas palavras para descrever os sentimentos daquele
fim de ano. N&o tenho palavras para descrever quem foi ela em minha vida, o tanto que
me ensinou sobre a vida para, logo em seguida, partir.

Outra professora que marcou minha vida foi a Tia Valquiria que dava aulas de
Portugués. Ela tinha um filho adotivo que sempre lhe dava muito trabalho e
incrivelmente, ela vivia pedindo conselhos a respeito dele. Ao mesmo tempo em gue eu
sofria com a separacdo dos meus pais na minha oitava série, ela me dava inumeros
conselhos, sempre dizendo o velho cliché “Tudo vai passar”.

Sim, “Tudo passa”, sai do centro das atengdes e fica em um lugar muito especial

das nossas lembrancas. Na verdade tudo depende do que € o seu conceito de
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“passageiro”. Meu Ensino Fundamental termina aqui, com um breve levantamento de
alguns nomes que ficaram para sempre em um lugar muito especial das minhas
recordagOes: Gabi Julie, Luci, Dani, Nathan, Vini, Pigmeu, Sofia, Nirian, Olguinha, Tia

Valquiria, Dulcinéia e Graca.

A melhor maneira de prever o futuro é cria-lo.
Peter Drucker

Com 14 anos comecei meu Segundo Grau, entrei para a Escola Galois
extremamente contrariada e obrigada por minha méde. Minha vontade era ter ido para o
Colégio Maristdo, onde estavam todas as minhas amigas e cujo colégio se caracterizava
por ser uma “continua¢do” do Santo Antbénio, que por sua vez, ndo possuia Segundo
Grau. Na época o Galois tinha uma fama imensa em relacdo a aprovagdo dos seus
alunos no vestibular.

O lema do Colégio Galois explica, em poucas palavras, 0 que eu mesma penso a
respeito dele: “Um jeito diferente de ensinar”. Este “jeito” se baseia em trés pilares:
cognitivo, formativo e espiritual. L& nds tinhamos tudo para sermos os melhores, em
termos de matérias, cursos, monitoria, professores, recursos didaticos, tecnologias, aulas
extraclasse e coordenagdo. Eu nunca tinha visto uma estrutura pedagdgica tao intensa e
planejada como aquela. Por isso, em poucos dias, eu estava extremamente feliz pela
decisdo da minha mé&e em me colocar no Galois.

O ano letivo se dividia em dois semestres. Era como na faculdade: vocé tinha
que passar no semestre e ndo no ano. Isso modificava drasticamente a forma de estudar,
pois tudo era para um prazo menor e o esforgo deveria ser bem maior. Esta divisao
também era bem interessante por nos aproximar um pouco mais da realidade do Ensino
Superior.

Nos éramos avaliados semanalmente por meio de um projeto chamado FAS. O
aluno tinha que escolher dois dias da semana (segunda e quarta ou terca e quinta) para
permanecer na escola ap6s o horério das aulas, que eram de 7:40h as 12:50h, para
realizar uma espécie de teste interdisciplinar com consulta apenas ao seu material
pessoal. O tempo para a realizacdo deste teste, se eu ndo me engano, era das 14h as 17h,
sendo que no primeiro dia eram matérias voltadas para exatas e no segundo dia voltadas
para humanas. Sinceramente poucos alunos gostavam do programa. Piadas do tipo

“FAS, vocé ndo quer, mas faz” surgiam diariamente. Hoje eu vejo 0 quanto o projeto
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era genial. N&do tem como descrever o quanto eu aprendi em termos de conteddo no
Galois. L&, nbs realmente tinhamos que estudar diariamente, pois, quando néo
estavamos no FAS, iamos a monitoria, que era um outro projeto incrivel.

A monitoria funcionava da seguinte maneira: o professor passava determinadas
tarefas durante as aulas que deveriam ser feitas ou com o auxilio da monitoria ou com
apenas a correcdo deles. Acontece que vocé ndo teria a pontuacédo referente as tarefas se
ndo fosse quase que diariamente & monitoria receber o carimbo de que havia realizado
as tarefas em casa ou estava realizando com eles. Isso era genial. Obrigava todos os
alunos a estudarem diariamente. Com certeza a nossa carga horaria de estudos era bem
maior que a exigida. Resumindo, se eu pudesse escolher uma escola como “a escola
ideal”, com certeza seria o Galois. E isto se daria em todos os sentidos, cognitivo,
formativo e espiritual.

No Galois eu fiz o primeiro e segundo ano do Ensino Médio, em ambos possuia
bolsa desconto, devido ao fato de ao entrar na escola ter feito uma prova classificatoria e
conseguido o desconto de 25% nas mensalidades. Minha mde costumava me ameagar
dizendo que se eu ficasse de recuperacdo, me tiraria da escola, pois a recuperacdo me
faria perder o desconto.

No final do segundo ano, infelizmente, fiquei de recuperacdo em Portugués e
perdi minha bolsa. Minha mée decidiu me colocar no Centro Educacional Sigma,
porque era a escola em que meu irmdo estudava. Ai comeca um dos meus piores anos

escolares.

Obstaculos sdo aqueles perigos que vocé vé quando tira os olhos de
seu objetivo.
Henry Ford

Tudo o que eu aprendi no Galois e no Santo Anténio foi desconstruido pelo
Sigma. La eu ndo tinha o apoio de ninguém para absolutamente nada. Eu era realmente
mais um numero entre todos aqueles milhares de alunos que la& estudavam. A
metodologia de ensino era extremamente tradicional. N&o existiam atividades
extraclasse e nenhum tipo de tecnologia era utilizada para facilitar e aprimorar o
aprendizado.

Fiz poucos amigos. Na verdade fiz apenas quatro amigas: Tati, Quel, Fernanda e

Aline. Sentia-me um pouco descriminada e excluida por ter vindo do colégio “rival” ao


http://www.ditados.com.br/frases/frases.asp?frase=1620
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Sigma, o Galois. N&o que existisse essa rivalidade explicita, mas eu realmente nunca fui
bem recebida por todos.

Acontece que no Sigma eu nunca estudei. Ndo tinha o minimo de esforco e
vontade de estudar, assim como nédo sentia que tinha o apoio da escola para isso. Além
disso, me tornei uma aluna um tanto quanto rebelde.

Resumindo, o Sigma pra mim, ¢ um modelo de como nio deve ser a escola. E
claro que milhares de pessoas diriam exatamente o contrario, mas, infelizmente, essa é a
minha opinido. Eu entendo que ja entrei contrariada na escola e um tanto quanto
desestimulada. Assumo que grande parte da culpa possa ser minha, das atitudes que tive
ou nao tive, mas isso também ndo tira a culpa da escola.

No fim das contas, fiquei de recuperacdo em quatro matérias e tive que realizar

uma prova final para concluir o terceiro ano.

Enquanto a sociedade feliz ndo chega, que haja pelo menos
fragmentos de futuro em que a alegria é servida como sacramento,
para que as criangas aprendam que o mundo pode ser diferente. Que a
escola, ela mesma, seja um fragmento do futuro...

Rubem Alves

Ao concluir o segundo grau, passei um bom tempo pensando no que eu
escolheria no vestibular. No PAS minha opcéo era Medicina, sem nenhum fundamento
ou explicacdo. Mas havia chegado o0 momento de realmente escolher e eu ndo estava
conseguindo tomar tal decisdo. Minha mae queria que eu fizesse Direito no Ceub, e meu
pai ndo tinha uma opinido formada. Eu sempre me interessei muito por Psicologia, mas
n&o tinha certeza de nada naquele momento.

Como eu ndo sabia o que fazer, influenciei-me por minha mée e fiz o vestibular
para Direito no Ceub, ao mesmo tempo em que fiz o vestibular da UnB optando por
Pedagogia. Sinceramente, eu escolhi Pedagogia porque seria a forma mais facil de me
livrar de Direito. Se eu falasse para a minha mée que havia passado na UnB j& bastaria,
ela me apoiaria e eu no teria que fazer Direito. E claro que a area da Pedagogia sempre
me chamou muito a atencdo, principalmente por naquela época achar que ela estava
diretamente relacionada com a Psicologia, que no fundo, eu sabia, era 0 que eu queria.

O resultado do Ceub saiu uns dois meses antes do resultado da UnB, por isso eu
acabei fazendo minha matricula e comecei a me preparar psicologicamente para
enfrentar cinco anos do curso que eu ndo queria. Quando saiu o resultado da UnB, la

estava 0 meu nome. Eu fiquei super feliz, minha méae imensamente orgulhosa e meu pai
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super contente. Na mesma semana tranquei o Ceub e comecei a investigar 0 que
realmente seria minha “futura profissao”.

Na internet eu li diversas definicbes para Pedagogia, comecei a me interessar
pelo assunto e comprei alguns livros. Mas s6 fui conhecer mesmo a area quando
ingressei na faculdade. Vale ressaltar que as idéias que tinha a respeito do curso quando
entrei na faculdade eram as seguintes: regimento das escolas; métodos e técnicas de
aprendizado; métodos e técnicas de alfabetizacdo; legislacdo — Estatuto da crianca e do
adolescente; processos fisicos e psicologicos que acontecem com a crianca desde sua
concepcao, entre outros. Resumindo, eu achava que entenderia a crianca e que iria
aprender a lidar de todas as formas com diferentes tipos de criangas.

Infelizmente, no meu primeiro semestre fiquei profundamente frustrada ao
perceber que o curso ndo seria bem como eu imaginava. Peguei oito matérias e em
apenas uma, senti o gosto pela Pedagogia. Ela se chamava Oficina Vivencial e era
ministrada pela professora Leda. Segundo sua propria ementa, a Oficina Vivencial ¢ “o
espaco de acolhimento e descortinamento do fazer académico e social universitario,
junto aos alunos calouros. Este trabalho serd realizado tendo por base a Otica dos
fendmenos grupais.”. Nesta disciplina realmente aconteceram diversas trocas de
aprendizagem, tudo era passado de forma muito clara e dindmica, sempre com fundo
um tanto quanto misterioso por parte da professora, 0 que me deixava extremamente
interessada. Acredito que sO passei para o segundo semestre do curso por conta desta
disciplina.

Meu segundo semestre foi mais turbulento ainda. Tive diversas discussdes em
sala de aula com alguns colegas, o que fez com que eu me afastasse da grande maioria
dos alunos da classe e, a0 mesmo tempo, me aproximar de grandes amigas: Caroline
Mendes, Carine Mendes, Lais, Lara e Karollinne. Até hoje somos um grupo muito
unido e grande parte das minhas conquistas devo a ajuda delas. O meu segundo
semestre foi, assim, um pouco mais interessante que o primeiro. O ponto é que em todas
as matérias eu procurava a esséncia da Pedagogia, eu tentava responder perguntas que
havia trazido desde muito antes de iniciar a minha graduacdo. S0 que ndo encontrava
respostas para tais inquietagdes. Inclusive, na disciplina Projeto 1, ministrada pela
Professora Carmenisia Jacobina, acabei escrevendo sobre essas duvidas e inquietacfes
em um trabalho. Me lembro da resposta dada pela professora que dizia “Ana, existem

certas duvidas que somente nds mesmos conseguimos responder”. Foi nisto que me
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prendi por muito tempo, tentando responder por mim mesma a questdes que nao
encontrava respostas da Faculdade.

Neste sentido, de tentar compreender algumas questfes acerca da Pedagogia,
realizei a disciplina Projeto 2 com a professora Livia Borges que me esclareceu diversas
duvidas, aléem de me propiciar uma forte base tedrica de todo o percurso historico
percorrido pela Pedagogia para se estabelecer da forma como a encontramos hoje. No
Projeto 2, tive o primeiro contato com autores renomados como Libaneo, Pimenta e
Saviani, e acredito ter sido essa, a disciplina que mais contribuiu para a elaboracdo do
meu Trabalho de Conclusdo de Curso.

Foi ainda neste periodo que realizei uma disciplina que, assim como Oficina
Vivencial, me trouxe um pouco as raizes do que eu buscava na Pedagogia. Fiz Ensino
de Ciéncias e Tecnologia 1 com a professora Erika Zimmermam. Ela realmente me
mostrou, de forma didatica e clara, métodos e técnicas para se ensinar ciéncias, assim
como nos ensinou conteddos a respeito das matérias. O que me levou a pensar em uma
grande questdo: como nds vamos ensinar para as criangas o que muitas vezes nos nao
nos lembramos mais? Uma vez questionei isso a um professor e sua resposta foi “Vocés
tém a obrigacdo de ja entrar na faculdade sabendo todos os contetidos”. Outra
professora me respondeu diferente. Ela disse que ndo tinha condi¢des, em relacdo a
tempo e disponibilidade, de ensinar os conteidos de geografia, mas que sentia que nos
realmente precisdvamos disso para nos formar.

Ainda no segundo semestre conheci uma pessoa que foi fundamental para a
continua¢do do meu curso. Na disciplina Processo de Alfabetizacdo, conheci a aluna
Nathalia que inicialmente virou apenas uma colega de sala. No final do semestre
comentei que estava desanimada com o curso e que pretendia fazer algum estagio para
ver se me impulsionava e me estimulava a continuar. No inicio do terceiro semestre a
Nathalia conseguiu uma entrevista de estdgio no local em que ela trabalhava, a
INFRAERO. Felizmente eu consegui a vaga e se iniciou um dos melhores momentos da

minha formacéo.

Ser obrigado a trabalhar e obrigado a fazer o melhor possivel, cria em

vocé moderacdo e autocontrole, diligéncia e forga de vontade, &nimo e

satisfacdo, e cem outras virtudes que o preguicoso nunca conhecera.
Charles Kingsley
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Entrei no estagio em uma area que eu ndo conhecia absolutamente nada, a
Educacdo a Distancia. Basicamente consegui o estagio por ser formada em Inglés, pois
necessitavam de alguém com formacdo também nesta area. L& conheci um mundo
magicamente novo, convivendo com pessoas que realmente amavam o que faziam.
Trabalhava com quatro pedagogas, uma administradora, um técnico em informatica e a
minha colega Nathalia. A equipe INFRAERO me trouxe tantas contribui¢des que é
impossivel colocar tudo no papel. L& era realmente um ambiente de aprendizagem, de
trocas de informacGes, mas uma das coisas que mais me marcou foram algumas atitudes
da minha chefe, Marta. Praticamente eu posso dizer que conseguia ver nos seus olhos o
amor pela Pedagogia, 0 amor pelo que ela fazia.

Apo6s alguns meses de trabalho a Nath&lia acabou se tornando uma grande
amiga, ndo sé de trabalho e faculdade, mas para todos 0s momentos da minha vida, € a
INFRAERO me acendeu a chama que eu precisava para incendiar 0 meu curso.
Permaneci |4 por um ano, sai apenas porque ndo consegui conciliar o Projeto 4 com o
trabalho.

Durante 0 meu terceiro semestre peguei sete matérias mais o Projeto 3, na area
de EAD. Meu projeto foi bem interessante, fizemos uma pesquisa para avaliar
determinado curso a distancia da UnB. Conclui o Projeto 3 com as trés fases baseadas
nesta analise. Naquele semestre fiz trés matérias que me chamaram muito a atencdo:
Aprendizagem e Desenvolvimento do PNEE, Literatura e Educacdo e Inconsciente e
Educacdo. Foi ai que eu percebi que, na maioria das vezes, as matérias que eu mais
gostava eram as optativas. Elas realmente contribuiam e me acrescentavam em diversos
pontos do conhecimento.

Do terceiro para o quarto semestre realizei o Curso de Verdo, com o intuito de
adiantar o curso. Ao longo de todos os semestres, sempre me empenhei muito em pegar
0 méaximo de matérias que fossem possiveis. Inicialmente eu pensava que issSo
encurtaria 0 meu caminho até a conclusdo do curso, que foi realmente o que aconteceu,
pois estou concluindo a graduagéo em seis semestres. Mas, olhando por outro lado, vejo
que deixei de adquirir muitos conhecimentos com as matérias optativas, que sempre
foram as minhas preferidas, além de deixar de aproveitar 0s projetos de extensdo
oferecidos pela Universidade.

No quarto semestre fiz nove matérias, foi quando percebi que estava exausta e
tinha que sair da INFRAERO. Este foi o0 segundo semestre mais importante da minha

carreira pedagogica. Foi nele que eu realizei o Projeto 4, fiz as duas fases juntas, por
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iSso tive que cumprir uma carga horaria bem maior que o previsto. Isto foi maravilhoso
para 0 meu desenvolvimento, pois esse foi 0 momento em que eu entendi 0 que era a
pedagogia, 0 que era dar aula, o que era ser professor.

Orientada pela Professora Doutora Sénia Marise, passei trés meses sentindo na
pele o0 que é realmente a sala de aula, as relacdes que se estabelecem nesta e o quao
importante sdo essas relagcbes, muito além de conteidos a serem passados. Com a
professora que ministrava as aulas na sala em que eu estava, percebi as dificuldades
enfrentadas por nossa profissdo, percebi o quanto de dedicacao € necessaria, dedicacédo
impagavel por qualquer piso salarial. Foi neste momento que eu realmente dei valor a
minha profissdo e percebi que é um pouco disso 0 que eu quero para a minha vida.
Talvez ndo exatamente da maneira como eu vi, mas com 0 mesmo intuito, de educar.

Ao passar dois meses dentro da sala de aula, convivendo com a realidade e que
eu poderia estar enfrentando a qualquer momento, foi que surgiu o tema da minha
monografia. Percebi que ndo estava preparada para aquilo, ndo estava preparada para
lidar com uma crianca e efetivamente alfabetiz&-la. Conversei com todas as minhas
amigas e nenhuma se mostrou realmente preparada para tal desafio. Procurei matérias
optativas, li alguns livros e tive a certeza de que ndo tinha as ferramentas necessarias
para atender as necessidades do mercado de trabalho.

Por conta desta percep¢do da minha despreparacédo para atuar dentro de sala de
aula, ao longo de todo 0 meu quinto e sexto semestres, decidi realizar estagio dentro de
uma escola. Inicialmente entrei como estagiaria na Escola Paroguial Santo Antbnio, a
mesma em que estudei durante todo 0 meu Ensino Fundamental. Lidei diretamente com
duas turmas da Educacdo Infantil, quarto e quinto ano, e percebi o quanto a pratica €
importante para a formacdo dos pedagogos. InUmeras coisas aprendi fazendo. Quase
tudo relacionado a Educacdo Infantil posso afirmar que aprendi na pratica. Mais uma
vez, esse estagio serviu para me mostrar que eu tinha escolhido o tema certo para
discutir ao longo da minha monografia.

Certo dia, conversando com a coordenadora da escola, ela me disse que nédo
contrataria mais nenhum estudante de Pedagogia da UnB, e explicou que ja estava
cansada de perder tempo com estudantes que ndo entendiam basicamente nada da
pratica pedagdgica. Este didlogo me deixou muito decepcionada, ndo com a imagem
que a coordenadora tinha do meu curso, mas saber que, em parte, eu concordava com

ela.



26

Ainda no sexto semestre fui contratada como professora assistente na Escola
Canadense Maple Bear. Fiquei muito feliz por, antes mesmo de me formar, ja ter
conseguido um emprego sério, de carteira assinada, em uma escola extremamente
interessante. Toda a dindmica da Maple ¢ diferente do que eu conhecia: as criangas sao
alfabetizadas em inglés e portugués, e as professoras sdo extremamente dedicadas ao
seu trabalho. Um ponto que me chamou atencdo nesta escola € que todos os seus
profissionais amam o que fazem, se dedicam e se empenham para que a educacao
acontega.

Neste sentido, a Maple Bear me fez acreditar que € possivel, que apesar de toda
a falta de reconhecimento da sociedade pelos professores, se eles acreditarem no que
fazem, se eles se valorizarem e investirem no seu potencial, tudo pode acontecer. Hoje
eu acredito na educacdo, acredito no meu trabalho, percebo a minha importancia para a

sociedade, e, por isso, luto por um curso de Pedagogia melhor.

Ha uma idade em que se ensina aquilo que se sabe. Vem, em seguida,
uma outra, quando se ensina aquilo que ndo se sabe. Vem agora,
talvez, a idade de uma outra experiéncia: aquela de desaprender.
Deixo-me, entdo, ser possuido pela forca de toda vida viva: o
esquecimento...

Rubem Alves



PARTE 2
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INTRODUCAO

Na medida em que o homem compreendeu a educacdo como uma base de
sustentacdo da sua propria sociedade, percebendo que € possivel intervir de forma
positiva a fim de aprimorar e efetivamente concretizar a educacao, constituiu-se um
saber especifico que, segundo Saviani (1989), segue desde a Paidéia grega, passa por
Roma e ldade Média, chegando aos dias de hoje, compreendida pela palavra
“pedagogia”.

Neste sentido, compreende-se como Pedagogia, 0 modo intencional de realizar a
educacdo, contendo seus proprios métodos, especificidades e técnicas, bem como um
curso especifico para formar seus profissionais.

A identidade e formacdo do pedagogo tem sido alvo de criticas e objeto de
investigacdo de inumeras pesquisas. O questionamento é que a proposta de formacdo,
muitas vezes se distingue dos objetivos curriculares tracados e das necessidades praticas
da profissdo. E nesse sentido que o presente trabalho discute a formagdo do pedagogo
no Curso de Pedagogia da UnB, buscando averiguar a proposta curricular do curso e a
pratica dos seus egressos. O objetivo geral deste trabalho é analisar o Projeto
Académico do Curso de Pedagogia da Universidade de Brasilia, a fim de aferir se a sua
proposta curricular efetivamente prepara os futuros pedagogos para atuarem no mercado
de trabalho considerando as opiniées dos mesmaos.

Tal objetivo geral divide-se em outros quatro especificos: Investigar o processo
historico pelo qual surgiu a Pedagogia e o curso de Pedagogia no Brasil; Analisar o
Projeto Académico do Curso de Pedagogia da UnB, buscando identificar os objetivos
do curso para a formacdo do pedagogo; Compreender o perfil profissional do formando
egresso do curso de Pedagogia, avaliando se eles se sentem preparados para atuarem no
mercado de trabalho assim que formados; Verificar se o curriculo desenvolvido pela
Universidade, por meio da vivéncia da préatica pedagdgica de seus egressos, atende as
necessidades atuais da pratica educativa.

O interesse por este tema surgiu durante inimeras aulas na Faculdade de
Educagdo - FE em que diversas questdes relativas a eficdcia e validade das matérias
voltadas ao preparo dos professores das séries iniciais foram levantadas. Outro ponto
motivador foi a realizacdo do estagio obrigatorio na Escola Classe 306 Norte, no
periodo de 25 de maio a 30 de julho do ano de 2010. Tal experiéncia trouxe

inquietacOes e diversos sentimentos em relagdo a preparacao dos estudantes do curso de
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Pedagogia, para 0 exercicio da pratica docente nas escolas; mais notadamente quando
confrontadas uma sala de aula contendo 20 alunos com faixa etéria de 6 a 8 anos e a
falta de competéncias técnicas para ministrar as aulas.

Neste sentido € que o presente trabalho busca discutir a seguinte questdo: Os
recém formados e formandos em Pedagogia da UnB se sentem preparados para atender
as demandas das escolas atualmente, encontrando-se em condi¢des de atender as
exigéncias da pratica educativa?

Sabe-se que, atualmente, a Pedagogia tem atendido a uma demanda que
ultrapassa os muros da escola. Esta se deu devido a evolucdo da sociedade que antes era
voltada ao trabalho bragal, para uma sociedade do conhecimento, onde a ideia de
educacédo e formacdo continuada e permanente vigoram como exigéncias para todo e
qualquer tipo de organizacdo, seja ela empresarial, publica ou escolar. Cada vez mais,
empresas particulares e 6rgdos publicos sentem a necessidade da presenca de um
pedagogo em seu meio, tanto com o intuito de organizar a mediagdo dos processos
institucionais visando desenvolver estratégias para aprimorar os conhecimentos e
capacidades dos envolvidos, como para dinamizar, acompanhar e realizar acdes que
articulem o fazer e o pensar pedagdgico.

Portanto, é motivo de orgulho e satisfacdo reconhecer todo o espaco conquistado
no mercado de trabalho pela pedagogia. Como cita Libaneo em “Diretrizes curriculares
da Pedagogia — Um adeus a Pedagogia e aos Pedagogos?” (2006, p. 237) “Um professor
é pedagogo, mas nem todo pedagogo precisa ser professor. Sdo pedagogos todas as
pessoas que lidam com algum tipo de préatica relacionada com o mundo de saberes e
modos de a¢do”. Ou seja, um pedagogo é um profissional que atua no cuidado da
formacdo humana, uma vez que ele pode exercer sua fun¢do em todos os lugares onde
essa formacdo acontece de forma intencional e sistematica. O trabalho do pedagogo €
agir humanamente, considerando o individuo em particular, mas atuando em um
coletivo.

O Projeto Académico do Curso de Pedagogia da Universidade de Brasilia tem
como um de seus quatro objetivos “Preparar educadores capazes de planejar e realizar
acoOes e investigacdes que os levem a compreender a evolucdo dos processos cognitivos,
emocionais e sociais considerando as diferencas individuais e grupais.” (2003, p. 12).
Ou seja, na medida em que o curso se propde a preparar 0s estudantes para atuarem
como educadores e ndo apenas como meros coadjuvantes do processo educativo, aspira-

se que estes saiam realmente preparados para atuarem em tal funcdo. Entdo, volta-se a
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questdo, estdo os formandos do curso de Pedagogia da Universidade de Brasilia
realmente preparados, de acordo com o que propGe o Projeto Académico do curso, para
atuarem no atual mercado de trabalho?

Desta forma, a presente pesquisa justifica-se por sua importancia social, uma vez
que ao tratar das questdes relativas a formacéo dos formadores interfere diretamente na
dindmica e qualidade dos processos educativos desenvolvidos em sala de aula, o que
obviamente afeta todos os alunos ligados a tais processos, bem como a sociedade de um
modo geral. Ou seja, ao investir na formacéo dos professores estaremos investindo na
educacdo e futuro de nossas criancas e da sociedade brasileira. Com afirma Gatti (2009,
p. 90) “compreender e discutir a formagdo, as condigdes de trabalho e carreira dos
professores, e, em decorréncia sua configuracdo identitaria profissional, se torna
importante para a compreensdo e discussdo da qualidade educacional de um pais, ou de
uma regiao”.

A pesquisa busca ainda, oferecer contribui¢bes para a compreensdo do propdsito
do Curso de Pedagogia, apontando para a necessidade da referéncia pratica no processo
de formacdo. Seja no ambiente escolar ou ndo-escolar, visa compreender 0s espacos nos
quais a Pedagogia se disp0e a trabalhar.

Quanto a importancia cientifica, esse estudo, vem com o intuito de fornecer
subsidios para demonstrar que, apesar do curriculo de Pedagogia estar em constante
mudanca, ndo se sabe, com certeza, se este atingiu um patamar capaz de preparar
efetivamente o seu estudante, uma vez que nenhuma pesquisa interna foi realizada com
enfoques especificos a fim de relatar e analisar os resultados, ouvindo os que realmente
seriam 0 objeto de estudo da pesquisa, os formandos e recém formados do curso.

Neste sentido, o presente trabalho busca, inicialmente, relacionar competéncias
tedricas para compreender os assuntos acerca do curso de Pedagogia e do atual curriculo
do mesmo na Universidade de Brasilia, e desenvolver uma pesquisa de caréater
exploratorio para perceber a opinido de seus egressos.

Para tanto, o trabalho foi organizado em trés capitulos. O primeiro, busca
compreender o significado de pedagogo e Pedagogia, investigando quando e como
surgiram tais conceitos. Posteriormente, o capitulo discute o processo histérico pelo
qual se deu a criagdo do curso de Pedagogia no Brasil, além de analisar a documentacéo
que o fundamenta.

O segundo capitulo analisa o Projeto Académico do Curso de Pedagogia,

compreendendo seus objetivos, principais caracteristicas e mudancas que ocorreram em
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relacdo ao antigo curriculo. Posteriormente o capitulo aponta alguns saberes necessarios
ao atual estudante de Pedagogia, bem como transcreve a relagdo existente entre teoria e
prética.

No terceiro capitulo inicia-se a analise dos dados produzidos na pesquisa,
definindo-a, inicialmente, quanto a sua metodologia, desenvolvendo, posteriormente,
um olhar empirico sobre a percep¢do dos egressos e dos formandos do curso de
Pedagogia da UnB. Por fim a pesquisa conta com algumas consideracdes finais.
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CAPITULO |

O Pedagogo e a Pedagogia

1.1 Pedagogo e Pedagogia — um pouco de historia

O termo “Paidagogo” surgiu na Grécia Antiga, tendo como “paiddos” 0
significado de crianga e “agodé” indicando conducao, tais termos unidos e adaptados
ao portugués, deram origem a palavra Pedagogia. Na Grécia Antiga, 0 paidagogo
caracterizava-se como uma espécie de escravo ou servo, e tinha funcdo de guiar e
acompanhar a crianca que estava sob 0s seus cuidados de casa para a escola, e vice -
versa. N&o necessariamente ele era um mediador ou um facilitador do conhecimento,
era apenas o responsavel por guiar a crianca e ensinar pequenos habitos e tradicdes.
Ghiraldelli (2007, p. 11) esclarece que “o pedagogo era apenas um guia para a crianga é
que ele tinha como funcdo coloca-la no caminho da escola e, metaforicamente, na
direcdo do saber”, isso significa que ele a guiava, ndo no sentido de dar conselhos ou de
auxiliar nas dificuldades vividas, mas sim, de literalmente leva-la a escola.

Com o tempo, as fun¢des atribuidas ao paidagogo foram evoluindo e, com isso,
tal servo passou a ter responsabilidades sobre a formacdo moral bem como cuidados
gerais com a crian¢a. Ou seja, apesar de ndo ter nenhum prestigio perante a sociedade
naquela época, o pedagogo passou a desenvolver um dos papéis mais importantes para o
desenvolvimento de quaisquer futuras civilizagcdes. Entende-se, entdo, que ele possuia
responsabilidades relacionadas a formacdo ética, a moral e o carater das criancas
presentes naquele contexto.

Este momento histérico delimitou uma dupla referéncia ao conceito de

Pedagogia, que € explicado da seguinte maneira por Saviani:

De um lado foi-se desenvolvendo uma reflexdo estreitamente ligada a
filosofia, elaborada em funcdo da finalidade ética que guia a atividade
educativa. De outro lado, o sentido empirico e prético inerente a
Paideia entendida como a formac¢édo da crianca para a vida reforcou o
aspecto metodologico presente j& no sentido etimologico da pedagogia
como meio, caminho: a condugdo da crianca (1989, p.2).
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Ainda segundo Saviani (1989), foi somente ap06s um estudo realizado por
Comenius - no século XVII - que esses dois pontos se uniram equacionando a questdo
do pedagogo e da Pedagogia, assumindo um carater “legal” para ambos, que
teoricamente ndao possuiam um reconhecimento perante a sociedade.

E possivel notar que a Pedagogia desenvolveu-se como forma de promogéo a
pratica educativa, muitas vezes, essa foi entendida como o proprio modo intencional de
realizar a educacdo. Neste sentido, € interessante pensar a respeito do significado da
palavra Educacdo que, muitas vezes faz referéncia ao “ato educativo”, no entanto, pode-
se acrescentar conceitualmente a ideia de representacdo de uma pratica social que se
identifica no tempo e no espago em que ocorre a relacdo ensino e aprendizagem, sendo
que esta pode caracterizar-se como formal ou informal, resumindo-se a um ato que pode
ndo ser jamais repetido. Isto €, Segundo Ghiraldelli (2007) a educacdo € um fenbmeno
singular, em que nem emissor nem receptor pode repeti-la ou grava-la, no sentido de
que € um momento Unico, que toca diferentemente ambas as partes em termos de
freqiiéncia e preciséo.

Ghiraldelli (2007) explica que trés tradicGes de estudos educacionais foram as
responsaveis pelo conceito de Pedagogia que possuimos, hoje, no Brasil. Essas
tradigGes possuem linhas de reflexdo distintas nas quais foram desenvolvidas em trés
paises diferentes, ou seja, cada uma possui caracteristicas especificas de acordo com a
cultura vigente, momento histérico, dentre outros - vivido em cada pais
especificamente.

A primeira tradicdo surgiu na Alemanha tendo como responsavel Friedrich
Herbart (1776- 1841). Esse pertencia a uma corrente filosofica alemé que se apresentava
como “realista”. Segundo Ghiraldelli (2007) a ideia basica de tal corrente era a de que o
intelecto agiria sobre 0 mundo para apreendé-lo de maneira simples. Compreende-se,
entdo, que gerar conhecimento também seria uma tarefa relativamente simples sem
grandes comprometimentos vindos de possiveis ilusdes e erros do intelecto, em relacdo
ao conhecimento.

O recado filoséfico de Herbart para a Pedagogia era bem claro, a saber: ela se
tornaria aos poucos uma ‘“ciéncia da educagdo” se estivesse embasada em informacdes
vindas de uma psicologia experimental. Por isso, naquela época, muitos entenderam que
ensinar alguém era ensinar por meio do que Herbart havia definido por “Pedagogia

como ciéncia da educacdo” e pelo uso dos “cinco passos formais de Herbart” que seria
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certa sequéncia de aulas que deveria ser dada, o que, segundo Ghiraldelli (2007, p. 21) €
“o rumo para o que ¢ uma correta palestra didatica”.

A segunda tradicdo surgiu na Franca, no final do século XX, tendo com principal
representante Emile Durkheim e sua sociologia positivista que se empenhou em
conceituar os termos ‘“pedagogia”, “educagdo” e ‘“ciéncias da educagdo”. Esse
caracterizou-se por ser um defensor de Herbart e do que na época passou a ser chamado
de “ensino tradicional”. A educagdo foi definida como um fato social passado
historicamente de geracdo em geracdo em determinada sociedade. Pedagogia foi
definida por Durkheim de acordo com Ghiraldelli (2007, p. 22) como “literatura de
contestagdo da educacdo em vigor”.

Outra vertente surgiu nos Estados Unidos pertencendo a corrente filosofica
denominada pragmatismo, seu principal expoente foi John Dewey. Essa trouxe como
grande discussdo contemporanea a contestacdo da ideia tradicional de verdade.
Ghiraldelli (2007) esclarece que, para Dewey, a verdade seria a correspondéncia entre o
objeto representado e como esse realmente estaria no mundo — mas precisamente antes
de sua representacdo ter sido elaborada. Portanto, diferenciar verdadeiro ou falso
deveria ser feito na pratica, com base na experiéncia, uma vez que esta relacdo, o que
era o objeto antes de ser representado, e 0 que ele passou a ser apds a representacao,
pode influenciar diretamente na decisdo entre o verdadeiro e o falso. Assim, percebe-se
que o melhor lugar para observar os diversos comportamentos humanos de
aprendizagem seria a escola e, consequentemente, 0 melhor momento seria a infancia.

Segundo Ghiraldelli (2007), Dewey traz clara a ideia de que fazer pesquisas
filosoficas e epistemoldgicas seria fundamental para o esclarecimento e compreenséo de
conceitos, sendo que tais pesquisas deveriam ser feitas por meio de observacdes a fim
de propor mudancas e melhorias na escola. Deste modo, Dewey esclareceu a relacdo
entre filosofia e educagdo. Segundo Ghiraldelli (2007, p. 24) “A educacao tornou-se, na
expressao de Dewey, o “banco de provas da filosofia”. A escola, assim, seria o
“laboratorio da filosofia.”.

O Brasil, na década de 1930, aglutinou o que as correntes do exterior ndo
conseguiram unir — gerando, assim, 0 nosso conceito e compreensdo de Pedagogia.
Nossas maiores influéncias vieram da filosofia da educacdo Deweyana, bem como da
analise em relagdo a realidade social da educagdo Durkheiminiana.

Auxiliaram, neste sentido, & unido das duas diferentes correntes Anisio Teixeira

que se caracterizava por ser um Deweyano convicto, e Fernando de Azevedo que ja
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pertencia aos Durkheimianos. Assim o fizeram por meio da elaboracdo do “Manifesto
dos Pioneiros da Educa¢ao Nova” em 1932. O manifesto foi considerado um marco
histérico, um projeto de renovacéo educacional no Brasil e tinha como uma de suas
principais ideias, que os fins da educacdo sdo filosoficos enquanto que 0s meios da
mesma sao cientificos, o que demonstra a unido das fundamentacdes das diferentes
metodologias.

Fernando de Azevedo e Anisio Teixeira acertaram ao propor um diélogo entre
suas ideias, fazendo com que a Pedagogia, para nos, possuisse um duplo conceito, por

meio de duas vertentes, como exemplificado na tabela abaixo.

Tabela 01: A Pedagogia no Brasil
PEDAGOGIA NO BRASIL

12 Vertente 22 Vertente
Precursor: John Dewey Emile Durkheim
Corrente: Filosofia da Educagao Metodologia Cientifica
Palavras-chave: |Utopia Realidade social
Caracteristicas: | Fixa objetivos educacionais Visa trabalhar com a realidade
com base em valores - socioeducacional e com as
objetivos que pedem uma necessidades psicoldgicas das
mudanca geral da sociedade |criancas
Exemplo: Paulo Freire - Pedagogia de Florestan Fernandes -
emancipagao Pedagogia para os setores
sociais populares

Fonte: Realizada pela aluna Ana Carla Nascimento de Oliveira, graduanda no curso de
Pedagogia, Universidade de Brasilia, Brasilia, 2011. Elaborada a partir de dados coletados da
obra de Ghiraldelli, 2007.

Entdo, como demonstrado na Tabela 01, no Brasil, tratamos de Pedagogia
remetendo-nos ao pensamento filoséfico da educacédo, esse seria o campo que fixou
objetivos educacionais com base em valores; sendo que, muitas vezes, tais objetivos se
caracterizam por possuirem certa dificuldade de se alcancar, necessitando, quase
sempre, de uma mudanca geral da sociedade. Percebe-se, entdo, certa dose de utopia ao
se pensar de forma tdo ampla e, a0 mesmo tempo, positiva - sem se envolver
efetivamente com a realidade educacional. Acredita-se que ha uma visdo afastada e
generalista, na medida em que uma solucdo que poderia vir a ser utilizada em
determinado contexto, também pudesse ser empregada em outra realidade
completamente diferente, exatamente pela falta de profundidade na pesquisa e anéalises

de ambos 0s casos.
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Um grande pensador brasileiro que se destacou defendendo tal vertente foi Paulo
Freire, esse prop6s uma Pedagogia de emancipagdo daquele considerado por ele
oprimido. Neste sentido, explicam a respeito do sentido de Pedagogia para Freire,
Streck, Redim&Zitkoski (2008):

(...) para ele ndo existe uma Unica pedagogia. Existem pedagogias que
correspondem a determinadas intencionalidades formativas e se
utilizam de instrumental metodoldgico diverso. Essas pedagogias
estdo assentadas em matrizes ideoldgicas distintas, 0 que as posiciona
em lugares diferentes ou mesmo antagbnicos na dindmica social
(2008, p. 307).

Por outro lado, como demonstrado no Quadro 01, trabalha-se, no Brasil, com a
Pedagogia, analisando a educacdo por uma perspectiva socioeducacional, atendendo as
necessidades psicolégicas das criancas e dos jovens, com énfase nos setores mais
amplos de nossa sociedade, pensando assim, por meio de uma metodologia cientifica,
que faria jus aos conceitos de ciéncias da educacdo. O fato é que nessa vertente, afasta-
se das ideias utopicas para analisar de modo sistematico a realidade socio-educacional
em que se vive. Destacou-se por defender tal corrente, o sociélogo Florestan Fernandes
que, entre outras acles, apontou para 0 que seria a Pedagogia de acordo com uma
politica educacional voltada para os setores sociais populares.

Segundo Libaneo (2002, p.52), em “Pedagogia e pedagogos para qué?”,
“pedagogo ¢ um profissional que lida com fatos estruturas contextos situagdes,
referentes a pratica educativa em suas varias modalidades e manifestagdes”, entende-se
que o pedagogo esta em qualquer lugar onde exista pratica educativa. O que nos remete
as mais diversas areas em que a educacdo institucionalizada ocorre, como em ambito
escolar ou extra-escolar. Neste sentido, a Pedagogia, segundo Libaneo (2002), serviria
para investigar a natureza, bem como as finalidades e 0s processos necessarios as
praticas educativas, sempre com 0 objetivo principal de propor mudangas e promover
efetivamente tais processos.

Franco, Libaneo e Pimenta (2007) trazem o que diz Beillerot (1985) a respeito

do que é a Pedagogia:
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Beillerot escreve que a Pedagogia e, sobretudo a agdo pedagobgica, é...
por um lado, a imposic¢do (...) de um sentido cultural arbitrario e, por
outro lado, uma praética, ou seja, um conjunto de comportamentos e
acBes conscientes e voluntarias de transmissao de saberes (...), por
explicacbes que apelam a razdo de uma ou mais pessoas, com a
finalidade de: (a) modificar os comportamentos, os afetos, as
representacdes dos ensinados (...); (b) fazer e adquirir métodos e
regras fixas que permitam fazer face a situagfes conhecidas que se
reproduzem com regularidade; (c) fazer agir. (2007, p. 04-05)

Franco, Libaneo e Pimenta (2007) discutem uma interessante definicdo de

Pedagogia, trazida pelo pedagogo espanhol Quintana Cabanas (1995), que por sua vez,

concebe a Pedagogia como a ciéncia da educagdo em geral,
apresentando as linhas diretrizes a que se deve submeter a atividade
educativa: fundamentos e fins da educagdo, o sujeito da educacdo, o
educador e todos os tipos de educacdo. A existéncia da Pedagogia
Geral, segundo esse autor, ndo substitui a teoria da educacdo, que seria
o tratamento do fendmeno educativo em modalidades e situaces
concretas, envolvendo o conceito de educacdo e as formas de
orientagdo do ato educativo (2007, p. 06).

O fato é que atualmente, apds longos anos de discussdo e aprendizagem, a
Pedagogia ndo é mais vista apenas como uma maneira de ensinar, mas sim como uma
possibilidade de saber o que se deve fazer com a educagdo, ou como se deve fazé-la.
Utilizando-se de tal embasamento é valido concordar com Paulo Freire a respeito de ndo
existir somente um conceito de Pedagogia, ou apenas uma Unica Pedagogia. Existem
diversas maneiras de fazé-la e interpreta-la, sendo tdo peculiares e fundamentadas que
podem se confundir, completar e se unir para gerar o conceito da mesma. De um modo
generalista, Ghiraldelli (2007, p 91) defende que “A pedagogia pode ser definida (...)
como atividade que constr6i condi¢bes Otimas para gue 0S Novos comportamentos
possam emergir”.

Assim, o pedagogo pode ser reconhecido como uma pessoa capaz de aprender,
construindo e desconstruindo diferentes realidades a fim de promover a efetiva
educacdo que estd propondo realizar. I1sso acontece quando a pessoa torna-se capaz de

saber pensar, de avaliar processos, de criticar e de criar.
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1.2 Histdrico do Curso de Pedagogia no Brasil

Na medida em que o homem se empenha em estudar e compreender o ato de
educar e ensinar, constréi-se um saber especifico que mais tarde se constituira como um
curso de graduacdo chamado Pedagogia. Sendo assim, a Pedagogia sempre esteve
relacionada com a pratica educativa, isto é, o proprio modo intencional de realizar a
educacdo. Ao longo da histéria a Pedagogia foi firmando-se como ciéncia correlata da
educacdo, entendida como o modo de aprender ou de instituir o processo educativo.
Constituindo-se como a teoria ou ciéncia dessa pratica.

A partir do século XIX, a necessidade de universalizar a instrugdo elementar
conduziu a organizacgdo dos sistemas nacionais de ensino, ou seja, um conjunto amplo
constituido por grande numero de escolas organizadas segundo um mesmo padréo.
Porém, se tinha a questdo de conseguir formar professores em grande escala para atuar
em tais estabelecimentos de ensino. O caminho encontrado foi a formagdo de Escolas
Normais, de nivel médio, para formar professores primarios, atribuindo-se ao nivel
superior a tarefa de formar os professores secundarios.

Nesse contexto, configuram-se dois modelos de formacdo de professores, a
saber: Modelo dos contetidos culturais - cognitivos, neste a formacdo dos professores
esgota-se na cultura geral e no dominio especifico dos contetudos correspondentes a
disciplina que o professor lecionara; e o0 Modelo pedagdgico - didatico, que considera
que a formacéo propriamente dita dos professores s6 se completa com o efetivo preparo
pedagogico — didatico de tais profissionais. Na historia da formacdo de professores, o
segundo modelo predominou nas universidades e demais institui¢cdes de ensino superior
ja o primeiro tendeu a prevalecer nas Escolas Normais.

No Brasil, o curso de Pedagogia foi criado por meio do Decreto-Lei n° 1.190 de
04 de abril de 1939, juntamente com a Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade
do Brasil, com o intuito de formar bacharéis e licenciados para atuar em diferentes areas
por meio de um esquema que ficou conhecido como 3+1 (trés mais um), sendo trés anos
para formacé&o de bacharéis e um ano de estudos do curso de didatica formando entéo os
licenciados. Na época, segundo Libaneo (2002) a definicdo do campo de trabalho e a
identificacdo desse profissional ndo ficaram muito claras e evidentes, fazendo com que
0 consenso sobre a fungdo do Pedagogo perpassasse por diversas incertezas.

Pensando neste primeiro curso de Pedagogia da Universidade do Brasil, Charlot

e Silva (2010, p. 01), definem que ao longo da historia, o papel da universidade foi “a
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transmissdo de um patriménio de conhecimentos de alto nivel, através da linguagem
oral ou escrita. [...] Ela repete, reproduz.”.

A questdo das efetivas defini¢cbes do pedagogo s6 comecou a ser trabalhada no
Parecer CFE n° 252/69 de autoria de Walnir Chagas, no qual se estabelecia que o
graduado nessa area trabalhasse como professor para o ensino normal e/ou especialista
para as atividades de orientacdo, administracdo, supervisdo, e inspe¢do no ambito
escolar e em sistemas escolares, 0 que, posteriormente, foi caracterizado como
habilitacdo. Neste sentido, o Parecer retira o direito dos pedagogos de lecionarem
Filosofia, Histdria e Matematica, uma vez que as matérias ndo eram voltadas
especificamente para tais ciéncias. Houve uma reformulacdo do curriculo, excluindo e
criando matérias o que influenciou diretamente a construcéo da identidade do pedagogo.

Silva (2006) divide o histérico do curso de Pedagogia em quatro fases, sao elas:
a fase da identidade questionada; fase da identidade projetada; fase da identidade em
discussao; e fase da identidade outorgada.

A fase da Identidade Questionada (1939 a 1972) caracterizou-Se por possuir
diversas davidas em relacdo ao curriculo do curso e a area de atuacao do profissional de
Pedagogia. Com isso, ndo estava clara a necessidade de criacdo do curso, mas era
necessario um “aligeiramento” na formacdo em razdo da sociedade vigente. Desta
forma, ocorreu um inchaco no nimero de professores formados, uma vez que o prazo
para o término do curso foi reduzido.

Na fase da Identidade Projetada (1973 a 1978) a discussdo em torno da
identidade do pedagogo em si e do curso de formagdo do mesmo foi minimizada. Ao
mesmo tempo, maximizaram 0s debates a respeito de como ocorreria a formacdo e
especializacdo do pedagogo, se seria no curso normal, na graduacdo ou na pds —
graduacdo, em relacéo as especializacdes. Sob essa dtica, também foi discutida a criacdo
de licenciaturas nas areas de Pedagogia, ao invés do curso de Pedagogia propriamente
dito abarcando todas as areas.

A proxima fase vivida pela Pedagogia se caracteriza pelo surgimento de
diferentes propostas de curriculo sem existir quaisquer questionamentos quanto a
existéncia do curso em si. Tal fase ficou conhecida como da Identidade em Discussdo
de 1979 a 1998. Porem, com a Lei n° 9.394/96 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional - LDB, foram introduzidos os Institutos Superiores de Educacdo, trazendo a
tona novas discussdes a respeito da funcdo do curso, junto a isso também surgiram

novas polémicas em relacdo a rea de atuacdo do pedagogo.
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O fato é que, com a abrangéncia da area de atuacdo do profissional da educacao
surgiram criticas em relacdo a formacdo especificamente de cada area, principalmente
por parecer que 0s projetos pedagdgicos estavam sendo pensados como projetos
académicos distintos, ou seja, sem se tratar de um curso que abrangeria toda a amplitude
de tais areas de formacao.

A quarta fase, da Identidade Outorgada, de 1999 até os dias de hoje, se
caracteriza por novas discussdes quanto a atuacdo do pedagogo devido a uma Unica
palavra presente no Decreto Presidencial n°® 3.276, de dezembro de 1999. Segundo
Pimenta (2006, p. 84, grifo do autor) “no paragrafo 2° do artigo 3°, que a formacao
destinada ao magistério na educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental

se dara exclusivamente em cursos normais superiores”. Em 2000, o termo

exclusivamente foi trocado pelo termo preferencialmente, mediante Decreto n® 3.554,
colocando, assim, limites as fungdes do curso de Pedagogia, ao mesmo tempo em que
possibilitaria a formagdo em outras instituicbes de ensino. Neste sentido, Pimenta
define que:

Sdo permitidos dois tipos diferentes de curso de Pedagogia: os de
institui¢des universitarias, nas quais “tolera-se” que o ensino esteja
integrado & pedagogia; os de instituicbes ndo universitarias, nas quais
ndo se permite a formacdo docente, mas, tdo-somente, a do pedagogo
enquanto bacharel, isto €, ndo se permite que 0 ensino se integre a
pedagogia (2006, p.146).

Atualmente, depois de constante luta pela melhoria da educacdo e pelo
reconhecimento do profissional da Pedagogia, grande parte dos cursos tem como
objetivo central a formacdo de profissionais capazes de exercer a docéncia no &mbito da
Educacdo Infantil, séries iniciais do Ensino Fundamental, nas disciplinas pedagdgicas
para formacao de professores, assim como para participacdo no planejamento, gestao e
avaliacdo de estabelecimentos de ensino, de sistemas educativos escolares, bem como
organizag0es e desenvolvimento de programas néo-escolares. Evidenciando-se o
acumulo de funcdes e a evolugéo das responsabilidades postas a tal profissional.

Pensando em tais areas da docéncia e nos sujeitos a elas diretamente ligados
Gatti (2009, p. 91) nos atenta a respeito da importancia do profissional da educacao, “O

professor ndo é descartavel, nem substituivel, pois, quando bem formado, ele detém um
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saber que alia conhecimento e contetdos a didatica e as condi¢bes de aprendizagem
para segmentos diferenciados. Educagdo para se ser humano se faz em relagOes
humanas proficuas”.

Neste contexto, a Pedagogia conquista um espaco extra-escolar, como afirma o
Art. 5° da resolucdo CNE/CP n° 1/2006, que estabelece em seus incisos o que o
formando em Pedagogia deve estar apto a fazer. Nos incisos 1V, VII, X1, XII e XIII, é
possivel refletir em relagdo ao que se discute nessa epigrafe a respeito do educador em
ambiente ndo escolar, no sentido de que os mesmos alegam que o pedagogo pode
trabalhar em espacgos escolares e ndo-escolares, na promoc¢do da aprendizagem de
sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento humano, em diversos niveis e
modalidades do processo educativo, bem como relacionar as linguagens dos meios de
comunicacdo a educacgdo, nos processos didatico-pedagdgicos demonstrando o dominio
das tecnologias de informacdo e comunicacdo adequadas ao desenvolvimento de
aprendizagens significativas. Além disso, deve desenvolver trabalhos em equipe
estabelecendo didlogo entre a &rea educacional e as demais areas do conhecimento;
participar da gestdo das instituicbes contribuindo para elaboracdo, implementacao,
coordenacdo acompanhamento e avaliacdo do projeto pedagdgico em ambientes
escolares e ndo-escolares, ainda de acordo com o Projeto Académico do Curso de
Pedagogia (2003) desenvolvido pela Faculdade de Educagdo da Universidade de
Brasilia.

Como exemplifica Scheibe (2001, p. 12)

Desta organizagao politica e académica, surgiu a compreensao de que
0 eixo da formacdo do profissional da educacdo € o trabalho
pedagdgico, compreendido como ato educativo intencional. Percebeu-
se e aprofundou-se a compreensao de que os diferentes niveis deste
trabalho, assim como as tarefas de organizacdo e gestdo dos espagos
escolares e ndo escolares, de formulacdo de politicas publicas, de
planejamento etc, constroem-se sobre uma base comum de formagéo
gue Ihes confere sentido e organicidade.

Desta forma, segundo Libaneo (2002), o que efetivamente justifica a existéncia
do curso de Pedagogia, é a existéncia de um foco no estudo sistematico das praticas
educativas que se realizam em sociedade, sendo essas consideradas processos
fundamentais da condi¢cdo humana. De acordo com Saviani (2008, p. 154) “Podemos

dizer que a escola, na sociedade atual, € a forca pedagdgica que tudo domina”.
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Resumindo, nos cursos de formacdo de professores, e em seu exercicio de
trabalho, interferindo em sua qualidade, Gatti (2009) define oito pontos que devem ser
levados em consideragcdo em qualquer discussao acerca da formagéo de professores:

a) auséncia de uma perspectiva de contexto social e cultural e do
sentido social dos conhecimentos; b) a auséncia nos cursos de
licenciatura, e entre seus docentes formadores, de um perfil
profissional claro de professor enquanto profissional em muitos
Casos Sera preciso criar, nos que atuam nesses cursos de formacao,
a consciéncia de que se estd formando um professor; c) a falta de
integracdo das areas de contetido e das disciplinas pedagdgicas
dentro de cada area e entre si; d) a escolha de contetdos
curriculares; e) a formacdo dos formadores; f) a falta de uma
carreira suficientemente atrativa e de condig¢bes de trabalho; g)
auséncia de modulo escolar com certa durabilidade em termos de
professores e funcionarios; h) precariedade quanto a insumos para
o trabalho docente (2009, p. 97-98)

1.3 Atuacdo do Pedagogo: analise da documentacdo proclamada

Destacam-se como as principais normas que regem o curso de Pedagogia no
Brasil: a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB, Lei n° 9394/96; a
Resolucdo CNE/CP n° 1/2006; e o Parecer CNE/CP n° 5/2005, juntamente com o
Parecer CNE/CP n° 3/2006.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdo em Pedagogia -
DCNs, pretendem formar pedagogos “generalistas”, ou seja, pedagogos conhecedores
de todas as areas e préaticas pedagdgicas e educativas, podendo fazer pos-graduacdo na
sua area de interesse, seja ela escolar ou ndo-escolar. De acordo com o Parecer CNE/CP
n°5/2005, o que regula as DCNs:

[...] grande parte dos cursos de Pedagogia, hoje, tem como objetivo
central a formacéo de profissionais capazes de exercer a docéncia na
Educacdo Infantil, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nas
disciplinas pedagogicas para a formacéo de professores, assim como
para a participacdo no planejamento, gestdo e avaliacdo de
estabelecimentos de ensino, de sistemas educativos escolares, bem
como organizacdo e desenvolvimento de programas ndo-escolares.
(2005, p. 5)
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Nesse aspecto, o Art. 5° da resolu¢cdo CNE/CP n° 1/2006, estd de comum acordo
ao estabelecer em seus incisos aquilo que o formando em Pedagogia deve estar apto a
fazer. Alguns incisos tratam especificamente sobre o professor voltado para o ambiente
escolar, sendo eles os incisos I, 111, VI e XIV, que visam compreender, cuidar e educar
criancas de zero a cinco anos, de forma a contribuir, para o seu desenvolvimento nas
dimensdes, entre outras, fisica, psicologica, intelectual e social; fortalecer o
desenvolvimento e as aprendizagens de criancas do Ensino Fundamental, bem como
daqueles que ndo tiverem oportunidade de escolarizacdo na idade prépria; ensinar
Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia, Artes, Educacdo Fisica,
de forma interdisciplinar e adequada as diferentes fases do desenvolvimento humano; e
realizar pesquisas que proporcionem conhecimentos, entre outros: sobre alunos e alunas
e a realidade sociocultural em que esses desenvolvem suas experiéncias ndo- escolares;
sobre processos de ensinar e de aprender, em diferentes meios ambiental- ecologicos;
sobre propostas curriculares, e sobre organizacdo do trabalho educativo e préticas
pedagogicas.

E pertinente lembrar que, segundo o Parecer CNE/CP n° 5/2005:

[...] a docéncia é compreendida como acdo educativa e processo
pedagdgico metodico e intencional, construido em relagdes sociais,
étnico-raciais e produtivas, as quais influenciam conceitos, principios
e objetivos da Pedagogia. Desta forma, a docéncia tanto em processos
educativos escolares como ndo-escolares, ndo se confunde com a
utilizacdo de métodos e técnicas pretensamente pedagdgicos,
deslocados de realidades historicas especificas. Constitui-se na
confluéncia de conhecimentos oriundos de diferentes tradicdes
culturais e das ciéncias, bem como de valores, posturas e atitudes
éticas, de manifestacdes estéticas, ludicas, laborais (2005, p.7).

Neste sentido, percebe-se a competéncia e abrangéncia necesséaria a todo o
profissional da educacéo, para saber lidar com diferentes tipos de situacfes e contextos
que podem vir a ser completamente opostos. Desta forma, pode-se pensar se 0S Cursos
destinados a tais formacgdes efetivamente preparam seus alunos para tudo o que
propdem as normas vigentes, assim como para suprir todas as necessidades da
sociedade atual.

O Parecer CNE/CP n° 5/2005 e as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de

Pedagogia (Resolugdo CNE/CP n° 1/2006), tratam das matérias que o pedagogo deve
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estar apto a lecionar de forma interdisciplinar, encontrando-se, dentre elas, a disciplina
de Educacdo Fisica. Dessa forma, é possivel perceber uma lacuna existente entre o que
se propGe no ambito legal e o que efetivamente se é ensinado ao profissional. No
sentido de que para ministrar uma disciplina como, por exemplo, Educacdo Fisica, €
necessario que o pedagogo tenha conhecimentos acerca de assuntos como: anatomia
humana, cinesiologia, fisiologia, primeiros socorros e etc. Matérias essas que, com raras
excecoes, sdo ensinadas aos estudantes de pedagogia.

As outras matérias contempladas tanto no Parecer CNE/CP n° 5/2005 como nas
DCNs sdo: Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia e Artes.
Percebe-se que para todas essas disciplinas existem cursos especificos que formam
especialistas em ambas as areas, o que pode trazer questionamentos a respeito da efetiva
preparacdo do pedagogo, uma vez que sua formacdo ndo o torna especialista em
nenhuma area citada acima. Também pode surgir o seguinte questionamento: para que
serve o curso de Pedagogia se todas as matérias ensinadas pelos pedagogos possuem
cursos de graduacdo especificos? Tal pergunta pode ser respondida por meio de uma
reflexdo em relacdo a profundidade do conteddo ensinado em tais graduacbes
especificas, fazendo com que seus formandos possam atuar tanto no Ensino
Fundamental Il quanto no Ensino Médio, ficando a cargo dos formandos em Pedagogia,
lecionar a Educacéo Infantil e séries iniciais.

Vale ressaltar que os pedagogos, que trabalham com as disciplinas citadas,
possuem conhecimentos iniciais acerca de seus saberes especificos, bem como possuem
o dominio de competéncias pedagdgicas como: alfabetizacdo e letramento; valores
humanitarios; conceitos simples como alto/baixo, grande/pequeno, claro/escuro; higiene
bucal e corporal etc. Pimenta (2006, p. 43) enfatiza que os pedagogos “[...] precisam ser
valorizados como profissionais que tém saberes especificos, terem condi¢des dignas,
formacgao inicial de qualidade e espacos de formacdo continua.”. Os exemplos citados
acima seriam saberes especificos inerentes aos pedagogos, possuindo sua importancia e
papel fundamental para o desenvolvimento dos estudantes.

O Parecer CNE/CP n° 5/2005 também enfatiza que o projeto pedagdgico das
instituicbes formadoras de pedagogos deve oferecer aprofundamento nos estudos
correspondentes as diversas areas de atuacdo do profissional, principalmente em se

tratando de saberes necessarios a docéncia, explicitando que:
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[...] poderdo ser, especialmente, aprofundadas questdes que devem
estar presentes na formacdo de todos os educadores, relativas, entre
outras, a educagéo a distancia; educacao de pessoas com necessidades
educacionais especiais; educacdo de pessoas jovens e adultas,
educacdo  étnico-racial; educacdo indigena; educacdo dos
remanescentes de quilombos; educagdo do campo; educacdo
hospitalar; educagdo prisional; educa¢do comunitaria ou popular. O
aprofundamento em uma dessas areas ou modalidade de ensino
especifico sera comprovado, para os devidos fins, pelo histérico
escolar do egresso, ndo configurando de forma alguma uma
habilitacdo. (2005, p. 10)

Infere-se, em relacdo ao Parecer citado que esse evidencia ndo haver mais

habilitagdes nos cursos de Pedagogia. Todavia, a Resolucdo CNE/CP n° 1/2006, em seu
art. 14 § 1° prevé que as formacdes profissionais especificas, com aprofundamento
tedrico, podem ocorrer em nivel de pos-graduacdo, a critério das faculdades e
universidades, evidenciando, assim, uma questdo também tratada no Art. 64 da LDB.

Segue abaixo Tabela 02 em conformidade com a resolu¢cdo mencionada e com o
Parecer CNE/CP n° 5/2005, explicitando a carga horéaria minima definida para o curso
de Pedagogia, bem como suas distribuigdes.

Tabela 02: Curso de Graduagdo em Pedagogia

CURSO DE GRADUAGAO EM PEDAGOGIA

Carga horaria minima de 3.200 horas sendo:

Ex: semindrios, pesquisas,

o . consultas a biblioteca,
Atividades realizadas de acordo . o
2.800 horas L visitas a intituicdes,
com as disciplinas o o
atividades praticas e

grupos de estudo.

Este pode ser
prioritariamente na
Educacgdo Infantil e anos
iniciais do Ensino

300 horas Estagio Supervisionado Fundamental, ou em
outras areas
contempladas pelo
projeto pedagdgico da
instituicao

. i Ex: pesquisa, atividades de
Conhecimentos da drea de . L
100 horas . extensao, monitoria,
interesse pessoal
palestras e cogressos.

Fonte: Realizada pela aluna Ana Carla Nascimento de Oliveira, graduanda
no curso de Pedagogia, Universidade de Brasilia, Brasilia, 2011. Elaborada
a partir de dados coletados da Resolu¢do CNE/CP n°® 1/2006 e do Parecer
CNE/CP n° 5/2005.
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Diante do exposto, explica-se, ainda segundo o Parecer CNE/CP n° 5/2005 e as
DCNSs, que a estrutura organizacional do curso de Pedagogia deve contemplar trés
nacleos principais, a saber: nicleo de estudos bésicos, que compreende todas as
atividades relacionadas a docéncia em ambientes escolares e ndo-escolares; ndcleo de
aprofundamento e diversificacdo de estudos, que deve trabalhar com pesquisa,
investigacdes relacionadas a educacdo, estudos e aprofundamentos na area de interesse,
avaliacdes, inovagdes na educacdo, dentre outros; e o nucleo de estudos integradores, o

qual esta voltado para atividades de extensdo com o intuito de enriquecer o curriculo.

Em suma, estas diretrizes ndo esgotam, mas justificam as
especificidades, as exigéncias e o lugar particular do curso de
Pedagogia na educacao superior brasileira. Ressalta-se a concepcéo de
trabalho pedagdgico escolar e ndo escolar que se fundamenta na
docéncia compreendida como ato educativo intencional e sistematico.
[...] formacdo do licenciado em Pedagogia se faz na pesquisa, no
estudo e na pratica da agcdo docente e educativa em diferentes
realidades. (2005, p.14)

As resolucdes e pareceres existem com o intuito de normatizar e oferecer o
controle de qualidade aos cursos. Cabe a instituicdo de ensino superior decidir, entdo,
qual proposta de curriculo é mais adequada para o desenvolvimento de seu projeto
académico, colocando em préatica o que foi definido pelas normas vigentes, em unido

com as suas necessidades e aspiracoes.

1.4 Os saberes e o fazer pedagdgico

O mundo dos saberes relacionando-se com o fazer pedagdgico nos remete as
relacGes existentes entre a teoria vivenciada no decorrer dos cursos de graduacéo, € a
pratica encontrada nas salas de aula.

Frequentemente, segundo Coélho (2004) a teoria tem sido compreendida como o
conjunto de ideias sobre o real, luz e guia da pratica, enquanto que a pratica seria a
aplicacdo de tais ideias. Ou seja, a pratica sem teoria seria desnecessaria, assim como a
teoria sem a préatica ndo encontraria a possibilidade de certificagcdo. Tais pensamentos
sdo radicais quando se pensa na complexidade existente entre a relacdo teoria e prética,

porém ndo deixam de trazer um pouco da esséncia do que seria tal relacéo.
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Chaui (1980, p. 39) tenta nos trazer tal relacdo explicando que

Se teoria e pratica sdo duas maneiras diversas de manifestar algo que,
em si € idéntico, entdo teoria é traducdo conceitual da pratica (ou seja,
a pratica sistematizada e organizada num conjunto coerente de ideias),
e préatica ¢, antes da atividade tedrica, um conjunto cadtico de acOes e
comportamentos que obedecem a mandamentos tedricos. [...] Ora a
pratica diz a teoria quais as ideias que Ihe faltam, ora a teoria diz a
pratica quais as acGes que devem ser realizadas.

Ou seja, a teoria se encaixa e se adéqua a pratica, a0 mesmo tempo em que a
pratica se organiza com o auxilio da teoria. Lembrando existem diversos conhecimentos
sendo gerados em tais relacGes. Severino (2001, p. 144) nos traz que “Se ¢ verdade que
se aprende pensando, também é verdade que se aprende a pensar fazendo”. E este
sentido que pretende-se buscar no momento do encontro entre a teoria e a préatica
pedagdgica. Ao mesmo tempo em que se aprende refletindo, lendo, pesquisando,
discutindo nas aulas da graduacdo, também se aprende a pensar, questionar, analisar,
avaliar e refletir fazendo, no momento da pratica educativa

E necessario refletir que o encontro do estudante de graduagio com a realidade
gue um dia ele possa vir a enfrentar nas escolas, antecipa diversos acontecimentos que
poderiam surgir quando o graduado assumisse efetivamente uma sala de aula. 1sso gera
maior confianca ao estudante, quando formado, para assumir tal sala, além de
transformar o momento do estagio em uma situacdo muito mais préxima da realidade
escolar. Ou seja, a pratica antecipa muitas das dificuldades que o jovem professor
poderia enfrentar.

Pensa-se que quando uma pessoa realiza uma tarefa prética, diretamente inserida
em tal contexto, ela é capaz de fazer com sucesso, porém sem compreender o porqué do
modo com esta agindo, sem conseguir explicar o que esta fazendo.

Outra questdo importante da realizacdo do estagio, ou seja, da importancia da
pratica, é a experiéncia que pode ser adquirida. O que s6 se dara por meio da pratica.
Desta forma, € possivel propor a pratica nos cursos de Pedagogia de forma bem ampla,
pois da realidade virdo os problemas a serem analisados, evidenciando, mais uma vez, a
parceria existente entre a teoria e a pratica. Gatti (2010), nos atenta para a importancia
do estagio na formacdo académica dos estudantes de graduacdo, dizendo que a
experiéncia de um bom estagio obrigatoriamente gera conhecimentos ricos em

reflexbes, demonstrando a teoria que fora anteriormente estudada, portanto, melhores
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estagios formam melhores professores. Gatti (2010) ainda defende que para que haja
essa troca de conhecimentos, gerando melhores professores no futuro, é necesséria a
pratica do estadgio desde o primeiro semestre na Universidade, de forma que as
experiéncias praticas evoluam juntamente com as experiéncias tedricas.

Freire (2009) nos apresenta a dialeticidade entre préatica e teoria, que segundo 0
autor deve ser plenamente vivida nos contextos da formagdo dos estudantes da
graduacéo.

Essa ideia de que é possivel formar uma educadora praticamente
ensinando-lhe a como dizer “bom dia” a seus alunos, a como moldar a
mé&o de educando no tragado de uma linha, sem nenhuma convivéncia
séria com a teoria, é tdo cientificamente errada quanto a de fazer
discursos, prelecOes tedricas, sem levar em consideracéo a realidade
concreta, ora das professores, ora das professoras e de seus alunos
(FREIRE, 2009, p. 110 — 111)

E preciso que haja a introducdo e desenvolvimento do saber educativo
relacionada ao mundo das “teorias”, ao mesmo tempo em que tal desenvolvimento
acontece paralelamente a conclusdo no mundo da “pratica”. Portanto, A relagdo entre
teoria e pratica fundamenta-se na articulacdo existente entre ambas, expressando um
movimento de interdependéncia em que uma nao existe “completamente” sem a outra.
Desta forma, pensa-se que um curso de graduacdo em Pedagogia, deva necessariamente
abarcar os dois conceitos. Como afirma Gatti (2009, p. 92), “A perspectiva € a de uma
visdo integradora que possa delinear as combinacBes frutiferas de atividades
educacionais na direcdo ndo so de aprendizagens importantes num dado contexto, mas,

do desenvolvimento de atitudes e comportamentos”.
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CAPITULO I

O Curso de Pedagogia da Universidade de Brasilia - UnB

Os dados referentes ao curso de Pedagogia, atualmente, na UnB sdo: habilitagcdo
em licenciatura; sua unidade académica é na Faculdade de Educagdo — FE; o campus da
UnB esta situado no Plano Piloto/DF; possui turmas tanto diurnas quanto noturnas; o
minimo de semestres exigidos para a conclusdo do curso é seis, sendo que 0 maximo

sdo doze e o recomendado pela faculdade s@o oito semestres para a conclusao.

2.1 Objetivos

De acordo com o atual Projeto Académico do Curso de Pedagogia (2003, p. 12),

0s principais objetivos do curso de Pedagogia séo:

1. Formar profissionais capazes de articular o fazer e o pensar pedagogicos para
intervir nos mais diversos contextos sécio-culturais e organizacionais que
requeiram sua competéncia.

2. Formar profissionais conscientes de sua historicidade e comprometidos com os
anseios de outros sujeitos, individuais e coletivos, socialmente referenciados
para formular, acompanhar e orientar seus projetos educativos.

3. Preparar educadores capazes de planejar e realizar ag0es e investigagdes que 0S
levem a compreender a evolugdo dos processos cognitivos, emocionais e sociais
considerando as diferencas individuais e grupais.

4. Formar profissionais comprometidos com seu processo de auto-educacdo e de

formacéo continuada.

2.2 Curriculo do Curso de Pedagogia: uma breve introducéo

Caminhando, de acordo com a evolucédo da propria sociedade, com a intencéo de

demonstrar seu potencial e dar respostas concretas a mesma e, de acordo com tal

evolucdo, a Universidade de Brasilia, junto a todas as Universidades, viu-se na
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necessidade de aprimorar seu curriculo generalizando e redistribuindo as funcbes e
atribuigdes do pedagogo.

Desta forma, “a demanda da organizacdo popular representa o desencadear
destas transformacdes, afirmando diversas linhas de formacdo de professores a
educacdo e alfabetizacdo de jovens e adultos, que se institucionaliza com um curriculo
aprovado em 1988”, segundo Reis (2000, p. 39).

Vale pensar no que efetivamente significa a palavra “curriculo”, antes de se
iniciar uma analise do mesmo. Pode-se afirmar que ndo existe apenas um significado
para tal, mas que as teorias mais tradicionais consideram o curriculo como uma espécie
de fébrica. Segundo Silva (2006), o curriculo é um sistema educacional o qual prescreve
que os estudantes precisam sair da escola, basicamente iguais, considerando o0s
conhecimentos em relacdo aos contetdos ministrados a eles. Neste sentido, ainda
segundo Silva (2006), o professor transmite o conteddo e o estudante o capta,

desenvolvendo assim, a relagdo ensino-aprendizagem.

[...] o curriculo é visto como um processo de racionalizagdo de
resultados educacionais, cuidadosa e rigorosamente especificados e
medidos. [...] No modelo de curriculo de Bobbitt, os estudantes devem
ser processados como um produto fabril. [..] o curriculo é
supostamente isso: a especificagdo precisa de  objetivos,
procedimentos e métodos para a obtencdo de resultados que possam
ser precisamente mensurados. (2006, p. 12)

Diante do acima exposto, € possivel afirmar que cabe ao curriculo o papel de
determinar como deve ser certa jornada, ou seja, seu planejamento, critérios e valores,
unidos aos objetivos especificos que se pretendem alcancar, sdo a identidade dagueles
que o “utilizarao”.

O Projeto Académico do Curso de Pedagogia (2003) entende que uma proposta
curricular € a articulacdo de elementos filoséficos, tedricos, metodologicos e outros
referentes a um Projeto de Formagéo. Devendo ser levados em consideracdo diversos
fatores que unidos, sdo capazes de preparar um profissional capacitado para atuar na
area da Pedagogia.

O curriculo do curso de Pedagogia da Faculdade de Educacdo- FE da
Universidade de Brasilia entrou em vigor no segundo semestre de 1988, tendo como

principal mérito a formacdo do magistério para o ensino fundamental. Atualmente, o
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novo curriculo aprovado pelo CEPE na Reunido de 07/11/2003 deixa claras, as
modificagdes ocorridas na Proposta Curricular e seus componentes, no item 4.4.2
(Projeto Académico do Curso de Pedagogia, 2003, p.14) — A base docente se remete a
uma concepc¢do de formacdo com uma perspectiva ampliada em relagdo ao campo de
atuacdo do pedagogo. Nesse ambito, o Projeto Académico remete aos trés polos de

formagéo, sendo eles:

O polo da préxis, com a vivéncia da prética educativa na sua
concretude, alimentada, sobretudo pelos projetos; o polo da formacéo
pedagdgica, constituido pelos estudos de linguagem, matematica,
ciéncias naturais e ciéncias sociais, bem como arte-educacdo (...),
permitindo o exercicio das fungdes docentes em inicio de
escolarizagdo de criangas, jovens e adultos; e o pdlo das Ciéncias da
Educacdo, que oferece os marcos-tedricos-conceituais mais amplos,
indispensaveis para a interpretacdo e elucidacdo das praticas
educativas (pedagdgicas/gerenciais). (2003, p. 14)

Nessa perspectiva de curriculo, o percurso do estudante de Pedagogia tem como
enfoque a intencdo de unir a teoria e a pratica, aspirando que o processo da formacéo se
dé de forma gradual, a fim de que haja um constante movimento de construgédo e
desconstrucdo da realidade pedagogica. Essas evolugdes se dariam por meio dos
projetos oferecidos pela Faculdade de Educacdo, que se caracterizam como um espaco
para a promocdo da teoria estudada em sala de aula.

O site da Universidade de Brasilia define o curso de Pedagogia da seguinte
maneira:

Forma profissionais para o Magistério de Educacdo Infantil e Inicio de
Escolarizacdo para os diferentes sujeitos da aprendizagem no Ensino
Fundamental e para a gestdo do trabalho pedagdgico em espagos
escolares e ndo escolares. O curriculo do Curso de Pedagogia
contempla a formacéo docente e a atuacdo do pedagogo em diferentes
campos de aprendizagem: gestores da pratica educativa em areas
hospitalares, escolas, empresas, movimentos sociais, organizagdes
militares e planejamento, implementacdo e avaliacdo de politicas
publicas para Educacéo Bésica.

Fica evidente a importancia dada, pela Universidade de Brasilia, a formacgéo dos
professores da Educagdo Infantil, assim como fica clara a abrangéncia de areas de
atuacdo do pedagogo. No entanto, o que realmente interessa saber é se todos esses

“objetivos” sdo cumpridos, visto que o estudante tem de estar preparado para lidar com
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todas as areas do conhecimento, uma vez que o curriculo do curso contempla sua

atuacdo em diferentes campos de aprendizagem. A Universidade também exemplifica

em seu site a questdo do campo de atuacdo do pedagogo da seguinte maneira:

Engana-se quem acha que a atuacdo dos pedagogos resume-se a dar
aulas para as séries iniciais dos ensinos infantil e fundamental. A base
curricular da graduacdo prepara para a docéncia, mas esse profissional
pode trabalhar em qualquer ambiente em que as relagbes humanas
gerem processos pedagdgicos exercendo atividades de planejamento,
implementacdo e avaliacdo de programas e projetos educativos em
diferentes espacos organizacionais educativos(...) Onde quer que
atuem, os pedagogos sao motivados pela perspectiva emancipatéria da

educacéo.

Desta forma, a Faculdade extinguiu as habilitagdes em Orientagdo Educacional,

Educacdo Especial e Magistério para Inicio de Escolarizacdo, existentes no antigo

curriculo da Universidade.

Agora, formam-se profissionais que teoricamente teriam conhecimentos

especificos acerca de todas as areas inerentes a Pedagogia por meio das disciplinas

ofertadas ao longo do curso. Cabendo ao estudante, perceber qual a area que mais lhe

interessa e buscar aprofundamento da mesma por meio dos projetos ou estudos

independentes.

Segue abaixo Tabela 03 contendo dados especificos quanto ao atual curriculo da

habilitacdo graduacéo da Faculdade de Educacéo.

Tabela 03: Curriculo da Habilitacdo - Graduagdo

CURRICULO DA HABILITACAO - GRADUAGCAO

Curso: 60 Pedagogia
Habilitagao: 9229 Pedagogia
Nivel: GR Graduagao
Curriculo vigente em: 2001/2

Reconhecido pelo MEC: Sim

Duragao: Plena

Créditos por periodo: Minimo 12 Maximo 30
Créditos exigidos: 214

Modulo Livre: 24

Fonte: Realizada pela aluna Ana Carla Nascimento de Oliveira, graduanda no curso de Pedagogia,
Universidade de Brasilia, Brasilia, 2011. Elaborada a partir de dados coletados do Projeto Académico do

Curso de Pedagogia, 2003.
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Percebe-se, com a tabela 03, que a habilitacdo inerente ao atual curriculo é a
propria “Pedagogia”, ou seja, todas as areas que essa engloba, sendo que cada estudante
deve permanecer no minimo seis semestres na universidade para formar-se. Em no
maximo 14 semestres, o provavel formando tem de se empenhar para adquirir todos os
conhecimentos especificos das mais diversas areas da pedagogia, assim como deve
perceber qual a que mais lhe interessa e busca-la efetivamente. O nimero do registro do
curso no MEC é 60, como demonstrado no quadro acima, e 0 numero de registro do
curso de Pedagogia diurno na UnB é 9229. GR significa que o curso possui nivel de
graduacdo, sendo que a mesma se caracteriza por ser plena, uma vez que esta deve durar
quatro anos.

O curriculo exige ainda 214 créditos para formar-se, sendo que desses, 120 sdo
de matérias obrigatdrias, o que inclui todos os projetos, restando apenas, 70 créditos
para as matérias optativas.

Os 24 créditos (360 horas) destinados ao mddulo livre podem ser utilizados por
meio de matérias de outras faculdades da Universidade, assim como em atividades de
extensdo. Atualmente tal atividade é chamada de Estudos Independentes e se
caracteriza, segundo as Orientacdes Para Estudos Independentes NO 1/2004 (2004, p.
01) como:

1. Cursos e seminarios realizados na Universidade de Brasilia, em qualquer
instituto ou Faculdade, ou em outras instituicdes, com as quais 0s estudantes se
envolvam.

2. Participacdo (com ou sem apresentacdo de trabalho) em eventos cientificos e
académicos na sua area de formacao ou em areas afins.

3. Atividades desenvolvidas na direcdo de organizacdes estudantis ou em instancia
académica.

4. Trabalhos realizados na edicdo da Revista “Linhas Criticas”, da FE, ou em

outros periodicos de Educagéo ou &reas afins.

Charlot e Silva (2010, p. 01) afirmam que “o saber universitario ¢ organizado e
sistematizado em disciplinas”, desta forma, o curso de Pedagogia Diurno — 9229 que foi
reconhecido pela Portaria de niUmero 064745 em 30/06/69, contém em seu curriculo as
seguintes disciplinas como obrigatdrias: Administracdo das Organizagdes Educativas;

Antropologia e Educacdo; Aprendizado e Desenvolvimento do PNEE; Avaliagéo
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Escolar; Ciéncias para inicio de Escolarizacdo 1; Didatica 1; Filosofia da Educacdo;
Geografia para inicio de Escolarizagdo 1; Historia para inicio de Escolarizagdo 1;
Historia da Educacdo; Historia Educacdo Brasileira; LING para inicio de Escolarizagéo
1; Matematica para inicio de Escolarizacdo 1; O Educando com Necessidades
Educacionais Especiais; Organizacdo da Educacdo Brasileira; Orientacdo Educacional,
Orientagdo Vocacional Profissional; Perspectiva do Desenvolvimento Humano;
Pesquisa em Educacdo 1; Politicas Publicas de Educacdo; Processo de Alfabetizagdo;
Projeto 1; Projeto 2; Projeto 3 Projind 1; Projeto 3 Projind 2; Projeto 4 Proj DOC 1,
Projeto 4 Proj DOC 2; Projeto 5 Trabalho final de curso; Psicologia da Educacéo; e
Sociologia da Educacéo.

O Projeto Académico do Curso de Pedagogia da Universidade de Brasilia (2003,
p. 5) afirma que:

Sem querer formar nem um generalista nem um especialista, o Curso
visa formar um educador capaz de inserir sua intervencao profissional
no desenvolvimento do ser humano nos varios ciclos da vida,
respeitando as formas e contextos apropriados a cada um destes.
(2003, p. 5)

Segundo o site da Universidade de Brasilia a formacgdo académica dos estudantes
do Curso de Pedagogia compreende a relagdo entre ensino, pesquisa e extensao, com a
construcdo tedrico-pratica dos conhecimentos no campo educativo, articulando
conhecimentos socioldgicos, politicos, antropoldgicos, ecologicos, psicoldgicos,
filosoficos, artisticos, culturais e histdricos. E interessante perceber essa relagdo teoria x
pratica tentando se mostrar nos Projetos descritos acima como “Disciplinas
Obrigatorias”. Desta forma, os Projetos se caracterizam como disciplinas que tentam
aproximar o aluno a realidade das salas de aula que € um espaco extremamente rico de
saberes, onde tudo o que foi visto na teoria, pudesse ser construido, desconstruido e
reconstruido.

As disciplinas optativas oferecem ao estudante a possibilidade de escolher
estudos e areas que mais Ihe chamem atengdo, sendo que estas podem ser buscadas
tanto na propria FE, quanto em outros departamentos e cursos da UnB. Internamente a
FE, cabem as areas tematicas nas quais os docentes vém desenvolvendo seus projetos e
estudando nos ultimos tempos, sendo elas atualmente ofertadas, segundo o site da UnB,

separadamente em cada semestre do curso, da seguinte maneira:
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e Primeiro Semestre: Oficina Vivencial e Investigacao Filosofica.

e Segundo Semestre: Fundamentos da Educacdo Ambiental e Praticas Mediaticas
da Educacdo.

e Terceiro Semestre: Oficina de Audiovisuais na Educagdo, Educacéo e Trabalho
e Cultura Organizacional.

e Quarto Semestre: Educacéo de Adultos e Desafios na Formagao do Educador.

e Quinto Semestre: Avaliagdo Escolar, Educacdo Infantil, Educagdo Matematica 2
e Filosofia com Criancas.

e Sexto Semestre: Avaliacdo Educacional do Deficiente Mental, Pensamento
Educacional Brasileiro e Educacdo e Multiculturalismo na Contemporaneidade.

e Sétimo Semestre: Educacdo Ambiental e Praticas Comunitérias, Psicologia
Social na Educacdo e Ensino de Ciéncia e Tecnologia 2.

e Oitavo Semestre: Educacdo em Saude, Oficina de Textos Académicos,

Educacao Estética e Cultura e Seminario Trabalho Final de Curso.

Teoricamente todas essas disciplinas sdo ofertadas pela FE conforme descrito
acima, sendo que a Faculdade também oferece aos graduandos outras opcdes de estudos
por meio dos projetos articulados com os desafios da préatica educativa e pedagdgica.

E interessante perceber que as disciplinas optativas da forma como so ofertadas
competem diretamente com os projetos, a diferenca é que elas tém prioridade no
processo de matricula. Isto se da devido ao fato de o estudante primeiramente se
matricular por meio do sistema de matriculas do site da UnB, podendo, posteriormente,
participar do ajuste e reajuste de matricula, processos nos quais se podem retirar e
adicionar matérias ofertadas diretamente pelo site. Somente apds todo este processo é
que serdo dadas as matriculas dos projetos, fazendo com que estes fiquem dependendo
da disponibilidade horaria do estudante e do professor.

O site da Universidade de Brasilia levanta pontos muito interessantes a respeito

do curriculo da seguinte maneira:

A graduacdo alia teoria e pratica desde o primeiro semestre, com a
realizacdo de cinco projetos ao longo dos periodos. Entre eles esta o
estagio obrigatorio, que pode ser feito em ambientes formais e néo
formais de ensino. Ha, ainda, a possibilidade de fazer a graduacédo a
distancia, por meio da Universidade Aberta do Brasil (UAB) e do
Programa Pro-licenciatura.
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Caracterizam-se como a base do curriculo do curso de Pedagogia da
Universidade de Brasilia, de acordo com o Projeto Académico do Curso de Pedagogia

(2003, p. 13), os seguintes topicos:

1. O curriculo do Curso de Pedagogia sera Unico para os turnos diurno e noturno.

2. A duracdo serda de 4 anos, podendo ser por tempo maior respeitando as
condi¢cdes de vida e de trabalho dos formandos e os imperativos socio-
institucionais.

3. A formacdo docente constitui a base da formacéo profissional.

4. A formagdo basica podera ser complementada com uma area de aprofundamento
de escolha do formando.

5. O egresso do Curso serd& um pedagogo com registro de professor/educador
habilitado a trabalhar em ambientes escolares e ndo-escolares, admitindo
perspectivas diferenciadas de inser¢do no mercado de trabalho.

6. A alternancia progressiva entre tempo na universidade e no mundo do trabalho
deveré caracterizar o processo formativo.

7. O inicio e o final do Curso representam momentos muito especiais no percurso
académico do futuro profissional e devem ser considerados com uma dinamica
prépria.

8. Os estagios supervisionados serdo redimensionados pela realizacdo de projetos
variados ao longo do Curso, culminando com o trabalho final, percurso durante
o0 qual estd contemplada a préatica de ensino prevista em lei.

9. A formacdo inicial serd contemplada com um programa organico de formacéo
continuada que ofereca alternativas institucionalizadas e permanentes de

formacdo do profissional em exercicio.

Estes tdpicos demonstram a compatibilidade do Projeto Académico com o
Parecer CNE/CP n° 05/2005, o qual fundamenta as DCNs do Curso de Pedagogia

descrevendo que,
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O curso de Pedagogia oferecera formacao para o exercicio integrado e
indissocidvel da docéncia, da gestdo dos processos educativos
escolares e ndo-escolares, da producdo e difusdo do conhecimento
cientifico e tecnoldgico do campo educacional. [...] Por conseguinte,
na amplicacdo destas diretrizes curriculares, hd que se adotar como
principio o respeito e a valorizagdo de diferentes concepcdes tedricas e
metodoldgicas, no campo da Pedagogia e das areas de conhecimento
integrantes e subsididrias & formacdo de educadores. [..]
Compreendera, além das aulas e dos estudos individuais e coletivos,
praticas de trabalho pedag6gico, as de monitoria, as de estagio
curricular, as de pesquisa, as de extensdo, as de participacdo em
eventos e em outras atividades académico-cientificas, que alarguem as

experiéncias dos estudantes e consolidem a sua formagdo” (2005,
p.10).

2.3 O Estudante de Pedagogia da UnB

O site da Universidade de Brasilia explica que, “Quem estiver interessado no
curso precisa estar ciente do objeto da Pedagogia: a educacdo. Nesse sentido faz-se
necessario o perfil de sujeito investigativo, reflexivo, criativo, critico e interessado em
gerar conhecimento, gerir e ensinar tanto no ambito escolar como em espagos nao-
escolares.”.

O curso realmente propicia um desenvolvimento critico do estudante, abrindo-
Ihe portas de diversas pesquisas e ambientes nos quais o futuro pedagogo possa
raciocinar criticamente e intervir diretamente no que se estd sendo estudado. Os
préprios projetos ofertados pela FE muitas vezes, sdo pesquisas cientificas a respeito de
determinado tema, o que permite uma grande relacdo entre a teoria e a pratica,
desenvolvendo capacidades que talvez ndo seriam desenvolvidas se o estudante se
mantivesse rigorosamente dentro de uma sala de aula contando apenas com mecanismos
extremamente tradicionais.

Neste sentido, Gatti (2009, p. 90) nos lembra a respeito de determinadas
competéncias inerentes ao estudante de Pedagogia que “A educagdo escolar pressupde
uma atuacgdo de um conjunto geracional com outro mais jovem, ou, com menor dominio
de conhecimentos ou praticas, na direcdo de uma formacao social, moral, cognitiva,
afetiva, num determinado contexto historico”.

E interessante perceber os futuros pedagogos como objetos da propria
Pedagogia, que muitas vezes podem se sentir oprimindo-se e duvidosos em relagdo a

realidade vivida em que, externamente ao controle do proprio estudante, seus papeéis sao
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trocados. Freire (1992) coloca que: “O grande problema estda em como poderdo os
oprimidos, que “hospedam” o opressor em si, participar da elaboracdo, como seres
duplos, inauténticos, da pedagogia de sua libertagdo. Somente na medida em que
descubram “hospedeiros” do opressor poderdo contribuir para o partejamento de sua

pedagogia libertadora” (1992, p. 98).

2.4 Projeto Académico do Curso de Pedagogia

O processo de reformulacdo curricular do curso de Pedagogia da Universidade
de Brasilia, teve inicio em abril de 1997 trazendo consigo o atual Projeto Académico do
Curso de Pedagogia, que estd em vigor desde dezembro de 2002. Como ja dito, 0
Projeto, em consonancia com o curriculo, esteve associado a0 movimento em nivel
nacional, acompanhando em particular a evolucdo das Diretrizes Curriculares, assim
como as necessidades da sociedade atualmente.

Em 1993, Demo prevé a necessidade de tal reformulacdo, comentando que
“Cabe recuperar fortemente as faculdades de educagdo, para que possam assumir a
lideranca académica em termos de organizacdo curricular intensiva, promocdo de
ambiente produtivo baseado em pesquisa, atualizagdo constante do humanismo etc.”
(1993, p. 258). Ainda nesta Idgica de transformacdo, o mesmo autor define que deve
acontecer um renascimento da universidade, em que a mesma que, por vezes se
caracteriza como grande critica a diversos assuntos, deve voltar-se a si mesma e criticar-
se.

Para a formulacdo do projeto, foram discutidas inimeras questdes a respeito da
formacdo de formadores, desenvolvendo uma analise do até entdo curriculo vigente.
Seguem abaixo algumas caracteristicas que foram enumeradas segundo o Projeto
Académico do Curso de Pedagogia (2003, p. 6) que deveriam ser revistas e
modificadas:

e Proposta centrada na concep¢do de formacgdo geral e disciplinar, no inicio,
seguida da oferta de contetidos especificos conforme a habilitacdo escolhida,
sem articular apropriadamente pratica e teoria;

e Dicotomia entre a base comum e a parte diversificada, implicando numa relacéo
também dicotdbmica da teoria com a pratica, esta vista como um espaco de

aplicabilidade da teoria;
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e A formacdo de especialistas acontecia divorciada da formagdo docente
contribuindo para a insuficiente formacgéo dos especialistas;

e Os estagios supervisionados, realizados apenas no final do Curso, antes
cumpriam as exigéncias formais e legais mais do que propiciavam um
conhecimento auténtico e vivéncia da realidade do mundo do trabalho educativo
e pedagdgico;

e As habilitagdes restringiam o campo de atuacdo profissional as instituicdes

escolares.

Apds essa analise do até entdo curriculo vigente, percebeu-se a necessidade de
mudancas especificas em decorréncia dos novos modelos de organizacdo e gestdo do
trabalho, gerando um novo tipo de educagédo e consequentemente, de Pedagogia. Vale
ressaltar o significado de “educacdo” trazido pelo Projeto Académico do Curso de

Pedagogia (2003, p. 11), como um processo que:

e E continuado e interdisciplinar;Valoriza a experiéncia escolar e extra-escolar dos
formandos e a vinculacdo da vida com o trabalho e a alegria;

e Preserva a qualidade das agdes académicas e a indissociabilidade entre os
momentos da extensao, da pesquisa e do ensino;

e Incentiva o espirito cientifico e o pensamento reflexivo e a consideracéo
concomitante e indissocidvel da dimensdo afetiva, entendida como tal a intuicéo,
as emoc0es, o cuidado com a propria corporeidade;

e Tem presente uma formacéo cultural que articula organicamente o presente com
0 passado e o futuro, respeitando nos aprendizes as contribuicdes culturais e
étnicas préprias e que propicia as condi¢bes para ultrapassa-las quando assim o

solicitar o projeto social emancipatorio.

A Faculdade de Educagdo da UnB assumiu que 0s processos formativos séo
essencialmente processos de aprendizagem, antes mesmo do que processos de ensino, 0
que deve ser levado em consideracdo ao se tratar os inimeros detalhes que este requer,
bem como as influéncias externas que o mesmo possa vir a sofrer. Neste sentido, a

Faculdade decidiu fazer duas grandes reformas no seu sistema de educacdo e formacéo.
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A primeira delas seria uma adaptacdo dos mecanismos do aprendizado aberto no
cotidiano da educagéo, visando um novo estilo de Pedagogia que favorega, ao mesmo
tempo, os aprendizados personalizados e o aprendizado cooperativo em rede. Nessa
primeira grande reforma, o docente seria chamado a tornar-se um “mobilizador” da
inteligéncia coletiva de seus grupos de alunos, como um promovedor de um
aprendizado coletivo extremamente dindmico. Cabendo a ele propiciar diferentes
ferramentas que facilitem tal dindmica grupal.

A segunda grande reforma, diz respeito ao reconhecimento do aprendizado,
tomando consciéncia de que a transmissdo do conhecimento ndo esta somente nas maos
das escolas e universidades, levando em consideracdo os diferentes lugares que esta
pode acontecer, como nas relagdes sociais e profissionais. A questdo é que, partindo
desta idéia, segundo o Projeto Académico do Curso de Pedagogia (2003, p. 5), a nova
missdo do sistema de ensino seria “a de orientar os percursos individuais no saber e
contribuir para o reconhecimento do conjunto das competéncias das pessoas”; sendo
que ndo deveria ser levado em conta onde, quando ou como tais competéncias foram
adquiridas, mas sim, deveria ser desenvolvido, pelas universidades um novo papel, de
organizar a comunicacao entre os individuos, espaco e recursos de aprendizado de todos
0s tipos.

A segunda reforma traz um sentimento de orientagdo, de auxilio ao estudante
que, talvez, ainda ndo tenha nem se decidido o que realmente quer para a sua vida
profissionalmente. Assim como, promover estudos especificos ou ferramentas diversas
de conhecimento ao estudante que ja decidiu qual caminho seguir. E possivel perceber
que as duas grandes reformas trazem, certa autonomia aos estudantes de Pedagogia.

O Projeto Académico do Curso de Pedagogia explica que,

Ndo se trata apenas de formatar individuos ou profissionais
competentes num determinado saber ou fazer, mas de ajudar a formar
pessoas e cidaddos politica e emocionalmente amadurecidos e
autébnomos, contribuindo para desenvolver 0s comportamentos
profissionais (técnicos, cientificos e filosdficos) (...) (2003, p. 9)

Neste sentido, a FE inspirou-se em Edgar Morin, com o intuito de dar um
suporte técnico e metodoldgico ao projeto de formacdo inicial de seu curso, uma vez

que tal intelectual apresenta alternativas para as grandes questdes postas ao homem
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contemporaneo, situando-o na sua filiacdo a espécie e as reformas sociais, articulando a
mesma com evolugdes tecnoldgicas e descobertas cientificas.

Outra grande intencdo da reforma do projeto académico, seria trazer também
uma reforma ao pensamento, critico, cientifico e filoséfico de seus alunos, atualizando-
os, de certa forma, também a sociedade vigente. O Projeto Académico do Curso de
Pedagogia (2003, p. 9), segue as ideias de Morin que diz que, “a reforma do ensino deve
conduzir a reforma do pensamento e a reforma do pensamento deve conduzir a reforma
do ensino.”

O Projeto Académico evidéncia a importancia do préprio ser humano como
agente transformador e portador do centro das atengdes, estando de acordo com a
missdo da FE que, segundo o proprio Projeto (2003, p. 11), é entendida como “a de
formar educadores capazes de intervir na realidade através de uma atuacdo profissional
critica, contextualizada, criativa, ética, coerente e eficaz, buscando a plena realizacédo
individual e coletiva.”, sendo tal formagao diretamente ligada a um compromisso com a
democracia.

Os docentes da FE que participaram da constru¢cdo do novo Projeto Académico,
compreenderam que a sociedade e o mundo do trabalho vém evoluindo ndo s6 em
relacdo as tecnologias, mas também quanto ao préprio pensamento e modo de agir da
populacdo, que sente a necessidade de formar profissionais mais criticos em relacdo a
diversos assuntos, e ndo somente profissionais tecnicistas, ao mesmo tempo, que a
mesma sociedade requer profissionais cada vez mais especializados, mas que também
possuam informacdes diversas para que efetivamente haja uma multidisciplinariedade
assim como uma interdisciplinariedade na formac&o dos futuros profissionais.

Neste sentido, pensa-se na questdo de reunir diversas matérias de modo que haja
um didlogo entre elas, em prol de um aperfeicoamento da criticidade do proprio
individuo. Para que se transforme a concepcao fragmentada e dividida do mundo, que
impede uma visdo total da sociedade, o Projeto Académico do Curso de Pedagogia

pensa que
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No momento em que surge a necessidade de explicar as bases que
vém sustentar o Projeto Académico do Curso de Pedagogia, ¢ bom
lembrar a adverténcia de Morin quando diz que a ligagdo entre cultura
humanista e a cultura cientifica consiste numa reforma, nédo
programatica, mas paragramatica que desafia nossa aptiddo em
organizar o conhecimento, ao que ele complementa [...] Introduze-se
nesse caso, um novo conceito de cultura escolar/académica que nao se
satisfaz em reproduzir saberes, comportamentos e finalidades com
uma origem anterior e exterior, mas uma cultura que sera criativa e
poética. [...] o paradigma da complexidade aponta para a afirmacéo da
identidade e da emancipagdo das ciéncias pedagogicas e da educacao.
(2003, p. 9-10)

Diversos mecanismos foram pensados no intuito de efetivamente promover tal
reforma, favorecendo o pensamento teérico e critico dos estudantes de Pedagogia.
Estratégias foram pensadas quanto a como englobar todas as &reas nas quais a
Pedagogia atende atualmente, formando um profissional efetivamente preparado para
qualquer uma delas. Neste sentido, criaram-se 0s Projetos, exatamente com este intuito
de incorporar as diversas areas de atuacdo do pedagogo, permitindo a escolha do
estudante e fazendo com que o mesmo direcione a sua formacéo escolhendo aprofundar

seus estudos naquela area a qual ele mais se identifica e se interessa.

2.5 Os Projetos

De acordo com Severino (2001, p. 153), “Projeto” significa “conjunto articulado
de propostas e programas de acdo, delimitados, planejados, executados e avaliados em
funcdo de uma finalidade previamente delineada pela representacdo simbdlica dos
valores a serem efetivados”.

Segundo o Projeto Académico do Curso de Pedagogia (2003), a formacédo por
projetos constitui a mais importante mudanga na nova proposta curricular do curso de
Pedagogia. Caracterizando-se como uma inovacgdo, a qual pretende que ocorra uma
auténtica formacdo pratico-tedrica.

As Diretrizes e Orientacdes de Projeto — Projeto 5, (2011) afirmam que, ao longo
de seus oito semestres ou mais, 0s graduandos terdo vivenciado duas modalidades

principais de atividades académicas: espacos disciplinares, com énfase na teoria e
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espagos curriculares denominados “projetos”, que irdo de 1 a 5, e sua énfase serd na
préatica em unido com a teoria.

A ideia seria evoluir de um estdgio final de curso para um periodo de
acompanhamento e vivéncia ao longo de todo o curso de graduacdo em ambientes
escolares e ndo escolares, que proporcionem uma Visdo concreta dos processos
formativos que representam igualmente a forma da propria extensdo, entendida esta
como uma efetiva vivéncia da dindmica social.

Diante das opcdes teoricas e metodologicas depreende-se que o projeto propde a
construcdo da identidade profissional do pedagogo desde o primeiro semestre, dando
autonomia ao estudante para percorrer o seu caminho na academia. E nessa dindmica de
projetos que a pesquisa esta inserida, podendo assim, assumir as mais diferentes
modalidades e metodologias, segundo a problematica que se pretende enfrentar.

Segundo o Projeto Académico do Curso de Pedagogia (2003, p.16), de um ponto
de vista operacional, a formacdo pelos projetos assume as seguintes caracteristicas:

1. Os projetos articulam ensino/pesquisa/extensao.

2. Sdo desenvolvidos no ambito das diferentes areas temaéticas, cada qual
envolvendo uma equipe de professores.

3. Vivenciados ao longo de oito semestres, culminam num Trabalho Final de

Curso, podendo assumir diferentes linguagens, modalidades e formatos.

Desta mesma forma, o conjunto de atividades académicas desenvolvidas ao
longo das tematicas escolhidas pelos estudantes, caracterizam-se, segundo o Projeto

Académico do Curso de Pedagogia (2003, p.16), na medida em que:

1. Permita ao estudante de Pedagogia reunir, em sua formacdo profissional,
experiéncias coletivas e pessoais num processo continuado e integrado.

2. Compreenda estudos disciplinares individuais ou em grupo, bem como outras
atividades individuais ou grupais de pesquisa ou vivéncia pedagogica movidas
por interesses formativos.

3. Permita o engajamento dos graduandos em Pedagogia academicamente
orientados ao longo de todo o curso.

4. Tenha presente em todo momento uma formacdo que articule teoria e prética.

5. Encontre, finalmente, sua culminancia e sintese num Trabalho Final de Curso.
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Os principios propostos pelo Projeto englobam a democracia no ensino e na
vida, além de propor a ética, criatividade, contextualizagdo, criticidade, intervencéo na
realidade, interdisciplinariedade, educacao continuada, valorizacdo das experiéncias dos
estudantes, conscientizacdo do papel do pedagogo, construcdo de uma identidade
profissional, situagdes envolvendo a préaxis no ato pedagdgico, dentre outros.

As Diretrizes e Orientagdes de Projeto — Projeto 5, trazem que:

O espirito dos projetos, ou sentido que se Ihes atribui, foi e €, o de se
constituirem em espacgos de vivéncia pratica do mundo pedagdgico.
Neste sentido, resultam de uma criacdo desenvolvida pelo grupo que
se disp0s a trabalhar no novo curriculo para a estimular a integracao
teoria préatica, ou das praticas com as teorias (ambos 0s caminhos sdo
possiveis, em fungdo da histdria de vida dos sujeitos em formacéo).
(2011, p. 2).

Segue abaixo Tabela 04 diferenciando os 5 tipos de projetos.

Tabela 04: Projetos

PROJETOS
Fases Classificagdo Créditos | Horas Caracteristicas
Projeto 1 Fase 1 [Obrigatéria 4 60h . N .
Orientagdo Académica Integral
. . L. Projetos de Ensino, Pesquisa e
Projeto 2 Fase 1 |[Obrigatéria 4 60h .
Extensao
Projeto 3 Fase 1 [Obrigatéria 6 90h | Projetos Individualizados
Fase 2 | Obrigatéria 6 90h | Projetos Individualizados
Fase 3 |Facultativa 6 90h [ Projetos Individualizados
. L Projetos Individualizados de
Projeto 4 Fase 1 [Obrigatéria 8 120h .
Pratica Docente
L Projetos Individualizados de
Fase 2 | Obrigatéria 8 120h .
Pratica Docente
Projeto 5 Fase 1 |Obrigatdria 8 120h | Trabalho Final de Curso

Fonte: Realizada pela aluna Ana Carla Nascimento de Oliveira, graduanda no curso de Pedagogia, Universidade de Brasilia,
Brasilia, 2011. Elaborada a partir de dados coletados do Projeto Académico do Curso de Pedagogia, 2003.

O Projeto 1 — Orientagdo Académica Integral € uma matéria obrigatoria a qual
possui 60 horas e é oferecida pela FE com o intuito de apresentar a Universidade ao

recém chegado estudante de Pedagogia, é exatamente por isso que o Projeto é oferecido
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ja no primeiro semestre. O objetivo principal é que o calouro conheca a estrutura da
UnB, seus projetos de ensino, pesquisa e extensdo, a Biblioteca Central, Reitoria e
outras estruturas fisicas da Universidade, bem como todo o processo historico de sua
criagdo. O graduando tem também a oportunidade de conhecer um pouco mais sobre 0
curso de Pedagogia, conhecimentos que serdo aprofundados posteriormente no Projeto
2.

O Projeto 2 — Projetos de Ensino, Pesquisa e Extensdo também ¢é oferecido pela
FE e possui 60 horas. Esse propde um conhecimento mais aprofundado do significado
de Pedagogia e do sentido de ser Pedagogo, bem como suas areas de atuacao, as funcoes
que o profissional pode desenvolver e o curriculo vigente. E um periodo de auto-
conhecimento da profissdo, em que diversas dividas sdo esclarecidas por meio de
palestras e, algumas vezes, contando com a presenca de diferentes pedagogos que
trabalham nas areas que a pedagogia atende, relatando suas experiéncias e dando seus
depoimentos. Este € 0 momento de realmente conhecer 0 curso e as areas as quais ele
atende, esperando-se que o futuro pedagogo comece a se decidir qual &rea mais lhe
chama a atenc¢do, quais assuntos ou quais areas do conhecimento ele pretende investigar
e discutir no Projeto 3.

A ideia entdo, é que ao matricular-se no Projeto 3, o estudante ja tenha se
decidido o que pretende estudar, qual area pretende seguir. Neste sentido, os Parametros
contendo as Orientacdes Para Projeto 3 NO 2/2004 explicam que as areas tematicas do
Projeto 3 deverdo ser apresentadas aos estudantes desde o inicio, no Projeto 1, dando
continuidade de suas caracterizacdes ao longo de todo o Projeto 2, de modo que o
estudante esteja preparado para realizar a sua escolha no Projeto 3.

O Projeto 3 — Projetos Individualizados possui trés fases, sendo que as duas
primeiras sao obrigatdrias e a terceira é facultativa, totalizando 90 horas em cada fase. O
interessante € que o aluno permaneca na area escolhida até o projeto 5, dando
continuidade aos projetos dentro de um mesmo tema de estudo. Neste sentido, 0
estudante adquire maiores capacidades tedricas e técnicas para desenvolver o seu
trabalho final de curso. Entretanto, tal ideia de continuidade é apenas uma simples
recomendacdo, uma vez que a faculdade deixa todas as portas abertas para que o
estudante mude de projetos quantas vezes quiser, podendo um mesmo aluno ter a
possibilidade de fazer cada fase do projeto em uma area diferente do conhecimento. 1sso
oferece a possibilidade de vivéncia nas diferentes areas de pesquisa impedindo que

aconteca uma ‘“‘especializagdo precoce” em uma determinada é4rea. Os Parametros
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contendo as Orientacbes Para o Projeto 3 NO 2/2004 especificam que a natureza do
Projeto 3 ndo € disciplinar, na medida em que 0 mesmo se caracteriza por permitir uma
pratica reflexiva constante.

As Diretrizes e Orientacdes de Projeto — Projeto 5, (2011, p. 3) explicam que o
Projeto 3 “¢ por exceléncia, o primeiro mais importante momento de “mergulho” no
fazer concreto do profissional em Pedagogia, vivendo-o em toda sua riqueza e em todos
os seus desafios”.

Segundo as Orientacdes Para Projeto 3 NO 1/2004-05-10, os planos de trabalho

nos diferentes Projetos 3 devem:

e Explorar o campo de atuacdo profissional relativo aos sujeitos aprendizes, as
areas e contextos de atuacdo e a natureza das acgbes, buscando o
desenvolvimento de conhecimentos, procedimentos, habilidades, atitudes e
valores, privilegiando o aprender a aprender, a ser, a fazer, a fazer junto.

e Assegurar tanto a agdo formativa quanto a orientacéo académica das areas.

e Incluir atividades de orientacdo académica, explicando os vinculos com a
formacdo anterior e a posterior.

e Assegurar variedade, seqliéncia, flexibilidade e contextos sociais necessarios a

qualidade da atuacdo pretendida do educador.

Os Parametros 2/2004 trazem ainda, a importancia de ndo se confundir a

natureza da pratica pedagdgica que sera desenvolvida no Projeto 3, com a efetiva
docéncia em ambiente escolar formal, que sera ofertado no Projeto 4.
Alguns exemplos de areas tematicas nas quais existem ofertas de Projeto 3 seriam:
Classe Hospitalar, Educacdo de Jovens e Adultos, Educacdo Ambiental, Pedagogia
Empresarial, Educacdo Infantil, Ensino de Matematica, Cinema na Escola, Politicas
Publicas, Filosofia na Escola, Educacgdo a Distancia e etc.

Em relagdo ao Projeto 4, como dito anteriormente, a ideia inicial seria de que ele
daria continuidade ao Projeto 3, correspondendo assim, a pratica docente, ou seja, ao
estagio supervisionado na area na qual se fez a pesquisa anteriormente, com
aprofundamento na Educacéo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

As Diretrizes do Projeto 4 (2004, p.01) definem que “O Projeto 4/SEPD

representa um momento privilegiado de constituicdo da identidade do professor por
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meio da sua imersdo nas praticas educativas que ocorrem no contexto escolar formal”.
Este processo implica na articulacdo teoria-pratica, na perspectiva da contextualizagdo
do processo de acgdo-reflexdo-acdo. Sob essa Optica, o estudante deve envolver-se
progressivamente com a docéncia, assumindo sempre que possivel a sala de aula,
desenvolvendo projetos, planos de aula, sempre de acordo com sua area de estudo e
contando com a orientacdo do seu professor de Projeto 4.

Das 120 horas de cada fase do Projeto 4, o estudante devera integralizar 90 horas
na Escola e 30 horas em atividades de estudo, reflexdo, preparacdo de atividades e
reunides com o orientador no decurso do semestre.

As orientacdes para projeto 4 NO 1/2004 (2004, p. 01) trazem que os planos de
trabalho nos diferentes Projetos 4 devem:

e Assegurar tanto a acdo formativa quanto a orientacdo académica das areas.

e Incluir atividades de orientacdo académica, explicitando os vinculos com a
formacdo anterior e a posterior.

e Proporcionar praticas escolarizadas de magistério (pelo menos 50% do total de
horas previstas).

e Proporcionar outras préaticas integradas de organizacao do trabalho pedagdgico,
assegurando variedade, seqliéncia, flexibilidade e diversidade de contextos
sociais necessarios a qualidade da atuacédo pretendida do educador mobilizando
as areas internas da FE, outros departamentos da Universidade e instituicdes

conveniadas.

A orientacdo e supervisdo deste trabalho se dardo por meio de dois momentos:

1. O primeiro contara com um auxilio grupal, onde haverd uma troca de
experiéncias e informacdes entre o grupo de estudantes matriculados no projeto
e 0 professor orientador do mesmo. Tais encontros deverdo corresponder a uma
carga horaria de 30 horas.

2. O segundo terd uma dimensao individual, para que o estudante tire suas davidas
e receba apoio particular de seu orientador para as possiveis dificuldades

enfrentadas.
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O estudante, posteriormente, devera elaborar um projeto de trabalho na escola
com foco em um eixo tematico, segundo as Diretrizes do Projeto 4 (2004), bem como
uma espécie de “diario de bordo”, nesses deverdo ser anotados todos os detalhes da
experiéncia em sala de aula. Juntando os dois trabalhos citados acima, o graduando
devera elaborar um relatério final personalizado, o qual segundo as Diretrizes do
Projeto 4 (2004, p. 04), “resulte dos registros da sua experiéncia docente na perspectiva
de acdo-reflexdo-acdo, do desenvolvimento de um olhar observador, de uma escuta
sensivel, de uma postura de pesquisador da sua pratica e da intervencdo educativa
vivenciada.”.

O Projeto 5 é o0 espaco para a construcdo do Trabalho de Conclusdo do Curso -
TCC, onde o estudante devera expor tudo o que foi pesquisado e observado ao longo
dos seus semestres e projetos. Este contara com trés dimensfes segundo as Diretrizes e

Orientacg0es de Projeto — Projeto 5 (2011):

e Um memorial: trabalho de reconstituicdo do itinerario percorrido pelo (a)
estudante ao longo de toda a sua trajetoria académica (Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental, Ensino Médio e Ensino Superior), identificando o percurso
vivenciado objetiva e subjetivamente, refletindo sobre ele e resignificando no
presente 0 seu processo formativo.

e Uma monografia: se refere a ideia de desenvolver um tema bem delimitado
numa perspectiva de aprofundamento tedrico que contenha uma documentacdo
adequada bem como uma reflexdo analitica e critica acerca do assunto. Seria
exatamente um trabalho de iniciacdo cientifica.

e Um projeto de atuacdo profissional: pode ser a construcdo de uma proposta
pedagdgica real ou desejada para o ambiente de trabalho do estudante, contendo
informacdes acerca do que pode ser mantido e por quais razdes (praticas e teoricas),
bem como o que precisa ser mudado. O projeto pode ser também uma explicacéo a

cerca das aspiracoes profissionais do futuro pedagogo.

A proposta é que os trés sejam realizados em um unico trabalho, e ndo de forma
distinta, com a perspectiva de elaborar uma retrospectiva atual, representando a

singularidade dos processos vivenciados na Universidade. Todas as etapas contardo com
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0 auxilio do professor orientador, que devera ser escolhido individualmente por cada
aluno, de acordo com o seu tema.

Ao final do semestre, o trabalho TCC sera publicamente apresentado, por escrito
e oralmente, sendo que a parte escrita fara parte do acervo de producdes académicas da
FE. O trabalho oral deve ser apresentado a uma Comissdo de Avaliacdo formada por
docentes do curso ou de fora dele, com a presenca obrigatoria de seus orientadores.
Diferentes recursos podem ser utilizados para tal, como posteres e projecbes em
datashow. Ao final da apresentacdo e dos didlogos entre Comissdo de Avaliacdo e
formando, havera a avaliacdo final do trabalho, feita reservadamente pela Comissao.

Desta forma, encerra-se a trajetoria académica de graduacdo do estudante,
passando de um formando, graduando, estudante de Pedagogia, para um pedagogo, com

todas as atribuicdes e responsabilidades da profisséo.
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CAPITULO 111

Um olhar empirico sobre a percep¢ao dos egressos do curso de Pedagogia da UnB

A fim de compreender a percepcdo profissional dos recém-formados e dos
formandos do curso de Pedagogia da UnB, averiguando se o0s objetivos tragcados pelo
Projeto Académico tém suprido as necessidades dos egressos e da sociedade atual, a
pesquisa buscou integrar abordagens qualitativa e quantitativa, uma vez que 0 recurso
utilizado foi o Survey?, com uso de medidas objetivas, utilizando-se de estatisticas;
posteriormente os dados foram analisados de forma qualitativa, preocupando-se com a
compreensdo, interpretacdo e andlise dos significados dos dados coletados. Neste
sentido, Strauss e Corbin (2008) explicam que ndo h& nenhum conflito entre os
objetivos e as capacidades dos métodos, podendo entdo, o pesquisador, entrelaca-los
utilizando-se de ambos para a analise de sua pesquisa.

A presente pesquisa segundo seus objetivos possui carater exploratdrio, que
segundo Gonsalves (2007) é aquela que tem como ponto forte o seu desenvolvimento e
0 esclarecimento de ideias, tendo como principal objetivo, oferecer uma visdo
panoramica, aproximando detalhes relativos a um fendmeno que ainda é pouco
explorado. A idéia é analisar como o curso de formacdo do pedagogo esta atendendo as
necessidades e exigéncias da pratica pedagdgica segundo a opinido dos préprios
egressos.

Em relacdo as fontes de informacdo, a pesquisa possui cardter documental e
bibliogréafico. Vale ressaltar que, segundo Gonsalves (2007), o documento € qualquer
informacdo sob a forma de textos, imagens, sons, sinais etc, contidos em determinado
material fisico, como o papel por exemplo. Ou seja, documento ndo é somente algo
escrito oficialmente, mas corresponde a uma informacdo organizada sistematicamente,
comunicada de diferentes maneiras e registrada em algum material duravel. Desta
forma, Gonsalves (2007) define a Pesquisa Documental como aquela na qual as fontes
de informac&o ainda ndo receberam tratamento analitico, estas sdo chamadas de fontes
primérias. Entende-se por fonte primaria, por exemplo, dados originais produzidos pelas
pessoas que 0s coletaram.

A pesquisa bibliografica em muito se parece com a Pesquisa Documental, a
grande diferenca estd na natureza das fontes, uma vez que segundo Gongalves (2007),

“a pesquisa bibliografica remete as contribui¢cdes de diferentes autores sobre um
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assunto, atentando para as fontes secundarias” (2007, p. 38), que se caracterizam por
ndo terem uma relagdo direta com o acontecimento registrado, mas sim, da opiniéo e
percepcao de alguém que tratou a respeito do assunto.

Vale ressaltar que a pesquisa ndo possui 0 objetivo de criticar pejorativamente o
Curso de Pedagogia da UnB, mas permitir que a formacao seja refletida no que se refere
ao seu campo de atuacdo segundo a opinido de seus egressos. A pesquisa também nao
foi desenvolvida sob a dtica de que a qualidade da formacdo depende apenas da
Universidade, ou seja, a formacdo do futuro pedagogo nédo foi tratada somente como
uma acdo e responsabilidade da instituicdo formadora, a UnB, cujo papel principal
poderia ser considerado exatamente como o preparo do profissional competente para
atuar na instituicdo escolar. Também foram levadas em consideracdo as competéncias
individuais dos estudantes, bem como sua dedicacéo e responsabilidade para com a sua
formacdo, assim como a teoria e a pratica vivenciadas no decorrer das graduacdes como
parte fundamental da formacéo individual e coletiva.

A pesquisa se deu por meio de 43 questionarios entregues a diversos pedagogos
recém formados e formandos da UnB, sendo que apenas 28 foram respondidos e
computados como dados da pesquisa. A coleta de dados se deu por meio do Survey
Encuestafacil, ferramenta Web onde foram elaborados e aplicados os questionarios. Os
sujeitos da pesquisa foram escolhidos de forma aleatéria por meio de lista de e-mails
dos dois ultimos semestres dos formandos do curso de Pedagogia da UnB. 43 e-mails
foram enviados contendo o link para o acesso a pesquisa na Plataforma Encuestafacil.

O Survey é uma ferramenta quantitativa, 0 que caracteriza a pesquisa por sua
peculiaridade de unir o quantitativo ao qualitativo, segundo Strauss e Corbin (2008,
p.42), “os pesquisadores podem e devem fazer combinagdes de procedimentos”. Desta
forma, primeiramente os dados foram levantados quantitativamente para em seguida
serem analisados de forma qualitativa em relacédo aos resultados alcancados. Isto se deu
por meio da utilizacdo de conhecimentos prévios a cerca do tema estudado, bem como
com o auxilio de discussdes de autores relacionados ao tema.

O questionario da pesquisa foi dividido em trés partes que constam em anexo,

organizadas da seguinte maneira:

1. Na primeira parte, buscou-se identificar os sujeitos da pesquisa por meio de duas

perguntas: sexo e idade.
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2. Na segunda parte a idéia era conhecer o campo profissional no qual os
participantes atuam, para tanto, foram feitas trés perguntas: instituicdo em que
atua, publica ou privada; esta instituicdo e escolar ou ndo escolar; é qual a
funcéo atual.

3. A terceira parte pretendia-se conhecer o percurso enfrentado pelo entrevistado
ao longo do seu curso de graduacdo, inicia-se perguntando em que ano concluiu
a faculdade; se o seu curso possui habilitacdo; o porqué de ter escolhido a
profissio de pedagogo e se deseja realizar outro curso de graduacao
posteriormente; se 0s sujeitos da pesquisa tém conhecimento a respeito do
Projeto Académico do Curso de Pedagogia; em que areas esses ndo se sentem
preparados para atuar; posteriormente perguntou-se se a formacéo inicial obtida
para exercicio de pedagogo(a) atende as demanda de trabalho do pesquisado e
em quais areas ele percebe que o curso de graduacdo em Pedagogia precisa de
aprofundamento; pede-se para que citem duas disciplinas que julgaram melhor
terem contribuido para o exercicio de sua funcdo de Pedagogo atualmente,
perguntando se o formado sente a necessidade da realizacdo de alguma
disciplina que ndo esteve presente no curriculo do curso mas que seria de
fundamental importancia para o exercicio da sua profissdo; pergunta-se se a
realizacdo do estagio curricular possibilitou a relacdo teoria e pratica e se logo
ao formar-se, o0 pedagogo acreditava ter as capacidades necessarias para
alfabetizar uma crianca ou adulto; também foi solicitado que o respondente
apresentasse duas dificuldades encontradas no momento de sua insergdo na
pratica pedagogica, devendo, posteriormente, classificar o seu grau de satisfagcdo
para com o curso de Pedagogia da Universidade de Brasilia; a pesquisa acaba
com uma questdo aberta solicitando que os graduados definam o que é ser

pedagogo em sua opiniao.

Tais perguntas foram mescladas entre questdes abertas e fechadas, sendo que as
abertas possibilitam ao respondente maior liberdade para se expressar, tendo livre o
namero de linhas contando apenas com a pergunta como norteadora para a sua resposta.
Tal tipo de pergunta possibilita que o respondente trate de assuntos que inclusive nem
foram solicitados ao longo da pergunta, trazendo diferentes dados e contribuindo de
forma positiva para a pesquisa. As perguntas fechadas foram desenvolvidas de duas

formas diferentes, a primeira dava apenas a possibilidade de responder “sim” ou “nao”,
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e a segunda o oferecia uma lista de respostas predeterminadas para que o respondente
pudesse escolher a que mais Ihe interessava.

Vale ressaltar que a pesquisa garantiu o anonimato e a liberdade de expressao de
todos os participantes, o que foi informado a eles no inicio de seus questionarios. Segue

abaixo a analise dos dados obtidos.

3.1 Analisando os dados

3.1.1 Dados Pessoais

A respeito dos dados pessoais, foram solicitadas respostas para a idade e o
género dos respondentes. Dos 28 sujeitos participantes, 86% sdo do sexo feminino e
14% do sexo masculino, comprovando a predominancia feminina no curso de
Pedagogia. Totalizando como sujeitos da pesquisa 24 mulheres e 4 homens.

Segue abaixo Tabela 05 com a relacdo das idades dos sujeitos.

Tabela 05 — Faixa Etaria dos Sujeitos

FAIXA ETARIA DOS SUJEITOS
Idade N¢ de Pedagogos
21 anos 11
22 anos 3
23 anos 8
24 anos 3
25 anos 2
27 anos 1

Fonte: Realizada pela aluna Ana Carla Nascimento de
Oliveira, graduanda no curso de pedagogia, Universidade
de Brasilia, Brasilia, 2011. Elaborada a partir de dados
coletados na pesquisa.

Percebe-se, por meio da Tabela 05, que a faixa etaria varia de 21 a 27 anos,
caracterizando os sujeitos da pesquisa como jovens, em sua maioria, recem formados na
universidade. Cabe ainda ressaltar, que nenhum pesquisado se absteve de responder a

essa questao.
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3.1.2 Atuacao Profissional

Em relacdo aos dados referentes a atuacdo profissional, foi solicitado que os
participantes respondessem a trés questdes: instituicdo em que trabalha, diferenciando-a
entre pablica ou privada; instituicdo escolar ou ndo-escolar; e funcdo ou cargo em que
atua.

Referente aos dados coletados na primeira questdo, em relacéo a instituicdo em
que trabalha, 64% dos respondentes citaram trabalhar em instituicGes particulares,
enguanto que apenas 36% trabalham em instituicdo publica. Dos 10 participantes que
responderam trabalhar em instituicdo publica, 10 sdo concursados da Secretaria de
Educacdo do Distrito Federal, e atuam como professores das séries iniciais. O que
evidencia alto indice de aprovacdo em concursos publicos, dado muito interessante para
a Faculdade de Educacdo, que teoricamente propiciou as bases para tal.

A segunda questdo, ainda trata a respeito da instituicdo, diferenciando-a entre
escolar e ndo-escolar. De acordo com as respostas coletadas, fica mais que evidente a
atencdo que deve ser dada a formacao do pedagogo para atuar nas escolas, uma vez que
20, dos 28 participantes, disseram trabalhar em instituicdo escolar. Isto significa que
71% dos respondentes lidam diariamente com a Educagéo Infantil. Tais dados afirmam
0 que diz o Parecer CNE/CP n°5/2005, que regula as DCNs quanto a “grande parte dos
cursos de Pedagogia, hoje, tem como objetivo central a formacdo de profissionais
capazes de exercer a docéncia na Educacdo Infantil, nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, nas disciplinas pedag0gicas para a formagdo de professores (...)”. Neste
sentido, espera-se que tais cursos efetivamente preparem seus estudantes para
atenderem a area de maior demanda no mercado de trabalho dentre as areas destinadas a
Pedagogia, que é a Educacdo Infantil.

Os dados apresentados também estdo de acordo com o que garante o Projeto
Académico do Curso de Pedagogia em “O egresso do Curso sera um pedagogo com
registro de professor/educador habilitado a trabalhar em ambientes escolares e néo-
escolares, admitindo perspectivas diferenciadas de inser¢@o no mercado de trabalho”
(2003, p. 13).

Os dados referentes a atuacdo dos pedagogos que trabalham em ambiente ndo
escolar, estdo de acordo com o Art. 5° da resolu¢cdo CNE/CP n° 1/2006, que estabelece
em seus incisos 0 que o formando em Pedagogia deve estar apto a fazer. Esse artigo

reflete ao longo dos incisos IV, VII, XI, XII e XIlIl, a respeito do educador em ambiente
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ndo escolar, alegando que o pedagogo pode trabalhar em espagos escolares e nao-
escolares, na promocdo da aprendizagem de sujeitos em diferentes fases do
desenvolvimento humano, em diversos niveis e modalidades do processo educativo,
bem como relacionar as linguagens dos meios de comunicacdo a educagdo, nos
processos didatico-pedagdgicos demonstrando o dominio das tecnologias de informacao
e comunicacao adequadas ao desenvolvimento de aprendizagens significativas.

A Ultima questdo deste bloco que trata a respeito da formacdo profissional,
solicita a cada pedagogo que cite a funcdo que desempenha atualmente. Todos o0s

participantes responderam a essa questdo, conforme tabela abaixo.

Tabela 06 — Funcdo que desempenha

FUNCAO QUE DESEMPENHA
Funcao Quantidade
Professor (a) 9
Auxiliar de Classe 8
Coordenagao
Pedagdgica 4
Monitoria de EAD 2
Técnico administrativo 5
Assistente Pessoal 1

Fonte: Realizada pela aluna Ana Carla
Nascimento de Oliveira, graduanda no curso de
Pedagogia, Universidade de Brasilia, Brasilia,
2011. Elaborada a partir de dados coletados na
pesquisa.

Evidencia-se que 17, dos 28 participantes, trabalnam dentro de sala de aula,
sendo que nove sdo professores efetivos e oito sdo auxiliares. Destes, apenas um
explicou que trabalha com o Ensino Fundamental, enquanto que todo o resto é da area
da Educacdo Infantil. Quatro pessoas disseram trabalhar com a Coordenagéo
Pedagogica, dentre elas, uma explicou ser Orientadora, 0 que requer segundo o Art. 5°
da resolucdo CNE/CP n° 1/2006, que elas saibam desenvolver trabalhos em equipe
estabelecendo dialogo entre a area educacional e as demais areas do conhecimento;
participar da gestdo das instituicdes contribuindo para elaboracdo, implementacéo,
coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo do projeto pedagdgico em ambientes

escolares e ndo-escolares.
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Vale ressaltar, que inacreditavelmente estes 17 pedagogos ndo possuiram em seu
curriculo como disciplina obrigatéria a “Educacio Infantil”. E inaceitavel perceber que
0 curso que formou 28 estudantes sendo que 17 trabalham diariamente e diretamente
com tal area da educacéo, ndo ter tal disciplina como obrigatdria a todos 0s seus alunos.
Como visto no primeiro capitulo, a docéncia é a base idealizadora de todo o curso de
Pedagogia e deveria ser também o alicerce formativo de todos os seus estudantes.
Enquanto isso, para formar-se no atual curriculo, os estudantes tém de se contentarem
com apenas uma disciplina optativa destinada especificamente a Educacéo Infantil. Vale
ressaltar que existem projetos voltados a essa area, também ditos “optativos” variando
de acordo com as escolhas individuais de cada estudante.

Dois participantes disseram desenvolver a fungdo de Monitor de Educacéo a
Distancia, ou seja, de acordo com o curriculo no qual estes foram formados, esses
pedagogos ndo tiveram nenhuma matéria dentre as ditas “obrigatérias” que fossem
especificas para tal formacdo, cabendo ao interesse pessoal de cada um, buscar por
matérias optativas ou em outros departamentos para suprir suas necessidades. Esta
previsto no Projeto Académico do Curso de Pedagogia (2003) formar profissionais
destinados a Educacdo a Distancia, porém o atual curriculo ndo possui entre suas
disciplinas optativas alguma que seja desta area. Temos conhecimento da existéncia da
disciplina “Educagao a Distancia”, porém a mesma ndo encontra-Se presente no atual
curriculo oferecido aos estudantes.

Outro ponto que vale ser levantado ¢ quanto as disciplinas “fantasmas”
existentes no atual curriculo, que na grade curricular constam como existentes, mas ndo
sdo ofertadas e nem se quer possuem professores disponiveis para ministra-las, € o caso
da disciplina “Praticas Medidticas na Educagio”, que esta presente no fluxo do curriculo
do graduando. Essa disciplina tem como objetivo compreender as diretrizes e politicas
de informatizacdo na educacdo, bem como 0s usos de micro-computadores no processo
educativo, ou seja, seria fundamental para a formacéo dos graduados que hoje trabalham
na &rea de Educacdo a Distancia, como dois dos participantes da presente pesquisa.

Esta questdo das disciplinas presentes no atual curriculo, assim como toda a
estrutura do mesmo, é extremamente importante repensé-las para a formagdo dos
estudantes da FE, uma vez que como dito anteriormente no Capitulo 11, Silva (2006)
afirma que o curriculo é um sistema educacional que prescreve que 0s estudantes
precisam sair da escola basicamente iguais, considerando os conhecimentos em relagéo

aos contetidos ministrados a eles. Além do que, segundo a mesma autora:
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[...] o curriculo é visto como um processo de racionalizacdo de resultados
educacionais, cuidadosa e rigorosamente especificados e medidos. [...] No
modelo de curriculo de Bobbitt, os estudantes devem ser processados como
um produto fabril. [...] o curriculo é supostamente isso: a especificacdo
precisa de objetivos, procedimentos e métodos para a obtencdo de resultados
que possam ser precisamente mensurados. (SILVA, 2007, p. 12)

Ou seja, é possivel afirmar que cabe ao curriculo o papel de determinar como
deve ser certa jornada, ou seja, seu planejamento, critérios e valores, unidos aos
objetivos especificos que se pretendem alcancar, sdo a identidade daqueles que o
“utilizardo”. Neste sentido, fica evidente a atencdo que deve ser dada a formulacdo do
curriculo de Pedagogia, uma vez que este sera o responsavel por determinar como se

dara tal jornada.

3.1.3 Graduacdo em Pedagogia na UnB

O terceiro bloco da pesquisa tem o intuito de investigar a trajetéria académica do
formando ou recém formado, bem como suas opinies e aspiragdes em relacdo a sua
atuacdo no mercado de trabalho e graduacdo. Neste sentido, o bloco inicia-se
perguntando em que ano foi concluida a graduacdo do estudante e se o curriculo do
mesmo ainda possui as habilitagdes.

Em relacdo a primeira pergunta, quanto ao ano de conclusdo da graduacao,
temos a tabela abaixo.

Tabela 07 — Ano de Conclusédo da Graduacéo

ANO DE CONCLUSAO DA
GRADUACAO
Ano de conclusao Quantidade
2008 1
2009 1
2010 14
2011 10

Fonte: Realizada pela aluna Ana Carla
Nascimento de Oliveira, graduanda no curso de
Pedagogia, Universidade de Brasilia, Brasilia,
2011. Elaborada a partir de dados coletados na
pesquisa.
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Percebe-se que a maioria dos questionados formou-se em 2010, ja possuindo o
novo curriculo implementado pela Universidade. Dez, dos 28 participantes estdo se
formando neste semestre, no primeiro de 2011, j& estando inseridos no mercado de
trabalho.

Em relacdo a segunda questdo, que trata se algum participante possui em seu
curriculo as habilitagdes, 19 responderam que ndo, caracterizando sua “habilitagdo”
como plena, conforme previsto em lei e no Projeto Académico do Curso de Pedagogia
(2003), que trata a respeito do fim das habilitacbes explicando que estas restringiam o
campo de atuacdo profissional as instituicdes escolares, exatamente numa época em que
a sociedade, dita do conhecimento, coloca a educa¢do permanente como uma exigéncia
para toda e qualquer organizacao.

Sete participantes ndo responderam a esta questdo, e dois participantes podem
ter se confundido no momento da resposta, pois um deles respondeu que ainda nédo
possui habilitagao, em suas palavras, possui “apenas CNH”, confundindo inclusive o
proprio documento. J& o outro participante respondeu que ainda vai tirar a carteira de
habilitacéo.

Duas questBes apOs essa em relacdo as habilitacbes, os participantes séo
questionados se tém conhecimentos a respeito do Projeto Académico do Curso de
Pedagogia, que ira de encontro aos conhecimentos relativos ao curriculo, acarretando na
nocdo da existéncia das habilitacbes. A esta questdo, dois participantes se abstiveram de

responder, cabendo aos outros 26 as respostas organizadas na tabela abaixo.
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Gréafico 08 — Vocé tem conhecimento do Projeto Académico do Curso de
Pedagogia da Universidade de Brasilia?

B Nunca me interessei.

0%  gop @ N3o tenho conhecimento.

@Ja ouvi falar a respeito em
algumas disciplinas.

0OJa li algumas partes que
me interessavam.

O Conhego o Projeto na
integra.

Fonte: Realizado pela aluna Ana Carla Nascimento de Oliveira, graduanda no curso de Pedagogia,
Universidade de Brasilia, Brasilia, 2011. Elaborado a partir de dados coletados na pesquisa.

Infere-se em relacdo ao Grafico 08 que 42% dos pedagogos ja ouviram falar a
respeito do curriculo e do Projeto Académico em algum disciplina, provavelmente essas
disciplinas devem ter sido “Projeto 1” ou “Projeto 2” em especial, que propde um
aprofundamento do significado de Pedagogia e do sentido de ser pedagogo, bem como
as areas de atuacdo do pedagogo, as funcBes que o mesmo pode desenvolver e o
curriculo vigente.

27% dos participantes responderam ja terem se interessado pelo Projeto e lido a
respeito, enquanto que 8% assumiram nunca terem se interessado por ele. Isto
exemplifica o que foi dito anteriormente quanto a se levar em consideragéo as atitudes
do estudante dentro da Universidade, deixando bem claro o desinteresse e falta de
atitude de alguns estudantes em relacdo a alguns pontos da sua formacao.

A préxima pergunta trata a respeito do porque de se ter escolhido o curso de
Pedagogia, tendo como resposta as seguintes alternativas: acessibilidade ao curso; falta
de opcdo; influéncia da familia e ou amigos; interesse pessoal pela profissdo; questdo
financeira; realizacdo pessoal; vocacdo; e outros motivos que deveriam ser explicados.

Com tais dados, originou-se a tabela abaixo.
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Grafico 09 — Porque escolheu a profissdo de pedagogo?

20

15

10

Fonte: Realizado pela aluna Ana Carla Nascimento de Oliveira, graduanda no curso de
Pedagogia, Universidade de Brasilia, Brasilia, 2011. Elaborado a partir de dados coletados na
pesquisa.

Com o Gréafico 09 percebe-se que a maioria dos pesquisados escolheu fazer o
curso de Pedagogia apenas por este ser um pouco mais facil de passar no vestibular da
Universidade de Brasilia devido a sua acessibilidade. O nimero de vagas normalmente
é bem grande ao mesmo tempo em que a nota de corte é relativamente baixa. Essa
questdo da nota de corte e da facil acessibilidade esta diretamente ligada a imagem que
alguns estudantes de outros cursos da Universidade atribuem ao estudante de
Pedagogia, vendo-0 como um graduando menos preparado para estar na UnB, uma vez
que a sua entrada na Universidade foi menos concorrida. Frases como ‘“qualquer um
passa para Pedagogia” sdo facilmente escutadas pela Universidade.

E interessante perceber os futuros pedagogos como objetos da propria
Pedagogia, que muitas vezes podem se sentir oprimindo-se e duvidosos em relacdo a
realidade vivida em que, externamente ao controle do proprio estudante, seus papéis sao
trocados. Freire (1992) coloca que: “O grande problema estd em como poderdo os
oprimidos, que “hospedam” o opressor em si, participar da elaboragdo, como seres

duplos, inauténticos, da Pedagogia de sua libertacdo. Somente na medida em que
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descubram “hospedeiros” do opressor poderdo contribuir para o partejamento de sua
pedagogia libertadora” (1992, p. 98).

Neste sentido, € importante que os futuros pedagogos compreendam e percebam
seu papel na sociedade, desenvolvendo uma visdo critica do quanto a sua intervencdo €
de fundamental importancia para a mesma. A partir do momento em que o estudante
percebe que dentro do curso de Pedagogia, da-se o passo inicial para tornar-se um
futuro formador, ele compreende a sua verdadeira importancia, e capta a esséncia da
profissdo, investindo no seu papel de modificador e interventor da sociedade.

Voli (2002) explica que os estudantes de pedagogia precisam se encontrar em
uma situacdo psiquica aberta e positiva, percebendo-se como pessoas realizadoras e
modificadoras, que devem possuir elevada auto-estima. Caso os futuros pedagogos nao
estejam nessa situacdo, é fundamental que se motivem a realizar um trabalho pessoal de
conscientizacdo e reinterpretacdo de si mesmos como pessoas, que 0s leve a uma
elevacdo de sua auto-estima.

Logo em seguida, o grande motivador que impulsionou os até entéo estudantes a
escolherem a Pedagogia, foi o interesse pessoal pela profissao vindo, logo em seguida, a
influéncia da familia que é sempre muito importante no momento da escolha
profissional dos seus membros.

Quatro respondentes explicaram ter escolhido o curso por falta de opcdo, o que
demonstra a indecisao dos estudantes ao escolherem qual curso realizar na faculdade.

Trés participantes justificaram a opcdo do curso por uma questdo de realizacdo
pessoal, que pode estar ligada a escolha de outros quatro participantes que justificaram o
mesmo pela vocagdo. E muito engrandecedor perceber este interesse pessoal latente em
alguns estudantes pela area da Pedagogia, acredito que um dos primeiros passos para
uma educacao de qualidade € o interesse e 0 amor a profissdo por parte dos professores.

Nenhum participante escolheu a opg¢do “questdo financeira” como sua
motivadora para a escolha do curso, haja vista que essa € uma das questdes mais
discutidas entre os professores e a sociedade atualmente, a sua baixa remuneracéo.
Nenhum respondente optou pela op¢ao “outros”, especificando algum outro motivo para
a escolha do curso. Apenas um participante ndo respondeu a esta quest&o.

A proxima questdo pergunta se os participantes tém interesse em fazer algum
outro curso de graduacao. 52% dos respondentes disseram nado ter nenhum interesse em

realizar outra graduacéo, enquanto que 48% assumiram ter interesse em fazé-la. A estes
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que responderam “sim”, foi solicitado que especificasse qual curso e por que. Surgem

entdo as seguintes respostas:

Administracdo ou Comunicacédo Social,

e Comunicacdo Social,

e Psicologia, para atender melhor as necessidades de cada aluno
individualmente;

e Psicologia, como forma de enriquecimento;

e Psicologia, como necessidade profissional;

e Direito, por interesse pessoal,

e Direito, pela carga de conhecimento;

e Direito, por realizacdo profissional,

e Letras;

e Gastronomia, por realizacdo pessoal;

e Nutricdo, por realizacdo profissional.

Um entrevistado disse apenas que se interessa em fazer outro curso por
necessidade profissional. Com as respostas acima, percebe-se que trés participantes se
interessam pela area de Psicologia por uma questdo de necessidade profissional, para
preencher as lacunas que talvez ainda ndo tenham sido preenchidas pela Pedagogia. Os
outros se interessam por areas diversas que estdo mais relacionadas por realizagdo e
interesse pessoal.

Isto significa, que de acordo com a maioria, ndo seria interessante fazer outro
curso de graduacdo, inferindo-se, neste sentido, que talvez estes que responderam
negativamente, estejam satisfeitos com a profissdo, o que serd demonstrado ao longo
desta pesquisa.

A proxima questdo analisada trata a respeito das areas que o pedagogo deve estar
apto a trabalhar, ou pode trabalhar. Neste sentido, foi retirada do site da Universidade de

Brasilia a frase que explica:
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O curriculo do Curso de Pedagogia contempla a formacéo
docente e a atuacdo do pedagogo em diferentes campos de
aprendizagem: gestores da pratica educativa em &reas
hospitalares, escolas, empresas, movimentos sociais,
organizagfes militares e planejamento, implementacdo e
avaliacdo de politicas publicas para Educacédo Basica.

Tal afirmacéo estd de acordo com o Projeto Académico do Curso de Pedagogia
que coloca como seu primeiro objetivo “Formar profissionais capazes de articular o
fazer e o pensar pedagdgicos para intervir nos mais diversos contextos socio- culturais e
organizacionais que requeiram sua competéncia.” (2003, p. 12). Onde os “mais diversos
contextos socio- culturais e organizacionais” podem ser entendidos como as areas
hospitalares, escolares, empresariais, movimentos sociais, organiza¢fes militares e no
planejamento, implementacéo e avaliacdo de politicas publicas para a Educacao Basica.
Neste sentido, é possivel questionar-se: serd que a FE oferece disciplinas para preparar
0s seus estudantes para trabalharem em areas tao diferentes? Infere-se a este respeito na
analise da pergunta realizada aos pesquisados, que visa investigar se estes se sentem
efetivamente preparados para atuar em todos os “campos de aprendizagem” citados
acima. A esse respeito, segue Gréfico 10 com os dados coletados, sendo que a pergunta
realizada aos pesquisados foi: Vocé se sente efetivamente preparado (a) para atuar em
todos os “campos de aprendizagem” citados acima? Se ndo, assinale os campos em que

n&o se sente preparado (a) para atuar:
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Gréafico 10 — Campos de Aprendizagem
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Fonte: Realizado pela aluna Ana Carla Nascimento de Oliveira, graduanda no curso de Pedagogia,
Universidade de Brasilia, Brasilia, 2011. Elaborado a partir de dados coletados na pesquisa.

A opcao “Organizagdes Militares” liderou como a que os participantes nao se
sentem preparados para atuarem, 0 que ndo € em vao, uma vez que ndo existe nenhuma
matéria que trate a respeito da organizacdo de um sistema militar. Ndo se pode
considerar que um estudante que realizou as disciplinas que possam vir a se aproximar
mais com um ambiente organizacional como, por exemplo: Administracdo das
OrganizacGes Educativas, Organizacdo da Educacdo Brasileira, Perspectiva do
Desenvolvimento Humano, Educacdo e Trabalho, Administracdo das Organizacbes
Educativas etc; esteja efetivamente apto para trabalhar em um ambiente com
caracteristicas Unicas e peculiares como as organizacdes militares. Neste sentido,
compreende-se o despreparo alegado pelos respondentes que optaram por esta questéo.

A proxima opg¢do mais escolhida pelos participantes foi a “Gestores da pratica
educativa em dareas hospitalares”, apesar de existir um “Projeto 3” que trata
exclusivamente das areas hospitalares, assim como a disciplina intitulada “Classe
Hospitalar”, os estudantes infelizmente ainda nao se sentem preparados para tal. Ou
seja, isto nos remete a se pensar em uma analise dos contetidos ministrados ao longo de

determinadas disciplinas. Ndo basta apenas que a matéria exista e seja ofertada ao
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estudante, é necessario que esta seja elaborada de forma a oferecer os assuntos e
contetdos que mais contribuirdo a formacao do graduando.

Impressiona a opgao “Gestores da pratica educativa em areas empresariais” estar
empatada com os “Movimentos sociais” em terceiro lugar mais escolhido. Este assunto,
das areas empresariais parecia ser muito bem tratado na FE, contando com mais de
cinco disciplinas especificas a essa area 0 que demonstra, talvez, falta de interesse ou
dedicacéo dos graduandos para com as sua formacao académica, ou talvez as disciplinas
ndo estejam organizadas de forma a contribuir com a formacdo dos estudantes, como
comentado acima.

Felizmente a docéncia recebe apenas oito votos, 0 que, comparada as outras
opcoes, foi bem menos marcada, demonstrando um preparo maior, dentre as possiveis
opcdes, do estudante para atuar em tal area. Isso significa que ou os estudantes estdo
sendo preparados para o exercicio da docéncia, ou existe pouquissima preparacdo para
atuar nas outras areas mencionadas.

E possivel refletir a respeito da coeréncia que deve existir entre as diretrizes
referentes ao curso de Pedagogia e o Projeto Académico do Curso em se tratando de
todas areas que o pedagogo deve estar apto a trabalhar, uma vez que o projeto nem
sequer cita quais areas seriam essas, culminando em uma despreparacéo dos estudantes
para atuarem em ““areas militares” por exemplo, como evidenciado na pesquisa

Posteriormente os participantes sdo questionados se a formacédo inicialmente
obtida na Universidade de Brasilia para o exercicio da profissdo de pedagogo atende as
suas demandas atuais de trabalho. Para tal questdo, deveriam escolher entre quatro
respostas: Sim, muito suficiente; Sim, pouco suficiente; N&o, insuficiente; e Outra
resposta, que deveria ser explicada.

A alternativa mais escolhida foi a “Sim, pouco suficiente”, com 16 pessoas que
pensam desta maneira, afirmando que a formacdo inicial é pouco suficiente em se
tratando das suas necessidades atuais de trabalho. Neste sentido, infere-se que a maioria
dos formandos e recém formados ndo estdo completamente preparados para atuarem no
atual mercado de trabalho.

Sete de 26 respondentes disseram que a formac&o inicial é insuficiente em se
tratando das necessidades atuais do mercado de trabalho. Demonstrando a importancia
de se refletir a respeito do atual curriculo do curso de Pedagogia.

Apenas trés, de 26 respondentes, assumiram estarem satisfeitos e realmente

preparados para atuarem no mercado de trabalho somente com a formagdo inicial
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recebida pela FE. O que € um nUimero muito pequeno, se comparado com 0 numero
total de respondentes a essa questdo. Isso significa que é extremamente necessario uma
andlise e talvez, uma reelaboragdo do atual curriculo do curso para se adequar as
necessidades de seus estudantes e da pratica educativa.

Apds serem questionados a respeito das areas que ndo se sentem realmente
preparados para trabalhar, pergunta-se aos participantes quanto as areas em que eles
acreditam necessitar de um maior aprofundamento no curso de Pedagogia da UnB.
Neste sentido, eles tiveram 15 opcdes de respostas. Desta forma, tem-se o Grafico a

sequir.

Gréfico 11 — Em qual (is) dessas areas percebe que o curso de graduacdo em Pedagogia
precisa de aprofundamento:
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Fonte: Realizado pela aluna Ana Carla Nascimento de Oliveira, graduanda no curso de Pedagogia,
Universidade de Brasilia, Brasilia, 2011. Elaborado a partir de dados coletados na pesquisa.

Percebe-se que a area em que os formandos e recém-formados acreditam ter
maior necessidade de aprofundamento, ¢ a “didatica”, apesar de o curriculo atual trazer
tal matéria, inclusive, como obrigatoria. Neste sentido, faz-se necessaria uma reflexéao
em relagdo ao que é ministrado nas disciplinas existentes na FE, uma vez que existe

uma matéria especifica que deveria tratar de todos os assuntos relacionados a didatica e,



87

como visto acima, de acordo com os participantes, ndo o faz. E possivel refletir a
respeito da importancia desta disciplina para a formagéo do professor, uma vez que se
caracteriza por possuir natureza tedrico-pratica pesquisando, experimentando e
sugerindo formas de diferentes atitudes a serem adotadas pelo professor no processo da
instrucdo, com vistas a aprimorar e proporcionar mais eficacia a acdo educativa.

E possivel notar que a didatica esta diretamente ligada a ideia apresentada no
Capitulo I quanto ao desenvolvimento da Pedagogia e o conceito de educacdo. Em que a
Pedagogia desenvolveu-se como forma de promocdo a pratica educativa, sendo que,
muitas vezes, essa foi entendida como o préprio modo intencional de realizar a
educacdo. Neste sentido, é possivel pensar a respeito do significado da palavra
Educacdo que, muitas vezes faz referéncia ao “ato educativo”, no entanto, pode-Se
acrescentar conceitualmente a ideia de representacdo de uma préatica social que se
identifica no tempo e no espaco em que ocorre a relacdo ensino e aprendizagem, sendo
que esta pode caracterizar-se como formal ou informal, resumindo-se a um ato que pode
ndo ser jamais repetido. Isto é, segundo Ghiraldelli (2007) a educagdo é um fendmeno
singular, em que nem emissor nem receptor pode repeti-la ou grava-la, no sentido de
que é um momento Unico, que toca diferentemente ambas as partes em termos de
freqiiéncia e preciséo.

Todas essas relagdes do “ato educativo” estdo relacionadas a didatica, a forma
como sdo desenvolvidas, e influenciam diretamente na eficacia da informacéo passada,
no efetivo momento em que se acontece o fendbmeno da educacéo.

Isto posto, faz-se necessaria uma andlise interna, no sentido de averiguar e
reformular, caso necessario, os contetdos ministrados nas disciplinas ofertadas pela FE.
Existem certas disciplinas que, do modo como estdo organizadas, conclui-las ou néo,
tem pouco peso para o exercicio da profissao.

A segunda opcao mais escolhida pelos participantes foi “técnicas de ensino”, o
que talvez explique este despreparo que os estudantes enfrentam ao se depararem com
uma sala de aula. Nenhuma disciplina presente no curriculo atualmente trata a respeito
deste assunto especificamente, o que acarreta em uma enorme defasagem dos formados
em Pedagogia na UnB quando os mesmo ndo possuem uma preparacdo eficaz. A
verdade é que o contato do futuro educador com as disciplinas pedagdgicas € tédo
passageiro que ele ndo consegue desenvolver uma vivéncia formativa. Neste sentido,
sente-se a falta do momento pratico na formagdo, que poderia funcionar como um

adiantador das dificuldades que viriam a ser enfrentadas na profissdo. Como afirma
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Severino (2001, p. 144) “Se é verdade que se aprende pensando, também é verdade que
se aprende a pensar fazendo”.

Os participantes também elegeram as questGes relacionadas ao curriculo como
um ponto que deve ser aprofundado no curso de Pedagogia. Um grande passo para
discutir tal assunto ja foi dado, na “Semana Pedagdgica - encontro da comunidade da
Faculdade de Educagdo da UnB: Ressignificando o projeto académico do curso de
Pedagogia”, realizada no primeiro semestre de 2011 no periodo de 18 a 21 de maio.
Atitude louvavel dos novos diretos da Faculdade, Professora Carmenisia Jacobina e
Professor Cristiano Muniz, abrir este espaco de discussdo a respeito do curriculo.
Inclusive, a respeito da nova direcdo da FE, que também tomou posse neste mesmo
semestre, foi uma grande conquista para o curso de Pedagogia, que conta com uma
direcdo extremamente competente e aberta a discutir a respeito do curriculo com seus
estudantes. Discutindo a respeito do curriculo, discute-se a respeito da identidade do
pedagogo, a quem sera formado por meio de tal curriculo. Neste sentido, a Semana
Pedagdgica

E pertinente perceber que, o Projeto Académico do Curso de Pedagogia (2003)
compreende que uma proposta curricular é a articulacdo de elementos filosoficos,
tedricos, metodoldgicos e outros referentes a um Projeto de Formacdo. Ou seja, devem
ser levados em consideracdo diversos fatores que unidos, sdo capazes de preparar um
profissional capacitado para atuar na area da Pedagogia.

A opcao “Docéncia em Educagdo Infantil” recebeu 15 marcagdes, ficando entre
uma das opcBes que mais precisam de aprofundamento no curso de Pedagogia. O que ja
era de se esperar, uma vez que um curso que desde os seus primordios foi criado
pensando-se na docéncia, tendo a mesma como sua base curricular, possui atualmente,
no curriculo da UnB, a disciplina “Educacdo Infantil” como optativa. Desta forma, pelo
apresentado, infere-se que a disciplina ndo oferece as capacidades que venham a atender
as necessidades da préatica docente.

Neste sentido, o Art. 5° da resolu¢cdo CNE/CP n° 1/2006, possui alguns incisos
que tratam especificamente sobre o professor voltado para o ambiente escolar da
Educacdo Infantil, incisos I, 11l, VI e XIV, que visam compreender, cuidar e educar
criancas de zero a cinco anos, de forma a contribuir, para o seu desenvolvimento nas
dimensGes, entre outras, fisica, psicologica, intelectual e social. Os 15 participantes que
acreditam que o curso de Pedagogia da UnB necessita de aprofundamento na area da

docéncia em Educacdo Infantil, por assim o afirmarem, provavelmente ndo devem ter
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todas essas capacidades ou competéncias citadas pela resolucdo, uma vez que se
afirmaram que tal area necessita de aprofundamento no curriculo, infere-se que a
mesma deixou a desejar em suas formacg0es académicas.

E possivel fazer uma analise interessante relacionando a questio anterior com
esta questdo das areas que precisam de aprofundamento, uma vez que na questdo
anterior, quando perguntados a respeito dos campos de aprendizagem que ndo se sentem
preparados para atuar, poucos escolheram a op¢do “Docéncia”, inferindo-se, neste
sentido, que poucos pedagogos e formandos sentiam-se despreparados para atuarem nas
salas de aula. Porém, quando perguntados a respeito de que areas necessitam de
aprofundamento no atual curriculo do curso de Pedagogia, muitos optaram por
responder “Docéncia”. Ou seja, percebe-Se que na primeira questdo, poucos se sentem
despreparados para lecionar, por ja estarem inseridos na pratica educativa, por terem a
possibilidade de aprender fazendo. Hoje, poucos se sentem despreparados para tal.
Porém, muitos reconhecem a necessidade do aprofundamento da area no curriculo,
evidenciando que ndo receberam todas as capacidades e competéncias que seriam
necessaria a pratica educativa. Ou seja, aprenderam-na na pratica fora do curso.

A prdxima questdo pede que os participantes citem duas disciplinas que julgam
melhor ter contribuido para o exercicio da sua fun¢do de pedagogo atualmente. Diversas
respostas surgiram, como segue abaixo relacionadas de acordo com o nimero de vezes,

entre parénteses, que foram repetidas.

Administracdo das Organizac6es Educativas (5)

e Projeto 3 — Ludicidade (5)

e Educacdo Infantil (5)

e Educacdo a Distancia (5)

e Educacdo Matematica (4)

e O Educando com Necessidades Educacionais Especiais (4)
e Orientacdo Educacional (3)

e Auvaliacdo das Organizacgdes Educativas (3)

e Ensino de Geografia (2)

e Politicas publicas (2)

e Processo de Alfabetizacdo (2)
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e Disciplinas que foram citadas somente uma vez: Histéria da Educagdo
Brasileira; Sociologia da Educacdo; Organizacdo da Educacdo Brasileira;
Avaliagdo Escolar; Psicologia da Educacdo; Didatica; Projeto 4; e Lingua
Materna.

Percebe-se que entre as disciplinas que mais foram citadas, encontra-se o
“Projeto 3” que segundo as Diretrizes e Orientagdes de Projeto — Projeto 5 (2011, p. 3)
0 mesmo “¢ por exceléncia, o primeiro mais importante momento de “mergulho” no
fazer concreto do profissional em Pedagogia, vivendo-o em toda sua riqueza e em todos
os seus desafios”. Infere-se que realmente o projeto estd cumprindo o seu papel, uma
vez que foi escolhido pelos pesquisados como uma das matérias que mais contribuiram
para a sua formagéo. Vale ressaltar que os Parametros contendo as OrientagGes Para
Projeto 3 NO 2/2004 especificam que a natureza do Projeto 3 ndo é disciplinar, na
medida em que 0 mesmo se caracteriza por permitir uma pratica reflexiva constante.

Com isto, percebe-se que uma das grandes mudancas do novo curriculo, que
seriam exatamente os projetos, esta sendo bem vista, de certa forma, sob a ética dos
formandos. Apesar de ter surgido apenas um Unico projeto sendo mencionado pelos
pedagogos, o que nos faz refletir se 0 que realmente estd sendo bem visto pelos
estudantes é a dinamica e organizacdo dos projetos ou a tematica do Projeto 3 ressaltado
— Ludicidade.

E interessante perceber que as quatro disciplinas que mais foram citadas,
representam trés areas diferentes do campo profissional do pedagogo, gque seriam a
Pedagogia Empresarial, a Docéncia em Educacdo Infantil e a Educacdo a Distancia.
Caracterizando a abrangéncia atual do curriculo da Universidade. Neste sentido, o
Projeto Académico do Curso de Pedagogia (2003) explica que a base curricular da
graduacdo prepara para a docéncia, mas esse profissional pode trabalhar em qualquer
ambiente em que as relacdes humanas gerem processos pedagdgicos exercendo
atividades de planejamento, implementacdo e avaliacdo de programas e projetos
educativos em diferentes espacos organizacionais educativos. Como cita Libaneo em
“Diretrizes curriculares da Pedagogia — Um adeus a Pedagogia e aos Pedagogos?”
(2006, p. 237) “Um professor ¢ pedagogo, mas nem todo pedagogo precisa ser
professor. S0 pedagogos todas as pessoas que lidam com algum tipo de pratica

relacionada com o mundo de saberes e modos de agao”.
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Um respondente trouxe uma contribuicao além do que lhe foi solicitado, dizendo
que “O que aprendi sobre Educagdo Corporativa, aprendi no estagio”. Neste sentido,
infere-se que tal participante ndo encontrou nas matérias oferecidas pela Universidade o
que lhe foi necessario para atuar no mercado de trabalho, aprendendo somente na
pratica fora do curso. Neste sentido de relacionar a teoria que faltou e a pratica que foi
onde o aprendizado aconteceu, Coélho (2004, p. 222) afirma que “Frequentemente a
teoria é compreendida como conjunto de ideias sobre o real, luz e guia da pratica”, ou
seja, a teoria tem de acontecer antes ou juntamente com a préatica, na medida em que ela
€ que ira proporcionar o basico para conviver na pratica.

Outro respondente também se absteve de responder especificamente o que lhe
foi perguntado nesta questdo, dizendo apenas que “Acho, sinceramente, que o curso em
si € bom para a formacdo de pedagogos, so deve ser melhor aproveitado pelos alunos e
melhor desenvolvido pelos professores”. Tal fala nos remete a uma questdo comentada
anteriormente na presente pesquisa, em relacdo as responsabilidades atribuidas aos
envolvidos com o processo de formacéo, alunos e professores. No sentido de que ambos
tém seu papel no processo formativo, a “culpa” de determinado erro ndo pode ser
atribuida a somente uma das partes. Outro ponto relativo a esta fala, também foi aqui
citado, em relagdo aos contetdos que sdo transmitidos nas disciplinas, na forma como
eles estdo organizados. E importante que os professores responsaveis por cada disciplina
reflita a respeito do que realmente deve ser trabalhado nas suas aulas, na medida em que
0s contetidos devem ter relevancia para a formacdo pratica de seus alunos.

Posteriormente os participantes sdo questionados se sentem a necessidade da
realizacdo de alguma disciplina que ndo estd presente no curriculo do curso de
Pedagogia, mas que seria de fundamental importancia para o exercicio de sua profissao.
Dois participantes ndo responderam a essa questdo, enquanto que oito disseram nao
sentir a necessidade da realizacdo de nenhuma disciplina inexistente no atual curriculo;
aos 18 que afirmaram sentir a necessidade de outras disciplinas, foi solicitado que
especificassem quais seriam, surgindo, portanto, as respostas abaixo exatamente como

foram escritas pelos respondentes:

e “Disciplinas na 4rea de Politica e Economia”;
e “Alguma relacionada a Pedagogia Empresarial”;

e “Alguma relacionada exclusivamente com a aprendizagem dos alunos’;
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“Educacao Infantil. Pois ela esta no curriculo mas como matéria optativa,
acho que deveria ser obrigatoria por sua importancia na profissao”;
“Todas as que efetivamente contemplem as questdes da Educagao
Infantil”;

“Educacao Infantil 11”;

“Prética Pedagb6gica — como ensinar as criangas”;

“Didatica do que se tem que lecionar propriamente dito”;

“Didatica. Pois a matéria € muito importante e apesar de constar no
curriculo, ndo é bem desenvolvida pelos professores”;

“Didatica, pois a Gnica que tem ¢ insuficiente”;

“Préticas de ensino e didatica”;

“Disciplinas relacionadas a metodologia e técnica de ensino”;

“Para o real exercicio da docéncia, cheguei na escola sem saber muito
como é de fato a rotina da sala de aula e suas praticas mais comuns”;
“Relacionadas ao direito a educacao”;

“Introducdo a Microinformatica”;

“Educacao Corporativa e Gestdo de Recursos”;

“Gostaria que existisse mais disciplinas de EaD e Orientacdo Vocacional

Profissional”.

Com tais respostas, é possivel organiza-las em trés grupos, por assunto e area

tematica, de acordo com a freqliéncia em que sdo citadas, sendo eles:

1.
2.
3.

Didatica.
Educacéo Infantil.
Educacéo a Distancia.

Todos o0s grupos acima sdo contemplados com disciplinas e projetos na FE,

podendo-se afirmar por meio dos dados alcangados, que tais disciplinas, na forma como

estdo organizadas nao estdo atendendo as necessidades dos estudantes, uma vez que 0s

mesmo sentem a necessidade das matérias, que deveriam ser revistas ou reformuladas

no curriculo.
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Percebe-se também, que duas respostas tiveram a mesma intencdo, de afirmar
que a matéria de didatica, da forma como esta organizada atualmente, é insuficiente
para os graduandos. Portanto, no que diz respeito aos dados coletados na presente
pesquisa, como Visto nessa questdo e nas duas anteriores, as questdes relacionadas ao
que esta sendo ensinado na FE quanto a “didatica”, ou o que deveria estar sendo
ensinado, sdo pertinentes e necessitam urgentemente de reformulagéo.

Em seguida, os participantes sdo perguntados quanto ao estagio curricular, se o
mesmo possibilitou a relacdo teoria e pratica. O Projeto Académico do curso de
Pedagogia (2003) afirma que os estagios supervisionados serdo redimensionados pela
realizacdo de projetos variados ao longo do Curso, culminando com o trabalho final,
percurso durante o qual estd contemplada a préatica de ensino prevista em lei.

Chaui (1980) nos explica a respeito da relacdo existente entre teoria e pratica

dizendo que

Se teoria e pratica sdo duas maneiras diversas de manifestar algo que,
em si, é idéntico, entdo teoria é tradugdo conceitual da prética, e
pratica é, antes da atividade tedrica, um conjunto caético de acles e
comportamentos que obedecem a mandamentos tedricos. [...] Ora a
pratica diz a teoria quais as ideias que lhe faltam, ora a teoria diz a
pratica quais acdes que devem ser realizadas (1980, p. 39-51).

Ou seja, uma oferece suporte a outra, ndo havendo necessariamente uma ordem
de quem deve vir primeiro, o importante € que ambas se entrelacem e uma complete as
lacunas deixadas pela outra.

De acordo com a resposta dos sujeitos da pesquisa, 0 estagio curricular
possibilitou a relacdo teoria e pratica, como afirmado por 77% dos questionados. 31%
dos respondentes afirmaram n&o terem percebido tal relag&o.

Como a maioria afirmou relacionar a teoria com a préatica durante a realizacao
dos projetos, que é o periodo do estagio, é possivel reconhecer a coeréncia das
Diretrizes e Orientagdes de Projeto — Projeto 5, ao afirmarem que

O espirito dos projetos, ou sentido que se lhes atribui, foi e é, 0
de se constituirem em espacos de vivéncia pratica do mundo
pedagdgico. Neste sentido, resultam de uma criacdo
desenvolvida pelo grupo que se dispds a trabalhar no novo
curriculo para a estimular a integracdo teoria pratica, ou das
praticas com as teorias (ambos 0s caminhos sdo possiveis, em
fungdo da historia de vida dos sujeitos em formacéo). (2011, p.
1).
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As duas grandes reformas que ocorreram no curriculo do curso de Pedagogia da
UnB propiciaram certa liberdade aos seus graduandos no momento de suas escolhas
decisivas, como por exemplo, ao se optar por determinada area em certo projeto. Talvez
esse seja o grande trunfo da Faculdade de Educacéo, ao mesmo tempo em que tamanha
autonomia nas médos de quem ndo sabe como usé-la, ou para o que usé-la, pode ser a
chave para o fracasso da mesma. Charlot e Silva, (2010, p. 01) afirmam que “A
Universidade € uma organizacdo de individuos livres e que ndo poderiam produzir 0s
efeitos deles esperados se ndo fossem livres”. Sendo assim, ainda segundo os mesmos
autores, esta liberdade de pensamento é fundamental, a0 mesmo tempo em que 0s
alunos devem acatar normas institucionais e regras organizacionais. Ou seja, deve-se
existir a liberdade do pensamento, porém, é necessario que sejam criados mecanismos
para organizar a criacao e desenvolvimento dos alunos.

E possivel refletir em relacdo aos sujeitos que afirmaram ndo perceber tal
relacdo que, de acordo com Gatti (2009, p. 96) o “Ponto critico a considerar nessa
formacdo sdo os estagios. Na maioria das licenciaturas sua programacao e seu controle
sdo precarios, sendo a simples observacdo de aula a atividade mais sistematica, quando
¢ feita”. Neste sentido, é possivel refletir quanto a determinados estagios teoricamente
“supervisionados” por determinados professores da FE. Sabe-se que muitos desses
mestres permitem a seus graduandos irem a escola que fardo o estagio uma vez na
semana, 0 que é muito pouco comparando-se as defasagens presentes no atual curriculo
que poderiam ser supridas no momento da préatica. Evidenciando a questdo da liberdade
dos estudantes citada acima.

A préxima pergunta questiona os estudantes se ao formarem, acreditavam
possuir as capacidades técnicas para alfabetizar uma crianca ou adulto. Com os dados
anteriormente analisados, ja é possivel inferir que provavelmente os estudantes néo
possuiam tais habilidades.

77% dos respondentes afirmaram que ndo possuiam tais capacidades ao
formarem-se, enquanto que apenas 23% afirmaram possui-las. Tais dados evidenciam
claramente que existe um abismo existente no curriculo em relagcdo aos processos de
alfabetizacdo que deveriam ser ensinados aos graduandos. Neste sentido, Gatti (2009)
reflete a respeito do curriculo e da formacéo de professores dizendo:
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A estrutura e o desenvolvimento curricular das licenciaturas,
entre nos, ai incluidos os cursos de pedagogia, ndo tém mostrado
inovagdes e avangos que permitam ao licenciando enfrentar o
inicio de uma carreira docente com uma base consistente de
conhecimentos, sejam os disciplinares, sejam 0s de contextos
socio-educacionais, sejam 0s das praticas possiveis, em seus
fundamentos e técnicas (2009, p. 95).

Ou seja, mais uma vez fica clara a necessidade de se reformularem alguns pontos
do curriculo, ndo s6 se tratando na Educacdo Infantil ou da Didatica, como ja
mencionado, mas de todo o contelido relativo a Docéncia para as séries iniciais e para a
Educacdo Infantil. Neste sentido, é possivel refletir quanto aos primérdios da
Pedagogia, quando ainda se tratava do paidagogo, com a evolugéo de suas funcgoes, tal
servo passou a ter responsabilidades sobre a formacédo moral bem como cuidados gerais
com a crianga. Ou seja, apesar de ndo ter nenhum prestigio perante a sociedade naquela
época, 0 pedagogo passou a desenvolver um dos papéis mais importantes para o
desenvolvimento de quaisquer futuras civilizacbes. Entende-se, entdo, que ele possuia
responsabilidades relacionadas a formacdo ética, & moral e o carater das criangas
presentes naquele contexto. Isso tudo ocorreu na Grécia Antiga, como mencionado no
Capitulo 1, e se caracterizou por ser o inicio de toda a criacdo da profissdo do pedagogo.
Ou seja, a docéncia, os cuidados €éticos e morais para com a crianca séo a base de todo o
curso de Pedagogia, devendo ser tratadas com a devida importancia a qual ndo soO
merecem mas que os alunos de graduacgédo necessitam.

Posteriormente foi solicitado aos participantes que apresentassem duas
dificuldades encontradas no momento de sua insercdo na pratica pedagdgica. Apenas
23, de 28 participantes, responderam a esta questdo, tendo exatamente como respostas

as enumeradas abaixo:

1. “Saber o que de fato fazer. Falta de um plano de ac¢éo”.

2. “Eu nunca pretendi atuar com educagdo infantil. Quero trabalhar com
Politicas Publicas. Duas dificuldades que encontro € exatamente ter que
buscar informacgBes complementares em outras areas como Ciéncia
Politica e Economia”.

3. “Falta de pratica”.



10.

11.

12.

13.

14.

15.
16.
17.

18.
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“Falta de conhecimento sobre métodos realmente validos para o processo
de alfabetizagdo no espago escolar, uma forma mais objetiva, ndo
somente tedrica. falta de habilidade na formacé&o educacional de jovens e
adultos, falta formacéo especifica para educar este publico, que ndo tem
as mesmas necessidades dos mais novos”.

“A minha insercdo na pratica pedagodgica se iniciou no meu quinto
semestre do curso e uma das dificuldades foi a falta de disciplinas que
dessem mais enfése ao desenvolvimento infantil e também a falta de
experiéncia”.

“Falta de conhecimento préatico. Desvalorizagdo profissional”.

“O contetdo propriamente dito juntamente com metodos de ensinar, e
preparo psicologico para atender as demandas dos alunos das escolas
publicas”.

“Docéncia em sala de aula. Relagéo professor-aluno”.

“A teoria estando um pouco afastada da préatica. Falta da visdo préatica no
curso”.

“Pouca pratica na passagem pela universidade e dificuldade em aliar
teoria e pratica”.

“Inseguranga; falta de didatica”.

“Falta de conhecimentos”.

“Choque de realidade entre teoria e pratica; Desmotivacdo pelos préprios
professores em exercicio na Secretaria de Educacdo do Distrito Federal”.
“A falta de experiéncia em sala de aula foi a principal, pois as escolas
ndo dao prioridade ao curriculo da UnB e sem a experiéncia que o
profissional possui. E a inseguranca em relagdo a competéncia gerada
pela falta de experiéncia”.

“Alfabetizacdo (metodologia)”.

“Inseguranca, planejamento de aula”.

“No caso da minha préatica docente, a dificuldade em conquistar os
alunos fazendo com que eles colaborassem para a aula. No caso da
educacéo corporativa, ndo saber nada sobre a area”.

“Falta de dominio com a turma e recursos pedagégicos para a interagdo

com a turma”.
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19. “A rotina escolar ndo apresentada na faculdade Falta de aprofundamento
em leis e diretrizes relacionadas a educagdo, ao ensino e a docéncia”.

20. “Falta de prética Dificuldade em associar a teoria com a pratica”.

21. “Pouco retorno financeiro e subsidio infimo na préatica educacional com
criangas”.

22. “A realidade da sala de aula diverge da apresentada nas aulas da
faculdade”.

23. “Aplicar as teorias estudadas e lidar com as crianc¢as (educacdo infantil)”.

Percebe-se que na maioria das respostas é citada a questdo da falta de pratica,
falta de dominio, métodos e técnicas para utilizar com a turma, didatica etc. Todos esses
campos sao primordiais & Pedagogia. Pouco se fala quanto a um grande despreparo para
atuar nas areas empresariais ou a distancia, mas muito se tem a dizer quando em se
tratando da docéncia. Portanto, pode-se inferir de acordo com os dados coletados na
presente pesquisa, que 0s estudantes ndo saem preparados para tal.

Na penultima pergunta, é solicitado aos participantes que classifiquem seu grau
de satisfacdo com o curso de Pedagogia da Universidade de Brasilia, surgindo, dessa

maneira, o Grafico 12 exposta abaixo.

Gréfico 12 — Classifique o seu grau de satisfagdo para com o curso de Pedagogia da
Universidade de Brasilia.

B Muito Bom.
@ Bom.
B Regular.

ORuim.

Fonte: Realizado pela aluna Ana Carla Nascimento de Oliveira, graduanda no curso de
Pedagogia, Universidade de Brasilia, Brasilia, 2011. Elaborado a partir de dados coletados na
pesquisa.
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Percebe-se que 50% dos participantes julgaram o curso de Pedagogia como
“Bom”, enquanto que apenas 8% o consideraram muito bom, numero que foi menor do
que 0s que o consideraram ruim, com 11% dos respondentes. 31% dos participantes
consideraram o curso de Pedagogia da UnB regular.

O presente trabalho académico iniciou-se definindo o que é a Pedagogia, 0 que €
ser pedagogo, e assim também o fard ao final desta pesquisa, solicitando aos participes
que respondam o que é, em sua opinido, ser pedagogo.

Apenas 25 pessoas responderam a essa questdo, aparecendo, entre outras,
algumas respostas mais objetivas como: figura de referéncia; ajudante do processo de
formacéo; ser educador; formar cidad&os; e saber ensinar e aprender constantemente.

Afirmacgdes positivas e motivadoras apareceram tentando mostrar aqueles
participantes que acreditam na educacdo, que acreditam na profissdo que desempenham,

como segue abaixo, ser pedagogo €...

1. “Se entregar a profissdo, pois ela é de extrema importancia pra o futuro,
entdo devemos fazer o melhor que pudermos”.

2. “Amar o que faz e nunca desistir, apesar das inumeras dificuldades
encontradas. Ser um profissional que em meio ao ambiente educativo,
deve entender pelo menos um pouco de tudo”.

3. “Acreditar que apesar de todas as dificuldades e desvalorizacdo, a
educacdo ainda € o melhor recurso para a transformacdo da sociedade”.

4. “E ter a sensibilidade de reconhecer no outro ndo somente um sujeito que
precisa aprender, mas que precisa de motivacao para aprender, pois ele é
um sujeito historico, social, biolégico, espiritual, com limitacdes e

também cognitivo”.

As respostas acima demonstram uma parcela de pedagogos que realmente
acreditam no que fazem e respeitam os seus alunos. Porém é possivel perceber que ndo
existe um aprofundamento do conceito, ninguém entra a fundo no que realmente é a
Pedagogia, a maioria dos respondentes emitem opinides superficiais se comparadas a
complexidade que se pode pensar as defini¢es do que é ser pedagogo.

Outros trouxeram contribuicdes pertinentes, porém mais criticas e depreciativas.

Como segue abaixo, ser pedagogo €...
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1. “Ter escolhido a profissdo mais facil de entrar ou ser um dos poucos que
realmente ama a profissdo, mas encontra um curso que pouco ensina, que
se perde muito em teorias e na busca por uma utopia, sem tratar de fato
das necessidades atuais da Educacdo Brasileira. Ser pedagogo é estar
pronto para sonhar o que seria a educacéo perfeita e nada preparado para
fazer algo para atingir isto”.

2. “Obter um diploma e aprender realmente o que se é utilizado em sala de
aula, somente na pratica”.

3. “E ser considerado como um Semi-Deus, pois é aquele que faz de tudo
um pouco, mas que na verdade ndo tem uma funcdo determinada, e uma
profisséo credenciadal!!”.

4. "Padecer no paraiso”.

5. “Alguém que muitas vezes ndo acredita mais na educagdo, mas vive
disso e por isso, lutando por seu espago, reconhecimento e

transformacéo”.

A primeira resposta demonstra uma insatisfacdo muito grande para com o curso
de Pedagogia da UnB, porém, vinda de alguém que acredita na educacdo, mas que
talvez n&o se sinta seguro e esteja frustrado com a realidade vivida na Universidade e a
encontrada nas salas de aula.

Outros dizem a respeito da dicotomia existente entre teoria e pratica, em que a
teoria pouco ajuda no momento da insercdo em sala de aula, ou que na verdade, as duas
pouco dialogam ao longo do curso, ocorrendo um aprendizado muito maior no
momento da pratica. Tal fala mais uma vez retoma a questdo da teoria com a pratica,
evidenciando que talvez os projetos oferecidos pela FE ndo estejam cumprindo com o0s
seus propositos. Durham (2008, p. 1) nos traz esta questdo da falta de prética nos cursos
de Pedagogia dizendo que “Os cursos de pedagogia desprezam a pratica da sala de aula
e supervalorizam teorias supostamente mais nobres. Os alunos saem de |4 sem saber
ensinar”

Outra fala define muito bem o que se é discutido neste trabalho em relagdo ao
pedagogo e a Pedagogia. Dizendo que “O pedagogo é o profissional habilitado para
ensinar, questionar, avaliar o ensino, e ser capaz de entender os diversos espacos
educacionais sem se prender a sala de aula, modificar a educacao, possibilitar o ensino e

aprendizagem dos educandos, sendo capaz de entender e compreender a diversas
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demandas no mundo, o multicuturalismo e as diversidades de cada individuo”. Essa
afirmacdo se aproximou muito bem do que aqui se é discutido, enfatizando as areas de
atuacdo do pedagogo, a importéncia da sua efetiva preparacao para as questoes relativas
a sua preparacdo para o atual mercado de trabalho e alguns conceitos extremamente
valorizados pelos profissionais da Pedagogia. E como define brevemente Libaneo
(2002, p.52) “pedagogo ¢ um profissional que lida com fatos, estruturas, contextos e
situagdes, referentes a pratica educativa em suas varias modalidades e manifestagdes”.

Conclui-se que, como afirma Gatti (2009, p. 91) “Nas institui¢bes formadoras,
de modo geral, o cenario das condi¢cdes de formacdo dos professores ndo é animador
pelos dados obtidos em inimeros estudos e pelo préprio desempenho dos sistemas e
niveis de ensino”. Isso é exatamente o que foi demonstrado ao longo desta pesquisa. E
possivel concluir que existem pontos a serem melhorados no atual curriculo do curso de
Pedagogia, assim como existem pontos extremamente positivos que devem ser
reconhecidos. A educagdo merece ser valorizada, assim como o0s estudantes de
Pedagogia precisam adquirir este sentimento. Sentindo-se seguros, com todas as
capacidades técnicas necessarias para desenvolver suas funcoes, aléem de apaixonados e
acreditando efetivamente no que fazem, os recem formados em Pedagogia promoverdo
mudangas jamais vistas na sociedade, e serdo reconhecidos ndo s6 como educadores,
mas como transformadores da realidade.

Assim, a0 mesmo tempo em que existem diversos pontos positivos na proposta
do curriculo voltados aos seus estudantes, existem alguns pontos que deveriam ser
melhor discutidos. Um exemplo seria o preconceito e as duvidas dos proprios
graduandos no que se refere & escolha do curso, as opgdes de matérias optativas, a
relacdo teoria X pratica, os projetos etc. Muito é discutido a respeito da estrutura do
curso, da mudanca do antigo curriculo em que existiam as Habilitagdes para 0 modo
como estamos hoje, as influéncias que estas mudangas causaram na formacdo do
pedagogo e etc. Para tais perguntas, surgem inimeras respostas, sempre extremamente
polemicas e divergentes.

Um ponto crucial seria analisar os contelidos que sdo passados atualmente nas
disciplinas. E claro que deve ser levada em consideracio a autonomia dos professores
responsaveis por elas, porém o minimo de conteidos basicos devem ser estabelecidos
para serem tratados dentro de cada disciplina, afim de que os objetivos da idealizacdo da
mesma no curriculo sejam cumpridos. O que se percebe, por meio dos dados coletados,

é que muitas vezes existem disciplinas que tratam exatamente do assunto no qual os
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participantes dizem ndo estarem preparados, porém da forma como elas estdo
organizadas, ndo transmitem o que deveriam aos graduandos.

Talvez pudesse haver um controle maior por parte da direcdo quanto a
“Avalia¢do Discente” realizada ao final de cada semestre, afim de utiliza-la como um
instrumento de pesquisa, em que a opinido dos estudantes € o que a fundamenta. Ou
talvez, seria interessante criar outro mecanismo para investigar a procedéncia das
disciplinas ao final de cada semestre, facilitando para a FE que teria uma pesquisa
semestral relativa a todas as suas disciplinas, e influenciando diretamente na formacéo
académica dos graduandos, que poderiam ser contemplados com mudancas em certas
matérias, vindas ou sugeridas por meio de tal pesquisa.

Outra questdo importante a ser tratada, vinda da presente pesquisa, seria a
realizacdo dos projetos, que apesar de sua criacdo ter sido a mais importante mudanca
na nova proposta curricular do curso de Pedagogia, talvez ainda existam alguns pontos
que devem ser aperfeicoados. Um deles seria um maior monitoramento por parte dos
docentes aos seus graduandos, interferindo e auxiliando no momento de suas praticas
pedagdgicas.

A pesquisa alertando-nos para a necessidade de reelaboracdo da parte do
curriculo que se refere aos processos de alfabetizacdo, uma vez que 77% dos
participantes da pesquisa ndo se encontravam em condic¢des de alfabetizar uma crianga
e/ou adulto assim que se formaram. Outro ponto que necessita de aprofundamento
seriam as areas de didatica, docéncia em Educacdo Infantil, gestdo e planejamento,
técnicas de ensino, bem como todo o curriculo, como citado pela maioria dos
participantes da pesquisa.

Outro ponto leva em consideracdo a forma como 0s projetos estdo organizados,
se esses realmente oferecem uma vivéncia da préatica, haja vista que o Projeto 4 que
seria 0 momento de cumprimento do estdgio em sua formulacdo legal, possui duas
fases, sendo que uma delas pode ser realizada em um ambiente ndo-escolar. Segundo as
Diretrizes para Projeto 5 (2011, p. 3),0 fundamental no projeto 4 é a vivéncia das
“situagdes educativas”, “entendidas como espaco/tempo da atuacdo interativa com
alunos, inclusive em sala de aula”. A outra fase do projeto deve ser realizada em um
ambiente escolar, possuindo ao todo 120 horas, sendo que 90 horas devem ser
transcorridas na escola e 30 horas em atividades de estudo, reflexdo e reuniées com o
orientador. Das 90 horas que devem ser gastas ao longo de todo 0 semestre, se 0 mesmo

tiver a duracdo de quatro meses, 16 semanas, entdo o estudante do projeto terd
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aproximadamente cinco horas e meia por semana para estar diretamente inserido dentro
de sala de aula vivendo a pratica pedagdgica. Isso da uma, apenas uma hora por dia
vivendo a realidade das salas de aula. Portanto, é possivel refletir se somente uma hora
por dia proporciona a relacdo teoria e pratica, oferecendo as capacidades que talvez
somente a teoria ndo conseguiu oferecer.

Uma hora é quase o tempo que os alunos da Educacgdo Infantil levam para entrar
em sala, guardar as mochilas, pegar as agendas e/ou 0s deveres de casa, se acalmarem,
sentarem no “centro da sala” para realizar a primeira socializagdo entre os colegas ¢ a
professora; ou seja, ndo que este momento ndo seja rico de aprendizado, mas se 0
graduando chegar na escola para 0 momento do estagio no inicio da aula, ele tera como
experiéncia apenas esse primeiro momento, e ja podera ir embora.

Portanto, € necessario que os estudantes de Pedagogia realmente se envolvam
com a realidade que enfrentaram, tendo a oportunidade de vivenciar cada momento da
rotina escolar, se apropriando de tudo que for relevante a sua formacao.

Grande parte dos questionados nessa pesquisa possuiam inimeras queixas e
contribuicdes para possiveis mudancas no curso de Pedagogia, este foi um espaco em
que eles puderam falar e ser ouvidos. Talvez seja interessante para a FE criar um
instrumento em que o graduando possa dar a sua opinido, ndo sé em relacdo a certa
disciplina, como discutido anteriormente, mas a toda a estrutura do curso, demonstrando
suas aspiracdes e angustias para com a sua graduacao.

Portanto, conclui-se com os dados coletados na presente pesquisa, que muito
ainda precisa ser feito no atual curriculo do curso de Pedagogia, assim como existem
pontos positivos que merecem ser lembrados. A questdo é ndo se acomodar, ndo pensar
que a realidade vivida na graduacdo esta muito bem estruturada, ndo sendo digna de

mudancas.

Mudar é dificil, mas € preciso.
Paulo Freire
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CONSIDERACOES FINAIS

Conclui-se por meio da discusséo desenvolvida ao longo de toda a Parte 2 do
presente trabalho, que ao longo da historia a Pedagogia foi se firmando como correlato
da educacéo, entendida como o0 modo de apreender ou de instituir o processo educativo.
Sento feita de modo intencional, vista como uma realidade irredutivel nas sociedades
humanas. Saviani (2007) afirma que a origem da Pedagogia se confunde com as origens
do préprio homem.

Atualmente, apds longos anos de discussao e aprendizagem, a Pedagogia néo é
mais vista apenas como uma maneira de ensinar, mas sim como uma possibilidade de
saber 0 que se deve fazer com a educacao, ou como se deve fazé-la. Utilizando-se de tal
embasamento € valido concordar com Paulo Freire a respeito de ndo existir somente um
conceito de Pedagogia, ou apenas uma Unica Pedagogia. Existem diversas maneiras de
fazé-la e interpreta-la, sendo tdo peculiares e fundamentadas que podem se confundir,
completar e se unir para gerar o conceito da mesma. De um modo generalista,
Ghiraldelli (2007, p 91) defende que “A pedagogia pode ser definida (...) como
atividade que constréi condi¢cdes Otimas para gue 0S novos comportamentos possam
emergir’.

Assim, o pedagogo pode ser reconhecido como uma pessoa capaz de aprender,
construindo e desconstruindo diferentes realidades a fim de promover a efetiva
educacdo que esta propondo realizar. Isso acontece quando a pessoa torna-se capaz de
saber pensar, de avaliar processos, de criticar e de criar.

Em relacdo as diretrizes aqui discutidas, Saviani (2007) resume que em
conseqliéncia a excessiva preocupacdo com a regulamentacéo, isto é, com os aspectos
organizacionais, algumas normas teriam dificultado o exame dos aspectos mais
substantivos referentes ao proprio significado e contetdo da pedagogia sobre cuja base
cabe estruturar o curso correspondente. Ou seja, muito mudou legalmente, evolui-se em
diversos aspectos, porém grande parte da preocupacao ficou somente nos termos legais,
deixando de importar-se com o que realmente acontece dentro dos curso, como o que é
ensinado aos seus alunos efetivamente.

Em se tratando do curso de Pedagogia da Universidade de Brasilia, conclui-se
que muito foi feito desde a sua concepcao ate os dias de hoje, porém ainda tem muito o

que se fazer. Os estudantes se mostram insatisfeitos com determinadas areas da
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Pedagogia que deveriam ser tratadas ao longo do curso. Fato que interfere

negativamente e diretamente no momento de suas inser¢es no mercado de trabalho.

Ao longo da pesquisa alguns pontos ficaram latentes, como:

a necessidade de se rever as disciplinas relativas a didatica no atual
curriculo, que ndo estdo dando o minimo de competéncias necessarias
para os graduandos no momento da préatica educativa;

a urgéncia em conceber a disciplina “Educacdo Infantil” como
obrigatoria ao curriculo de todos os Pedagogos, de forma que ela
realmente esteja estruturada para oferecer as capacidades necessarias aos
estudantes que enfrentaram tal realidade;

a coeréncia que deve existir entre as diretrizes referentes ao curso de
Pedagogia e o Projeto Académico do Curso em se tratando de todas areas
que o pedagogo deve estar apto a trabalhar, uma vez que o projeto nem
sequer cita quais areas seriam, culminando em uma despreparacdo dos
estudantes para atuarem em ‘“areas militares” por exemplo, como
evidenciado na pesquisa;

uma maior relacdo entre teoria e pratica;

aprofundamento nas areas de didatica, docéncia em Educagdo Infantil,
gestdo e planejamento, técnicas de ensino, bem como todo o curriculo,
como citado pela maioria dos participantes da pesquisa; e

reelaboracdo da parte do curriculo que se refere aos processos de
alfabetizacdo, uma vez que 77% dos participantes da pesquisa ndo se
encontravam em condi¢Oes de alfabetizar uma crianca e/ou adulto assim

que se formaram;

Em uma perspectiva de curriculo que se deseja avancar ndo é suficiente

delimitar apenas uma direcdo ou um modo especifico de se desenvolverem certas

disciplinas e conteudos. Percebe-se a exigéncia de formar o profissional num sentido

amplo, mas que esteja efetivamente preparado para atuar em todas as areas que essa

amplitude contempla.

E importante refletir que o processo de formagdo nio pode ser reduzido a um

processo de instrucdo, perdendo caracteristicas especificas como a aquisicao de saberes,
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se referindo ao dominio teodrico de conceitos, ou até mesmo, a defasagem quanto ao
dominio das diferentes metodologias.

Conclui-se que um longo caminho foi percorrido para se chegar ao que
concebemos hoje por Pedagogia, e 0 modelo de passa-la por meio de um curso de
graduacdo transcrito em nosso atual curriculo. Porém os dados evidenciados ao longo
desta pesquisa apontam para a necessidade de reformular determinados pontos do atual

curriculo.



PARTE 3
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PERSPECTIVAS PROFISSIONAIS

Finalizo este trabalho de conclusdo de curso afirmando que o mesmo néo
termina por aqui. Tenho muito interesse em continuar estudando o tema aqui discutido e
pretendo iniciar um mestrado na FE assim que possivel. Espero, inclusive, que a
Faculdade continue abrindo espagos para este tipo de discussdao, ndo sO entre 0s seus
estudantes, mas entre toda a sociedade académica interessada neste assunto.

Apos toda a minha vivéncia ao longo da graduacdo e de todo o trabalho de
elaboracdo deste TCC, desenvolvi interiormente uma imensa esperanca na mudanca da
educacéo brasileira, acreditando que tal mudanca possa comegar por meio da reflexdo
em relacdo aos cursos de Pedagogia atualmente. Tenho esperanca no sentido de
esperancar, de ir atras, levar adiante e transmitir a mensagem de Freire (1997), quando
diz que mudar é dificil, mas € preciso.

Desta forma, paralelamente a este ideal de realizar um mestrado, continuarei
trabalhando com as minhas pequenas criangas, crescendo a cada dia junto com elas,
aprendendo e ensinando. Vejo este momento como o0 mais rico dos meus dias, em que
tudo aquilo que eu tento ensinar é de certa forma o que eu devo aprender. Penso
sinceramente que todos os pedagogos deveriam se entregar a essa experiéncia magica
que é a docéncia, apesar de todas as dificuldades e limitacfes da area.

Tenho muito interesse na area de Educacdo a Distancia, por isso também
pretendo, futuramente, aprofundar os meus conhecimentos nessa area, assim como
também tenho interesse e necessidade de continuar estudando a respeito da Educacao
Infantil, como forma de aprimorar a minha préatica pedagdgica.

Desejo que este trabalho de conclusdo de curso auxilie a FE a repensar no seu
propdsito, e influencie positivamente na formacéo dos futuros estudantes da faculdade.

Concluo refletindo a respeito da minha vocagdo na qual ainda nao reconheci se é
ensinar ou aprender. Na medida em que nos, futuros pedagogos compreendemos o
sentido da nossa profissdo, a importancia que temos ndo sé perante toda a sociedade,
mas para com uma Unica crianga, tudo esta feito, e portanto, ndo me resta mais nada a

dizer.
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De tudo ficaram trés coisas: a certeza de que estava sempre
comegando, a certeza de que era preciso continuar e a certeza de que
seria interrompido antes de terminar. Fazer da interrup¢cdo um
caminho novo, fazer da queda, um passo da danca, do medo, uma
escada, do sonho, uma ponte, da procura, um encontro.

Fernando Pessoa
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ANEXO A - Questionario da Pesquisa
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Caro (a) Pedagogo (a), vocé estad recebendo um questionario que se caracteriza
por ser instrumento da pesquisa desenvolvida pela aluna Ana Carla Nascimento de
Oliveira, formanda do curso de Pedagogia da Universidade de Brasilia. Este tem como
principal objetivo compreender e aferir a efetiva preparacdo dos formandos do curso de
Pedagogia da UnB em relacdo a realidade do mercado de trabalho, enfatizando os
aspectos relativos aos objetivos tracados pelo Projeto Académico do curso em questéo,
com o0s objetivos efetivamente desenvolvidos ao longo do curso sobre a dtica dos
pesquisados.

A analise dos dados obtidos nesta pesquisa sera disponibilizada no trabalho final
de curso da estudante Ana Carla da Universidade de Brasilia, sendo que as informacdes
fornecidas por vocé terdo o anonimato garantido e serdo de fundamental importancia
para 0 andamento e conclusdo da pesquisa. Neste sentido, solicito a sua colaboracao
guanto a responder as questdes na integra e com o maximo de atencao possivel.

Agradeco a disponibilidade e me coloco a disposicdo para quaisquer
esclarecimentos.

Ana Carla Nascimento de Oliveira

Celular: 61-81818562

E-mail: ac.noliveira@hotmail.com

1- Sobre seus dados pessoais responda: sexo e idade :

2- Sobre sua atuacao profissional responda:
2.1 Atua em instituicdo publica ou privada?
2.2 A Instituicdo na qual vocé trabalha é escolar ou ndo escolar?

2.3 Qual a sua func¢édo?

3- Sobre sua Graduacéo responda: ano em que se formou

3.1 O seu curriculo ainda possuir habilitagdo, se sim, qual?

3.2 Porque escolheu a profissdo de Pedagogo? Marque abaixo até duas alternativas.
( )Acessibilidade ao curso
( )falta de opgéo

( )Influéncia da familia e ou amigos
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() Interesse pessoal pela profisséo
( )Questdo financeira

( )Realizag#o pessoal

( )vocacgdo

( ) Outro. Qual Motivo?

4- Deseja fazer outro curso de Graduagédo?
( )Néo
( ) Sim, Qual e porque?

5- Vocé tem conhecimento do Projeto Académico do Curso de Pedagogia?
( )Nunca me interessei
( )N&o tenho conhecimento
( )Ja& ouvi falar a respeito em algumas disciplinas
( )Ja li algumas partes que me interessavam

( )Conheco o Projeto na integra

6- O site da Universidade de Brasilia explica que “O curriculo do Curso de
Pedagogia contempla a formacdo docente e a atuacdo do pedagogo em
diferentes campos de aprendizagem: gestores da pratica educativa em areas
hospitalares, escolas, empresas, movimentos sociais, organizaces militares e
planejamento, implementacdo e avaliacdo de politicas publicas para
Educacao Basica.” Vocé se sente efetivamente preparado (a) para atuar em
todos os ‘“campos de aprendizagem” citados acima? Se ndo, assinale os
campos em que ndo se sente preparado (a) para atuar:

( )Docéncia

( )Gestores da préatica educativa em areas hospitalares

( )Gestores da préatica educativa em areas escolares

( )Gestores da préatica educativa em areas empresariais

( )Movimentos sociais

( ) Organizacdes militares

( )Planejamento, implementacdo e avaliacdo de politicas publicas para a Educagdo

Bésica
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7- A formacdo inicial obtida para exercicio de pedagogo (a) atende a sua
demanda de trabalho?
( ) Nao, insuficiente.
( ) Sim, pouco suficiente.
( ) Sim, muito suficiente.

Justifique a escolha da resposta:

8- Em qual (is) dessas areas percebe que o curso de graduacdo em Pedagogia
precisa de aprofundamento:
( )avaliacdo ( )eurriculo
( )didatica ( )diversidade/multiculturalismo
( )docéncia em Educacdo Infantil () docéncia em EJA
( )educacéo especial ( )execucdo e acompanhamento de projetos
( )Yfundamentos da educacao ( )gestdo e planejamento
( )métodos e contetido de ensino  ( )politicas publicas
( )técnicas de ensino ( Y)nenhuma.
( )Outra (s). Qual?

9- Cite duas disciplinas que julga melhor ter contribuido para o exercicio de sua

funcédo de Pedagogo atualmente:

10- Vocé sente a necessidade da realizacdo de alguma disciplina que ndo esta
presente no curriculo do curso de Pedagogia mas que seria de fundamental
importancia para o exercicio da sua profissao?

( )Néo
( )Sim. Qual? Justifique.

11- O estégio curricular possibilitou a relacdo teoria e pratica?
( )Sim ( )Néo

12- Logo ao formar-se, vocé acreditava realmente ter as capacidades necessarias
para alfabetizar uma crianga ou adulto?
( )Sim ( )Néo
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13- Apresente duas dificuldades encontradas no momento de sua inser¢do na

pratica pedagogica.

14- Classifiqgue o seu grau de satisfacdo para com o curso de Pedagogia da

Universidade de Brasilia.

( )Muito Bom. ( )Regular
( )Bom. ( )Ruim
( )Médio.

15- Para vocé, Ser Pedagogo é:




