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RESUMO

Alguns paises da Europa e da Ameérica do Norte vétrutarando suas
propostas educacionais com escolas que admitemclasdo de criangcas com
necessidades educacionais especiais em salasadeegulares. Em estudos feitos para
a obra “Caminhos para a inclusdo: um guia de apamento da equipe escolar”, José
Pacheco, Rosa Eggertsdéttir e Gretar L. Marinossaservaram que nessas escolas
estrangeiras a inclusdo permite o aprendizadodieste a socializacdo na diversidade.
Entende-se que a segregacao impede a compreensétrae de suas especificidades.
Ao passo que, estudando juntos, um ajuda o oupartecipa do seu desenvolvimento
cognitivo. Com base na leitura do referido livrostou-se investigar as bases para a
pratica da inclusdo de criancas com necessidadesa@&@dnais especiais em escolas
regulares e, com uma pesquisa qualitativa de estiedeaso, verificar como essa
inclusdo é feita em uma instituicdo de ensino @alegr do Plano Piloto, Distrito
Federal. Com a pesquisa feita a partir de obseegaeth salas de aula, questionarios,
analises documentais e mesa redonda, procurouts@reender como funciona o
processo em uma escola em Brasilia que se dizinaluIndagou-se como € o trabalho
do professor em sala de aula e qual sua postundedt proposta inclusiva, como
funciona a avaliagdo dos alunos e, por fim, qualpépel da familia e de especialistas

Nnesse pProcesso.

PALAVRAS-CHAVE: Incluséo, diversidade, pratica docente, avaliagdlaboracéo.



ABSTRACT

Some countries in Europe and North America haven bsteucturing their
educational policies with schools that accept th&usion of children with learning
disabilities in their regular classrooms. In stgdtarried out by José Pacheco (2007), it
was observed that in these foreign schools theisimnh process allows the learning of
all students and the socialization in diversitys linderstood that segregation prevents
the comprehension of others and their specificittesvever, studying together, one can
help the other and they can be part of eachotldevglopment. From the reading of the
book “Pathways to Inclusion: A Guide to Staff Dey@hent”, by José Pacheco, Résa
Eggertsdottir and Gretar L. Marindsson, the basdhld practice of including kids with
learning disabilities in regular schools was inigeged and, with a qualitative case
study, it was verified how this same inclusion nsplemented in a Brazilian private
educational institution in Plano Piloto, Distriteederal. The survey was conducted
through observations in the school's classroomgstijpnnaires, desk studies and a
roundtable aiming at the understanding of how ti@usion process in a Brazilian
school works. The practice of the teachers insle dlassrooms and their attitude
towards inclusive education was analyzed, as welhaw the students’ evaluation is
prepared and, last, how does the home-school-supporices collaboration work in

this process.

KEY WORDS: Inclusion, diversity, classroom practicevaluation and

collaboration.
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MEMORIAL

Minha histéria na Educacao é bem particular. Apdsgparecer Obvia aos olhos
da maioria, a escolha por esse caminho foi umniir@scuro, que depois tornou-se 0
tiro mais certeiro de todos. Sendo assim, decidtatoem meu memorial toda minha

trajetdria escolar. Espero que nao seja cansatileitar.

Nasci a 29 de fevereiro de 1988, em Arlington, dedgue fica cerca de 30
quildmetros de Washington D.C., situada no estad@idjinia, nos Estados Unidos da
América. Minha familia mudou-se para Sado Paulcagosto do mesmo ano. Comecei

meus estudos aos trés anos de idade.

Minha alfabetizacdo foi em Brasilia. Meu pai recelna oferta de trabalho
para abrir, na nova capital, uma filial do escritGlle advocacia no qual trabalhava.
Viemos todos para ca, minha mae, meu pai, meusrir@os mais velhos e eu. Os
quatro fomos matriculados no mesmo colégio. Tréss &® passaram, meus iIrmaos
mais velhos se formaram no Ensino Médio, e meeiterrm&o e eu conhecemos uma
nova escola. Uma instituicdo cujas vagas eram tlidps. Meu pai até hoje conta a
historia de como ele ficou na fila de madrugada ganseguir efetuar nossa matricula.
Essa escola foi onde cursei grande parte do Efdindamental, da antiga 3% até a 82

série.

Infelizmente, ndo tive sorte. Nao tenho duvidagjae seja uma boa escola, mas
para mim a experiéncia foi muito dificil. Ndo awepmo uma instituicdo que entende e
atende as diferencgas. Ali, ou 0 sujeito se enguvadn@ padrdao ou se frustrava. Nao
havia compreensao acerca das dificuldades de apagedh. Nao tenho um diagnostico
ou relatério psicologico, nunca fiz exames neurigldgye muito menos fonoaudidlogos.
Ha dez anos atras ndo se ouvia falar muito em TDAHDPAC. Por isso hdo posso
afirmar que tenha um desses diagnésticos. Masale ppecisei, e muito. Minhas notas
eram regulares, na verdade, me esforcava bastardeopter a média nas avaliacoes.
Minha mae ajudou muito com trabalhos e tarefasp@fessores sempre diziam que
meu grande problema era a falta de atencdo. Eoanesmo, minha atencdo para
estudar, ou mesmo ler, era nula. E se falasseno méyiido, também n&o acompanhava.

Durante a infancia e adolescéncia li pouquissiiosd, talvez trés ou quatro no

maximo. Essa informacéo se torna mais intrigantenda se sabe que tenho mais de 5



12

mil volumes em casa. Meu irmao mais novo tentavastienular, me emprestava seus
livros favoritos, com muitos desenhos, letras geande histdérias em quadrinhos, mas
nada adiantava. Detestava ler. E isso era frustrahtnecessidade da leitura era
pontuada e ressaltada ano apds ano, dia apoés aiagenia s6 aumentava porque nao
tinha vontade e sentia que a falta desse habitonar® prejudicial. Nos testes sobre

livros paradidaticos me virava com resumos dosges@ depois da Internet.

Na oitava série, foi pedida a leitura do livro “Oertbes” de Euclides da Cunha.
Lembro-me de ler com minha mée e chorar porques@awio conseguia pronunciar as
palavras dificeis como também nédo entendia naddiciOnario era aberto a cada duas

palavras.

Sem falar na exclusdo que sofri; sempre tem algoanescola que recebe

apelidos, que é ridicularizado e excluido, e ewfoa das bolas da vez.

Quis muito trocar de escola, dizia que ndo gostiavia, que ndo me sentia bem,
mas meu pai dizia que era trocar “seis por meigatllque todas as escolas sao iguais e
gue somente valeria a pena ir para outro colégimdmi fosse cursar o 2° Grau.

Ainda no ultimo ano do Fundamental, uma praticasa@esscola, que oferece
apenas até a oitava série, era chamar alunos s walégios de Ensino Médio para
dizer como era cada instituicdo no seu ponto da.vidma apresentacdo me chamou a
atencdo. Uma menina contou de um colégio em qua halas de Primeiros Socorros e
Jornalismo, que proporcionava excursdes para cenhedrasil de acordo com o0s
contetdos ministrados e que, contrariando todd$gisas, ficava em um shopping.

Decidi naquele momento onde queria estudar nosrpo&xtrés anos.

Realmente era uma escola diferente, com uma ideiadora. Para comecar,
ficava num shopping. Como funcionava? Nao podiamasar aula, muitos pontos
estavam em jogo. Os atendentes do cinema e dadéjpgos ndo deixavam o0s
estudantes entrarem em horério de aula. Nao hiaabpgra avisar do inicio ou término

do intervalo, tinhamos que ter a responsabilidadeotiar para a sala de aula sozinhos.

Além disso, eram sete aulas por dia, comecandd&8 8 terminando 15:40.
N&o sO os alunos passavam o intervalo juntos camdé&m o almoco. Era o periodo

chamado semi-integral.
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O principal, que me encanta até hoje, € que essdae®speita as diferencas e
as vé como intrinsecas ao ser humano e ndo com@algr abafado na sala de aula. E
esse interesse pela diversidade parte da Direg@mp cuma exigéncia feita aos

funcionarios e alunos. Todos sabem que la o impi&&formar pessoas com valores.

No inicio do terceiro ano do Ensino Médio, ja hapensado em dezenas de
carreiras que gostaria de seguir. Variei de aeransdidloga marinha. Desisti da
Gltima porque 0s cursos nessa area eram ofereafmsas em estados litoraneos. Fiz
aulas de reforco para preencher as lacunas em dtatemfisica, quimica, biologia,
gramatica e histéria tentando aproveitar a opatage de entrar para a Universidade

pelo Programa de Avaliacdo Seriada — PAS.

Encantada com as aulas de Geografia, prestei ibwiestdo meio do ano para
conhecer a prova e saber como me sairia. Nao pasgesisti de Geografia com as aulas

gue mostraram que precisaria de muita matematreagmaender melhor os contetdos.

Meu irméo do meio me aconselhou a escolher um ayusoestava dentro das
minhas possibilidades de entrar na UnB, tendo cbase a minha pontuacao nas duas
primeiras fases, e depois mudar se quisesse. §oe diz. Escolhi Pedagogia Noturno
porque tinha grandes chances de passar. E passeienorme felicidade para mim e

para toda a minha familia.

Entrei na UnB tendo recém completado 18 anos. Eanbito imatura e sem
saber o que realmente queria da vida, dediquei-on&abalho. Cheguei a ter trés
empregos, como professora de inglés, em um cupsziasizado, e de Ballet, em duas
escolas, nas trés filiais de cada uma delas. Trabdb me deparei com uma grande
paixdo por criancas e por seu desenvolvimento. liAeser pedagoga. Mas ainda

acreditava de que daria conta apenas com a pratica.

Minhas colegas me perguntavam como eu consegn@ieo tudo. A verdade é
gue o estudo ficou comprometido. Minha vida acadénaté o sexto semestre, nao teve
um norte, fiz disciplinas sem pensar na construlgiom curso, sem um viés de estudo
realmente. Cada projeto! foi em uma area diferesgm coesdo. Foi apenas no sexto
semestre que assustei-me com a formatura imineatdadta de conhecimento para

tanto.
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Essa reflexdo veio acompanhada de um desejo dedimade tentar correr atras
do tempo perdido. Decidi prolongar meus estudosrabathar menos. Li,
acidentalmente, um livro sobre préatica de sala wla ahamado “A arte de educar
criancas” e pela primeira vez entendi que nao kmaptatica, que nem mesmo o melhor

professor se baseia apenas em seus “anos de exj@Erié nem deveria.

No sétimo semestre cursei uma disciplina que abgus olhos para Educacao
Inclusiva: Medidas Educacionais, com a professaatridta Torres. Quem nao se
encantaria com uma matéria em cuja primeira ayaraeira frase que a professora
escreve no quadro é “Todos podem aprender tudouklag poucas palavras tiveram
um grande impacto em mim. Lembrei de toda a mirdjatbéria e uma ficha caiu: vou
estudar sobre criancas com dificuldades de apragelim! A partir dai busquei todas as
disciplinas sobre o assunto e descobri que naoripodscrever e trabalhar com mais

nada além disso.

Encontrei outros professores que, como a profesBataicia, confirmaram
minha vontade de trabalhar nessa area. Li outrdsremu até que cheguei a José

Pacheco, Hugo Otto, Jussara Hoffman, Lev S. Vygasiantos mais.

Minha mae também me proporcionou muita reflexdaesals dificuldades de
aprendizagem e como buscar solu¢gbes. Como prodesspotrou em contato com
muitos tedricos da educacao, e dois especialméatesd chamaram sua atencdo como
se constituiram para ela em caminhos de inclusd@laeos com dificuldade de
desenvolvimento: Glen Doman, um fisioterapeuta &aeo, que acreditava na
recuperacdo de criangcas com lesdo cerebral e R&@uemstein, um psicélogo romeno,
gue acreditava no desenvolvimento cognitivo de gasssprivadas totalmente de

referéncias culturais, seja por causas organicasauologicas.

Entendo a educacgéo inclusiva como uma bela opdddeide mobilizar a escola
para uma mudanca de paradigma. Cito um colega méalohlho que um dia indagou-
me fazendo uma provocacao: “Muito bem, vocés quegam a gente adapte prova,
considere os acertos e constru¢cdes mais do que erdificuldades, mas o que vocé
acha? A inclusdo é a adaptacdo do individuo ao mei@ adaptagdo do meio ao

individuo?”
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Respondo a essa indagacdo com a forte paixao dgte exn mim se tratando
desse assunto. A crianca € para a escola ou aesgalra a crianga? O homem faz o
meio ou apenas é passivo nele? Acredito que edosan necessidades educacionais
especiais nos impulsionam, a nés educadores, aosesmjeitos ativos, levantando
guestionamentos e provocando novas ideias, nogamiold a repensar todo 0 processo
de ensino e aprendizagem. Mais tarde, constateadDeclaracdo de Salamanca nao
deixa duavidas a essa questdo: a “aprendizagem deedanto, ajustar-se as
necessidades de cada crianca..... . Uma pedagagializada na crianca é positiva para

todos os alunos e, consequentemente para a soeiedad

Digo ainda que a formac&do de compreensao e respeitwitro que € vista em
relagées dentro do sistema inclusivo vai mais aeiariluenciar em como o mundo vai
pensar essas questdes. Na escola prepara-se opavamnfrentar o mundo ndo apenas
com conteudos mas principalmente com valores, @éa e inserir sem questionar,
mas para se inserir e fazer a diferenca send@®eedifa. Assim acredito e vou continuar

estudando, trabalhando e defendendo a préaticachiséio nas escolas regulares.



Parte |l

Monografia
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APRESENTACAO

Ha exatos 17 (dezessete) anos, em junho de 1994&atmmanca, Espanha,
foram reunidos mais de trezentos representantasdta e dois governos e de vinte e
cinco organizacfes internacionais para discutimaligar politicas de inclusdo nas
escolas para todas as criangcas, dando maior até&s@me possuem necessidades
educacionais especiais. Dessa reunidao, foi elabasaDeclaracdo de Salamanca, que
sustenta um acordo mundial sobre as medidas a senemdas para garantir a educacao
de todos. Até hoje existe uma grande polémica enotdesse tema e encontram-se
pelo mundo formas bastante diferentes de se entarm#itica de incluséo.

Antes desse documento, a discussdo sobre o acalointe criancas com
desenvolvimento atipico ja vinha sendo muito digeudurante o século XX. Nas

palavras de Pacheco:

O movimento em direcdo a educacdo inclusiva tenhaydm cada
vez mais forca desde a metade dos anos 1980 (Gartripsky, 1987) e tem
sido chamada de um dos principais movimentos regtasm na escola do
século XX (Zoller ET AL., 1999). (Pacheco, 2007,5).

Desde entéo, esforcos tém sido feitos na tentdev@rnar bem-sucedida a Incluséo. O
debate sobre as grandes dificuldades que se eaconty caminho de sua efetivacdo €
permanente e continuo. Porém, ja se sabe que, constatou Vigotski, essa trajetoria
pode proporcionar maior desenvolvimento psicolégic® qualquer outra proposta

educativa, e, por isso, parece ser um caminho séa1 v

E importante ter em mente aqui a premissa mais riapte do
pensamento vygotskiano, ou seja, de que o deseinveito psicolégico
da crianca tem como "carro-chefe" sua vida sot@iailas as profundas
alteracdes filogenéticas e ontogenéticas deveramesedevem-se
fundamentalmente a vida social do ser humano. for para Vygotski é
tdo importante que a educagdo proposta para asngcasa com
necessidades especiais seja marcada pela promagéadave rica das suas
vivéncias sociaigBeyer, 2005, p. 106)

Com a leitura do livro “Caminhos para a Inclusamo: guia de aprimoramento da
equipe escolar”, de José Pacheco, Résa Eggertseld®ietar L. Marindsson, pode-se
conhecer praticas de atendimento a criancas coendasimento atipico em quatro
escolas européias que possuem essa politica. Giviera realidade educacional no
Brasil € bastante diferente, mas, mesmo assimpreaipode aproveitar desse guia que,
como o proéprio titulo ja diz, serve como um prepawcaprimoramento dos individuos

envolvidos nesse processo: os profissionais daagédoc
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O livro referido apresenta os resultados do prdiethoramento da Habilidade
dos Professores quanto a Inclus&mhancing Teachers’ Ability in Inclusion- ETAI
gue, segundo seus autores, tem como objetivo estedaedidas educacionais tomadas
pelas escolas e seus professores que podem semaorig para outros interessados na
eficacia da politica de inclusdo nas escolas regmilde ensino.

Feita a leitura dos parametros propostos pelo tor&&Al, foi decidido realizar
um estudo similar para compreender se 0 mesmo gz inclusao é feito, e como é
feito, em uma escola particular do Plano PilotBdasilia, Distrito Federal. Entender
qual é a visdo da gestéo, dos professores e ddlsatasom relacdo a implementacéo
dessa politica. Se ha e quais sdo as medidas @haiacpara acolher criangas com
necessidades educacionais especiais.

Pretende-se pesquisar se essa instituicdo eduabs®dedica a acolher todas as
criancas, dando oportunidades iguais de escolajdaino se exige por lei no Pais. Se
o centro de sua proposta pedagogica € a formacfessaa humana com valores, capaz
de ter autonomia na aprendizagem. Como a fala deré-declara:

O que se persegue, especialmente na fase de Ensidamental, é a
formacdo humana e a preparacéo, inclusive emocmwratiadd, do aluno
para prosseguir nos estudos. Ndo se descuida @mianahas esta deixa de
ser 0 eixo principal da escola que a Constituigésileira de 1988 previu,
adotando uma tendéncia mundial. As escolas queese@ssa tendéncia,
modificando suas préaticas pedagdgicas, recebem sacesso todos o0s
alunos, inclusive os que tém algum tipo de defag@nFavero, 2004, p.20)
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CAPITULO |

FUNDAMENTACAO TEORICA

1.1 CAMINHOS PARA A INCLUSAO

s

O livro “Caminhos para a Inclusdo” é um guia elallor pelo professor José
Pacheco e seus colaboradores que consiste na zagamide medidas educacionais
realizadas até hoje em escolas inclusivas na Europa

Suas informacfes partiram de um estudo, que emdsingicebeu a sigla ETAI
(Enhancing Teachers’ Ability in Inclusion), realiaao longo de 3 (trés) anos, de 1998
a 2001, na Europa, em varias organizacfes edusajiva tém alcancado sucesso em
seu processo de inclusdo de criangcas com necessidddcacionais especiais em salas

de aulas regulares. Nas palavras de José Pacheco:

Apesar de elas (as escolas participantes) nacastadas no mesmo
ponto de maturidade institucional ou de obter tadok que possam ser
considerados espetaculares, elas estdo adotandmlawétle trabalho que
irdo, sem duvida, comecar a mostrar resultadogiyasidentro de pouco
tempo. (2007, p.22)

Escolas na Espanha, Austria, Islandia e Portugahfoselecionadas para fazer
parte desse estudo que, em portugués, foi tradueadoo “Melhoramento da
Habilidade dos Professores quanto a Inclusdo”. &mwlas cujos projetos para a
inclusédo sao reconhecidamente bem-sucedidos e pgel®in de norte para educadores
do mundo inteiro. Desse projeto foi elaborado oolija referido “Caminhos para a
inclusao”.

O projeto foi desenvolvido a partir de um estudo cdso feito em escolas
européias dos referidos paises. Foi observado ursenso entre as politicas de cada
escola e foram elaborados temas para organizasakados. Dentre os 9 (nove) temas
tratados no livro estdo a pratica de sala de aulaplaboracdo e coordenacdo, a
avaliacdo e preparacado, os servicos de apoio éabhotacdo lar-escola. Cada tema é
discutido em dois capitulos, um introdutério e outom as conclusées e materiais de
aplicacao.

No estudo realizado pelo projeto ETAI, foram ekeis (trés) métodos de coleta
de dados para a realizacdo do estudo de casoeevabdo das salas de aula, a analise

documental e entrevistas com os professores, gsstamiliares e especialistas.
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Para este trabalho foram escolhidos 4 (quatro) defm@aseados no conjunto de
temas do projeto ETAI, a serem observados e estadath uma escola particular do
Distrito Federal que esta também trilhando o seuirdao para a inclusdo. Séo eles:
concepcao de professor, pratica de sala de auddiagdo e colaboracédo lar-escola-
especialistas. A pesquisa foi realizada também comastudo de caso abrangendo a
observacédo da rotina da escola e das salas deaadlé&se de documentos e materiais,
questionario com os professores e coordenacgaorefipppouma mesa redonda com
alguns componentes da comunidade escolar.

A seguir serdo desenvolvidos, para além dos aspéetoicos apresentados no
livro, a metodologia da pesquisa e a discussacesobrguatro temas selecionados: a
concepcao de professor, a pratica de sala deaalgliagdo e, por fim, a colaboragéo
lar-escola-especialistas.
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1.2 CONCEPCAO DE PROFESSOR

Com base em observacdes e estudos feitos anteniniiditians Martinez,
2003), percebe-se uma inquietacéo por parte dentBscquando se véem em uma sala
de aula com alunos com necessidades educacionaesias. O professor, daquele
momento em diante, terd que sair de sua “zona dionto’ e repensar métodos e
técnicas para garantir o aprendizado das criangasud turma. N&o bastardo aulas
expositivas, exercicios e avaliacdes formais. $migida do docente uma postura
criativa, sensivel e com altas expectativas.

Atentando para as maiores queixas dos professorest@acdo ativa dentro de
salas de aula inclusivas, ouve-se muito a paladespreparo”. Ndo se sentem
preparados para trabalhar com essa realidade nilifjEartinez (2003, p.141) esclarece
o tal “preparo” exigido pelos docentes como senddeoorigem técnica, estratégias
didaticas e conhecimentos que se fazem necess#@idsabalho escolar inclusivo.
Infere-se, entdo, que esses professores clamaritoliexigem por cursos, palestras,
workshops, livros, que lhes esclarecam as duviddse® sanem as insegurancas no
trabalho de incluséo.

Além dessa formacao continuada, o verdadeiro poagpeavreria ter sua génese na
Universidade, desde a graduacdo em Licenciatu@breSa formagdo académica dos
professores, Tacca pondera:

Nessa perspectiva, 0s cursos de formacao de prodsspoderiam
contemplar menos teorias desconectadas com aaeealido professor e,
principalmente, menor nimero de treinamentos enodoét e técnicas de
ensino, para considerar mais de perto a formac@staumentalizacdo do
professor em termos de uma reflexdo pedagogica ¢gse a pensar no valor
das rela¢fes sociais para o processo de ensipaemdar, o que pede que ele
exerca sua autonomia enquanto profissional. Igguifisia saber identificar
como colocar em pratica o objetivo maior da eduzagdu seja, o
desenvolvimento humano no contexto social em quenwbs. (Tacca, 2008,
p.67)

No entanto, para Mitjans Martinez (2003), mesmo ogoneparo citado acima, o
professor ndo tera sucesso em sua jornada edusatinéo fizer uso de sua criatividade
aplicada aos conhecimentos adquiridos. O conhetomiem que ser internalizado e ser
funcao do sujeito que aprende.

Por isso a necessidade de professores que namlsinteacesso a

informacgdo necesséria sendo que desenvolvam asesquessoais que lhes
permitam apropriar-se criativamente da informac&mznito-cientifica
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disponivel e que Ihes possibilite utiliza-la em mabalho pedagdgico efetivo
com os portadores de necessidades educaciona@asp@003, p.141)

Martinez teoriza que a criatividade pode ser gel@tdavés do conhecimento
gue se tem sobre algum assunto. O professor degl@aplpor exemplo, detentor de um
maior conhecimento acerca dessa ciéncia, podetédaicas para apresenta-la aos seus
alunos. E se também conhece suas dificuldadessarssios de aprender, pode torna-las
acessiveis para aqueles com necessidades educaa@gpaciais. O docente, entéo,
preocupar-se-ia em, cada vez mais, achar em siripr@pmo irA administrar os
conhecimentos que deve lecionar e nas especifiesdde seus alunos, procurando uma
postura criativa e sensivel aos apoios necessfu@wa cada educando. E nédo

simplesmente receber as informac¢des sem desenashades.

(...) a acdo do professor ndo depende linearmeargeahhecimentos
gue possui acerca das caracteristicas do alunmeoessidades educacionais
especiais e dos recursos e estratégias pedagogicasna literatura
especializada aparecem como alternativas para lallia com esta
populagdo, sendo de como essas informacdes seularticna sua
configuracdo subjetiva, condicdo essencial paraaeenhecimento possa
expressar-se em uma acado pedagoégica efetiva. (Wlitpartinez, 2003,
p.143)

Para que haja esse conhecimento sobre os sujeisprendem, ha que se
desenvolver uma sensibilidade para ouvi-los e pné¢a-los. Quando se menciona
sensibilidade, trata-se da atencéo dispensadallzaes) as respostas, aos comentarios,

as duvidas, aos anseios dos alunos.

Para isso, o professor precisa fazer leituras cadanais frequientes e
intensas das situagdes vividas pelos estudantestaaflo sua escuta as
diferentes mensagens, e dando continuidade ao gdidlatravés de
provocacdes adequadas a cada momento e as pdssibdi de cada um.
(Hoffmann, 2004, p.80)

Tudo isso pode ser resumido na expressao ameifieadbackconceituada por
Ramaprasadapud Sadler, 1989, p.120) como sendo “a informacéoesabdistancia
entre o nivel atual e o nivel de referéncia de anarpetro sistémico usado para alterar
essa distancia de alguma forma”fé@dbackvai servir para diminuir a distéancia entre o
que educando sabe e 0 que precisa aprender.

O feedbackconverge com o conceito de Vigotski quando esteziz sobre a

Zona de Desenvolvimento Proximal f€edbacknforma ao professor o que a crianga ja
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sabe e 0 que ela ainda precisa aprender. Ja a d®mzesenvolvimento Proximal
permite ao professor saber o que o educando jasabea de desenvolvimento real - e
0 que ele consegue fazer com o auxilio de um a@utjoe vira a ser um aprendizado
efetivo ao longo do tempo — zona de desenvolvimpntencial —, e a distancia entre
ambas.
O que a crianca pode fazer hoje com o auxilio dhst@s, podera
fazé-lo amanha por si s6. A area de desenvolvimgatencial permite-nos,
pois, determinar os futuros passos da crianca einamita do seu

desenvolvimento, e examinar ndo s6 o0 que o desemaito ja produziu,
mas o que produzird no processo de maturagao.tekigd991, p.12)

O professor vai fazer uso dessas informacbes paraart “decisdes
programaticas sobre prontiddo, diagnose e recup@ral/illas-Boas, 2008, p.40).
Tanto o professor quanto o aluno precisam dessa para alcancar seus objetivos,

cada um na sua dimensao.

Indispensavel a discussdo sobre a concepcdo despoof na proposta
educacional inclusiva é a compreenséo quanto andintento do docente com relacéo
ao desenvolvimento do aluno com necessidades edoa&acespeciais.

Constatamos que muitos professores, apesar daragaltbtalhar com
esses alunos, ndo créem em suas possibilidadespsdaeagem e
desenvolvimento e muito menos em suas propriasibilasdes, como
docentes, de conseguir as metas e objetivos edunedgiestabelecidas para
todos. Podemos perguntar-nos se professores cas@sicepcdes estdo em
condicdes de planejar e desenvolver criativamegfiesa pedagégicas que

sejam realmente efetivas para o trabalho com espalagdo na direcao
desejada. (Mitjans Martinez, 2003, p.145)

Professores, como premissa de seu trabalho, aredite seu aluno é capaz de
aprender e transformar-se através da educacaanpPeséa crenca nem sempre existe se
0s sujeitos envolvidos encontram-se em situacdds d muitos obstaculos. Numa
condicéo inclusiva, em que os alunos possuem ticies de aprendizagem, o docente
precisa ter expectativas altas, determinando v@ios para esses sujeitos. Ha que se
considerar o grande impacto que € provocado noaedoc quando um professor
acredita ou deixa de acreditar em seu potencial.

A respeito das expectativas dos professores solxectances de
aprendizagem dos seus alunos, é muito conhecitiito da assim denominada
"profecia auto-realizadora’(self-fulfilling prophecy). A projecdo que o0s
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professores fazem da vida escolar dos alunos castftuaenciar seu fracasso
ou sucesso escolar. (Beyer, 2005, p. 76)

Cometem erros os profissionais que determinam tindedo aluno ao saber a
sintese de seu laudo. N&o é possivel prever od#genento do cérebro humano. Ao
dizer “ele nunca alcancara essa habilidade”, ordecesta fazendo uma afirmacéo da
qual ndo tem comprovacédo. Ndo se deve negar unai@x@ia a um aluno por achar
gue este ndo sera capaz de acompanha-la. Mesmuaqueeja, a exposicdo aquela ja
promove um aprendizado valido, por menor que seja.

Essa atitude pode ser atribuida aos fatores dguresgza e desconhecimento do

potencial de desenvolvimento da capacidade cogritiveducando.
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1.3 PRATICA DE SALA DE AULA

Encontrou-se, no estudo feito por José Pacheco ljETid consenso em 3 (trés)
medidas educacionais para a pratica de sala degaatao se pretende a inclusédo de
criangas com necessidades educacionais de aprgeciza individualizagéo do ensino,
a bidocéncia ou ensino em equipe e a organizacaaldae aula.

Por muitos anos, ascola uniformizou o ensine pressupds que todas as
criancas aprendem da mesma forma, pensam e ineragem o conhecimento do
mesmo jeito. Basta apenas uma porta de acessceatprekeldo e todos conseguirdo
entrar. Isso ndo pode ser mais considerado conttader Devem ser disponibilizadas
vérias portas de acesso ao conhecimento, para gjuifesentes criancas, com suas
diferentes maneiras de pensar, possam de fatodspren

A inclusdo nos faz refletir sobre a individualidadie nossos alunos.
"Tudo isso nos leva a pensar que certas afirmagfesodos costumamos
fazer, do tipo 'Esse grupo tem 20 criangcas e apemascom necessidades
educacionais especiais’, ndo sdo muito exatas, pa@oadizer que s&o
simplesmente injustas. Nesse grupo ha 21 criangas diferentes

necessidades, mais ou menos habituais ou espec(fRamiagua e Jesus,
2007, p. 109).

Para cada caso, em uma sala heterogénea, sdoanesesstudo e analise para

saber como abordar um assunto, porém em qualqoeanstancia € preciso:

(...) ter uma oferta variada na classe que resparetsa diversidade
e adotar as medidas educativas apropriadas a itaded® individual, quer
se trate de acdes a desenvolver apenas na saldade@er de medidas que
envolvam outros ambitos da escola e dos servicoapdé. (Paniagua e
Jesus, 2007, p. 108)

A “oferta variada” interpreta-se como sendo osogrecursos que podem ser
trazidos para a sala de aula como materiais cascréatos, videos, jogos, debates,
dramatizacdes, enfim, tornando os conteudos o m@ssivel possivel a todos os
alunos. O planejamento deve ser feito coletivamengsmo que se tenham objetivos
diferentes para cada aluno.

Para tanto, desenvolveu-se, como registrado netergTAl, o chamado Plano
Educacional Individualizado (PEI), que consiste wama estruturagao sistematizada de
expectativas de aprendizagens para cada educasi@s. ifodem ser de curto ou longo
prazo,na intencdo de visualizar o andamento do alundemdo ser de um ano, um
semestre, um trimestre ou mesmo de uma seman&aada®stratégias para alcancar

metas de desenvolvimento emocional, social e degnit Os responséaveis pela
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elaboracdo desses planos sdo os profissionaidiaess especialistas, a familia e até
mesmo o0 aluno. Devem conter informacdes sobre @sssielades globais dos alunos,
explicar como suas necessidades serdo atendi@asifichr os objetivos dos planos e
explicar como o resultado sera avaliado.

O PEI permite aos docentes uma apreciacdo do @&omguas dificuldades e
potencialidades, norteando seus planejamentos e cam o enfoque de tornar
acessivel o conteudo a ser ensinado.

Para formular e auxiliar na implementacdo dessasoBlrecorre-se a chamada
Bidocéncia ou Ensino em Equipe. A bidocéncia, faeitte dedutivel, € o principio de
envolver, no caso de uma sala de aula inclusivig, tofessores em sala de aula para
ensinar aos alunos. Enquanto um ensina, o outificaese todos estdo acompanhando,
podendo haver revezamento nessas funcdes. Peeaee-muito dificil atender a téo
diferentes demandas com apenas um docente enNsaklaboracdo de atividades e
avaliacOes individualmente diferenciadas, o trabam equipe certamente seria de
grande valia.

H4&, porém, uma certa unanimidade quanto a impogéastratégica
do principio da bidocéncia, para que o atendimeiferenciado do aluno

nas classes inclusivas torne-se viavel, com margernavel de sucesso
pedagdgico. (Beyer, 2005, p. 35)

Importante ressaltar que o trabalho do segundegsof ndo serd direcionado
apenas para os alunos com maiores dificuldades,parastodos os outros também.
Afinal ndo se busca a segregacdo, deixando o a@kolado com o professor, mas
acredita-se que todos precisam de atencao e apoio.

Ademais, podem ser propostas, dependendo do grdefideéncia do educando,
saidas de sala para outro ambiente no caso dauagashento de algum conteddo ou
resgate de uma habilidade ou competéncia.

O ensino em equipe pode ser visto como uma outrsdeede bidocéncia.
Quando fala de ensino em equipe, Pacheco se rafemn sistema de grupos de
professores que se responsabilizam por uma turmaodos os aspectos, buscando
atender os alunos, conhecendo-os e formulando aaisgs curriculares para a turma.
Além disso, o texto ainda ressalta que:

O ensino em equipe permite uma intervencdo cooddende

diferentes professores para um aluno ou um peqgamm de alunos. Isso
encoraja o estabelecimento de uma diversidade mtatos e diferentes tipos
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de comunicacdo e abordagens entre professoresesal(Pacheco, 2007,
p.119)

Tratam-se de professores dividindo 0 mesmo ambientestruindo e pensando
juntos as abordagens e estratégias para um detalaniorma; atendendo os alunos de
acordo com o caminhar de cada um, dividindo-os rrpaypara reforcar conteddos.

Segundo o estudo do projeto ETAI, professores calealham em equipe se
sentem mais seguros por compartilhar a responsadhdi por poder trocar ideias e
comparar resultados. E relatado que os docentesaforgrupos de estudos e juntos
partiiham conhecimentos e aprendem uns com o0s nwWaobre as necessidades
educacionais de seus alunos. Ha a necessidadepilefessores estudarem e buscarem
se especializar também nas areas em que encorgsafiod. O livro relata experiéncias
de autotreinamentpassim como o grupo de estudos, que sao inicgatjua beneficiam
o coletivo, pois promovem compartilhamento de coithentos e habilidades especiais
entre os docentes, ndo deixando ninguém sozinlaminhada. E necessario que haja
organizacdo no inicio do periodo letivo quanto @sponsabilidades de cada um
evitando sobrecarrega dos docentes.

O ensino em equipe também pode abranger o apreodéra equipe, sendo essa
uma organizacdo de grupos de alunos com difergratgencialidades e limitacdes.
Trazendo inumeros beneficios, a interacdo integaésdos alunos promove um
aprendizado que muitas vezes o professor nao comsécancar.

A formacao dos grupos deve ser heterogénea, emmums participantes possa
vir a ter uma dificuldade maior que os demais esepbssam auxilia-lo. O professor
precisa estar atento para sempre determinar fure@dgetivos para cada educando,
evitando que nenhum deixe de trabalhar e aprender.

A colaboracdo dos alunos na aprendizagem é com@mna®
dominante, em salas de aula inclusivas, apesaes®eas de turma inteira e
trabalho individual também serem apreciados. A dédogem colaborativa
mais recompensadora € a aprendizagem cooperatisafoEhece certos
elementos centrais de comunicacdo como a interdépeia positiva, a
interacdo face a face, a responsabilidade indiVicasahabilidades grupais
interpessoais e a auto-avaliacdo colaborativah@ac 2007, p. 117)

A sala de aula também precisa ser preparada eadguglara que as relacdes
possam se desenvolver. Os professores devem pensarecursos, materiais e

equipamentos que facilitem a interacdo dos aluntye si e com o professor. Os relatos
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sobre as experiéncias vividas nos paises estudeadsn, como exemplo de ajuste,

salas com carteiras arrumadas em duplas, em gdggpstro, seis ou alinhadas em U.

Em todas as salas de aula, foram arranjadas masasg|yee 0s alunos
colaborassem em grupos de dois a seis alunos dassem juntos em filas
longas ou em uma fila de mesas em forma de U. €arpecificos para
brincadeira e descanso, assim como espaco livremf@rranjados sempre
que possivel. (Pacheco, 2007, p. 55)

N&o restam dulvidas quanto as contribuicbes mutaasealacdes interpessoais
em uma sala de aula inclusiva. A proximidade pdgdaila troca de conhecimentos e
sentimentos favorecendo o desenvolvimento cogné#ivancial dos educandos. Assim
nos reitera Hugo Otto Beyer:

(...) Pesquisas ja tém comprovado o beneficio parariangas ditas
normais, especialmente no aspecto sécio-afetivoomlmem que muitas
delas tém aprendido a construir e praticar atitul#etolerancia, aceitacéo e
colaboracdo com as criancas com deficiéncia. (B&gf5)
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1.4 AVALIACAO

A avaliacdo deve priorizar seu propoésito de nortearadas de decisfes tendo
como ponto de partida os resultados nela alcanc&dosconceito abrange a finalidade
de se fazer conhecer o que foi e 0 que nédo fondpe pelo aluno e, a partir da analise
desse perfil, tracar intervencdes que contribuara pacontinuo desenvolvimento do
educando. A acgéo posterior ao momento da avaliagiadeterminar o planejamento do
docente que tem como principal foco o processaddeagdo do aluno. Para saber se 0
aluno verdadeiramente aprendeu, faz-se necessadoogprofessor lance mao de
diversas formas de avaliacdo e que elas sejamzadab a toda hora.

E compromisso do professor avaliar permanentements ¢é diversa a
natureza de sua intervencdo a cada momento do sgmceom acgbes

diferenciadas e ajustadas a dindmica da aprendizdgecada um e do grupo.
(Hoffmann, 2004, p.83)

O aluno nédo deve ser avaliado apenas em um dademommas durante
todo o periodo letivo, continuamente, sendo ardisgorogressos e/ou retrocessos.
Através de elementos formais, como testes e pramasnesmo informais, como a
observacao da postura do aluno em sala e suaipacfio. Ha que se verificar, também,
0 que interfere na aprendizagem daquele aluno, @enaprende e o0 que mobiliza seu
interesse para aprender.

A avaliacdo deve permitir, por um lado, adaptar taagho
educacional/docente as caracteristicas individimssalunos ao longo de seu
processo de aprendizagem e, por outro, comprov@eterminar se estes
atingiram as finalidades e as metas educacionais&o o objeto e a razao de
ser da atuacéo educacional. (Arredondo, 2002)

Um instrumento de avaliagdo que permite o acompaeht das producdes do
aluno, sem nunca ter a necessidade de interrongser @ocesso e oportunizar 0s
olhares do educando, da familia e dos professot#e ® desenvolvimento continuo do
sujeito, € o portfélio. O portfélio € a organizag@® todas as atividades pedagdgicas,
provas, trabalhos e exercicios do educando, queitgeque ele reflita, ao final de um
periodo (bimestral, trimestral, semestral, anwaiglisando seu trajeto académico, suas
dificuldades iniciais e suas estratégias para matheuas limitacdes e potencialidades,
e, ainda, repensando sobre como deseja caminhagldagomento em diante.

Nesse contexto, a construgdo do portfélio tornawse atividade
agradavel para o aluno. Em lugar de ter suas péeduisoladas umas das
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outras e apresentadas ao professor quando ele asktermina, para serem
“corrigidas” e devolvidas ou ndo quando ele quisesluno conserva uma
colecdo organizada de suas atividades, de modopgssa perceber sua
trajetoria, isto €, suas necessidades iniciaisneocas satisfez ao longo do
periodo de trabalho. (Villas Boas, 2008, p.86)

Para ndo haver uma incoeréncia dentro da insttumdr exemplo, professores
desenvolvendo trabalhos que ndo condizem com agt@pmla escola, Pacheco alerta

para que fique sempre claro como devem ser osnsistde avaliagéo.

Uma politica de sistemas de avaliacdo, seu pro@ss@m conexao a
outro trabalho dentro da escola deve ser definmlonanual da escola, de
forma que esteja sempre disponivel ao pessoal (Bacheco, 2007, p. 180)
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1.5 COLABORAGCAO LAR-ESCOLA-ESPECIALISTAS

Sabe-se da grande parcela existente na formacawidgéduo que advém de sua
familia. Constroem-se nela os primeiros ensinanseatsignificacbes que fazem parte

dos sentidos subjetivos do sujeito ao longo de desenvolvimento emocional e
cognitivo.

As figuras parentais exercem grande influéncia omasttucdo dos
vinculos afetivos, da auto-estima, autoconhecimenttambém, constroem
modelos de relacBes que séo transferidos parasocirtextos e momentos
de interacéo social. (Dessen e Polonia, 2007)

Ao chegar a escola, essas influéncias da formagéulidr ndo podem ser
ignoradas pela instituicdo, pelo contrario, elagedeser agregadas ao ambiente de sala
de aula nos momentos em que se discutem as diferesmcdes e a importancia de se
respeita-las. Assim pode-se comecar um didlogecesabdiferencas entre as pessoas e
como cada uma tem a sua contribui¢cdo para o grupo.

Além disso, o conhecimento dos valores e pratidasaivas que sdo
adotadas em casa, e que se refletem no ambitoaeseolice-versa, séo
imprescindiveis para manter a continuidade dassaedtre a familia e a
escola (Keller-Lane, 1998). Sendo assim, as escldasm procurar inserir
no seu projeto pedagdgico um espaco para valorgeonhecer e trabalhar
as praticas educativas familiares e utiliza-las @oBTurso importante nos
processos de aprendizagem dos alunos. Mas, a catdloo entre esses
contextos deve levar em consideracdo as diferenglasrais, a formacao
para a cidadania e a valorizagéo de agbes e deaisdetivas. (Dessen e
Polonia, 2007)

As instituicoes educacionais com propostas inchsslwiscam o maior contato e
envolvimento possiveis por parte das familias des selunos. Empenham-se em
estratégias que atraiam os familiares para a eseofgermanente tentativa de trazé-los
para mais perto do processo educativo de seusfilho

Portanto, as escolas deveriam investir no fortalenio das
associacfes de pais e mestres, no conselho esbetdire outros espacos de

participagdo, de modo a propiciar a articulagaéaddlia com a comunidade,
estabelecendo relagées mais proximas. (Desserori®d007)

O livro guia deste trabalho ressalta que os paisrdecolaborar com a escola no
desenvolvimento do educando, participando de resngg&manais ou mensais com a
equipe escolar, auxiliando na elaboracao de plar@snplementacdo e apoio de acoes,

avaliando os resultados alcancados ou erros coosetid frequéncia e o tempo
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dispensado de cada familia a escola variam de @amh as necessidades de cada

crianga.

Os alunos nédo sdo vistos apenas como fatores otest@o contexto
escolar, mas também como fontes de troca colabardg pontos de vista
sobre situagBes e sobre como a vida nas escolas ggdmelhorada. As
contribuicbes que os pais podem dar sdo de muitor.v&stes séo
especialistas em seus filhos e, como tais, tememmento, habilidades e
compreensdo, 0 que € muito vantajoso para os parées A colaboracao
com eles, portanto, é uma via de duas méos, pgmiegpodem consultar e
ser mentores dos professores em certos aspectogogas necessidades
especiais de seus filhos. (Pacheco, 2007, p.214)

As reunides podem variar de participantes, trazgradla as escolas, em algumas
delas, os especialistas juntamente com as fam(las.entdo, apenas a familia, ou
somente o0s especialistas. Entende-se por espedal®u equipe de apoio 0s
profissionais das areas de fonoaudiologia, psit@logsicopedagogia, psiquiatria,
terapia ocupacional, fisioterapia, assisténciaataxiconsultoria educacional de varias
areas de especializacédo. Atualmente, o alcanceslpssfissionais € maior na vida de
seus pacientes, pois se colocam como parceirosstaas e ndo mais se fecham em

seus consultoérios.

Originalmente, a maioria dos servigos de apoioegtarna as escolas
e no passado, era dedicada a alunos individuais,bastante freqiéncia em
cenarios clinicos. (...) Houve evidéncias extersside mudancas na
abordagem desses servigos. Especialistas de \asBriicdes trabalham
colaborativamente em equipes com pessoal das sscmi®d com 0s pais.
(Pacheco, 2007, p. 66)

Além do corpo docente e da familia, os especialisi@@diam externamente e
acompanham o desenvolvimento dos alunos. No pededweparacdo para a chegada
da crianca a escola, os especialistas se limitpassar para o corpo diretivo e docente
as especificidades do aluno e o0 que é necessaifieiteepara recebé-lo. Eles trabalham
com coleta de dados e avaliagdo dos educandospsilear na construgdao dos planos

individuais durante o ano.

Os servigos de apoio tiveram um papel importantérdedas escolas
do estudo ETAI. Uma caracteristica geral dos sesvile apoio nas escolas
observadas é que eles adotaram uma postura cdighogatrabalharam de
maneira coordenada com os professores a fim de crieonhecimento
compartilhado necessario para enfrentar os vamssfibs que a inclusao
apresenta. (Pacheco, 2007, p.195)
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Os especialistas também sdo uma rede aliada diesgooes, que sdo convidados
pela escola a colaborar com palestras e cons@idoreanando e capacitando ainda mais
os docentes nas habilidades necessarias para aoadrabalho de inclusdo. Notou-se,
porém, que o relacionamento entre os profissiotassescolas do Projeto ETAI e dos
especialistas era uma via de mao dupla, em queods lddos eram ouvidos e
considerados em suas opinides. Haja vista 0 mamato que muitas vezes o professor
tem com os alunos, mais que o especialista tem ssampaciente. Ambas as partes
contribuem com informacdes Uteis para o desenvelnionde estratégias e discussdes
de resultados. A seguir, algumas das orientacdgsaebnais encontradas em conjunto,
pelas familias em contato com os especialistasofegsores, e adotadas nas escolas
européias do projeto ETAI:

Os professores e 0s servicos de apoio, juntanwmteas familias,
adotaram maneiras de trabalhar baseadas em cajdbpraconhecimento da
experiéncia mitua e ajuste caracterizado por:

- Levar em consideracdo o contexto da turma, dio pdd escola, do
refeitorio e das atividades sociais fora da escola;

- examinar o ensino e os fatores de aprendizagemmyez da natureza das
deficiéncias;

- centralizar a intervengéo na resolucdo de praddeconcretos no contexto
em que eles surgirem;

- procurar por estratégias que os professores iposssr, em vez de
programas especificos para os alunos;

- procurar por solucfes baseadas na adaptacdolderd®s e na proposta de
apoio adequado para satisfazer as necessidadedadeds alunos, em vez da
integracédo de determinados alunos;

- tentar aumentar as possibilidades de participagdtodos os alunos com
necessidades especiais em todas as esferas daesieoVida social;

- atingir objetivos referentes ao aumento da gqadkdde vida dos alunos, em
vez de objetivos de restrito carater académicah@ao, 2007, 197)

A colaboragéo lar-escola-especialistas é necessariesenvolvimento de ricos
caminhos para a inclusdo do aluno com necessidatigsacionais especiais. Ela é a
alianca dos ja mencionados trés pilares da educacdesenvolvimento do sujeito.
Segundo o livro, a escola faz pontes com a redgpdm® e com a familia, coordenando
as reunides e estratégias a serem discutidasasépanm profissional para tal funcéo.
Essa fungdo também engloba o monitoramento do atimta metodologia dos
professores.

Achou-se ser uma pratica sélida indicar um coordengara ser
responsavel pela conducéo diaria de varios prografiste pode distribuir
papéis e tarefas a outros membros do pessoal. @es@aor tem uma visao

geral e, a0 mesmo tempo, providencia provisbessgediina informacdes,
encoraja, apoia e identifica necessidades. (PacB66@, p.216)
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A coordenacdo exercida por um profissional da asem@biliza o contato dos
especialistas com o corpo docente para esclaremBs)eimeinamento, qualificacdo ou
mera orientacdo de que o0s professores tanto pmecisa
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CAPITULO Il

METODOLOGIA

2.1 Caracterizacéo e Objetivos da Pesquisa

Pretendeu-se, com o presente trabalho, compreeader € a implementacédo da
proposta educacional inclusiva em uma escola regaldistrito Federal, tendo como
parametro de analise as realidades existentes mmeote europeu relatadas no livro
“Caminhos para a Inclusdo: um guia de aprimorameateequipe escolar”, de José

Pacheco, Rdsa Eggertsdottir e Gretar L. Marindsson.

Para tanto, foi realizada uma pesquisa de abordagaifitativa que permitiu a
andlise de dados do cotidiano da escola, dos dEs;afiscentes e demais funcionarios.
A pesquisa qualitativa caracteriza-se pela obtedeaddados descritivos e interpretacao
de contextos, que devem ser obtidos no contat® entpesquisador e seu alvo de
pesquisa. Preocupa-se em relatar situacdes ca@sliandelas tirar informacfes que
confirmem ou ndo suas hipoteses/ indagacdes. Ba,agm captar os sentimentos dos
sujeitos em suas falas e acdes. Como é dito pdeeLéd\ndré:

Nesses estudos ha sempre uma tentativa de captiparspectiva
dos participantes’, isto €, a maneira como 0s mmtes encaram as
guestBes que estdo sendo focalizadas. Ao considgmdiferentes pontos de
vista dos participantes, os estudos qualitativosmiem iluminar o

dinamismo interno das situacdes, geralmente inaetsso observador
externo. (Ludke e André, 1986, p. 16)

Encarando o desafio de ter como objeto de estudovassas relagbes presentes
na escola, foram determinados quatro critérios rddise e pesquisa: concepcao de
professor para a incluséo, pratica de sala de auldiacado e colaboracéo lar-escola-

especialistas.

A reunido dos quatro critérios de analise carazdezste estudo como um estudo
de caspuma metodologia escolhida devido a sua possibilidedexplorar a construgéo
de dados a partir das seguintes fontes: observagéstionarios, andlise de documentos
e mesa redonda.

“Os estudos de caso usam uma variedade de fontasfalenacdo. Ao
desenvolver o estudo de caso, o pesquisador reaotn@a variedade de

dados, coletados em diferentes momentos, em sésagiiadas e com uma
variedade de tipos de informantes. Assim, se alestufeito numa escola, o
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pesquisador procurara fazer observagfes em simagaula, de reunides,
de merenda, de entrada e de saida, das criantaisi esletando dados no
inicio, no meio e no final do semestre letivo, oénprofessores, pais, alunos,
técnicos, serventes etc. Com essa variedade demimfdes, oriunda de
fontes variadas, ele podera cruzar informacdesfirotar ou rejeitar
hip6teses, descobrir novos dados, afastar supasipddevantar hipéteses
alternativas.” (Lidke e André, 1986)

OBJETIVO GERAL:

Compreender, a partir de parametros do projeto E&dlpraticas de educacédo

inclusiva em uma escola particular no Distrito Fatle
OBJETIVOS ESPECIFICOS:

Entender a diversidade das necessidades educacidosialunos na escola e

verificar se e como séo organizados 0s contextagigicos da sala de aula.

Compreender as concepcdes dos professores conéaelw processo de

inclusédo, se e como a instituicdo investigada agiaa supera-las.

Observar se e como a familia do educando € chapedatornar-se parte do

desenvolvimento académico do aluno, participandwatmlho pedagogico da escola.

Perceber quais as contribuicbes dos especialisitas fa escola, ampliando o
conhecimento sobre as necessidades do aluno, eessgtratégias de acdo e

esclarecimentos adicionais.

2.2 Descricéo do local da Pesquisa

A escola escolhida para ser alvo da pesquisa éd#aparticular e possui duas
unidades, uma no bairro Asa Sul e a outra no SteloAspesquisadora realizou o
estudo de caso e, portanto, a analise dos dadesasama filial do Sudoeste, que foi
inaugurada em setembro de 1999 e abrangia aperiassioo Médio e 0 curso
preparatorio para o Vestibular. Apenas 70 estudatotalizavam o Ensino Médio da

instituicao.
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Em 2007 a escola ampliou seu atendimento ao Efsindamental e Educacéo

Infantil, de 2 a 6 anos.

No ano de 2011, o total de alunos da instituicdarddade investigada é de 326
e 0 numero de alunos com desenvolvimento atipid®,éou seja, 17% dos alunos
atendidos pelo colégio possuem algum diagnéstiadiacneO conceito de necessidade
educacional especial, atualmente no Brasil, abradiggnosticos de Sindromes,
Transtornos, Disturbios, Retardos e Deficiéncisgds ou mentais (Sisto, 2007, p.22).
A pesquisa realizada baseou-se na dinamica daaeestldada, nela o alunado da
Educacado Especial e os educandos com disturbiasohais sdo atendidos da mesma

forma como alunos de inclusdo e recebem apoiogedifes para cada especificidade.

Abaixo, duas tabelas, uma do Ensino Médio e owrarsino Fundamental, que
especificam a quantidade dos alunos com necessidatieacionais que estudam na

instituicdo estudada:

Ensino Médio

Necessidade Educacional Especial Quantidade
Aluno com Sindrome de Williams 1

Aluno com Sindrome de Klinefelter 1

Aluno com Sindrome de Asperger 1

Alunos com Surdez Bilateral 3

Aluno com Dislexia 1

Aluno com Transtorno Obsessivo Compulsivo — TOC 1
Alunos com Transtorno de Déficit de Atengdo — TODA 4

Alunos com Transtorno de Déficit de Atencdo e Hipeattividade —
TDAH

Alunos com Transtorno de Déficit de Atencdo e Distbio do 4
Processamento Auditivo Central — TDA e DPAC

Ensino Fundamental
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Necessidade Educacional Especial Quantidade
Aluno com Sindrome de Down 1
Aluno com Sindrome de Duane 1
Aluno com Fobia Social 1
Aluno com Baixa Viséo (5%) 1
Alunos com Dilexia 2
Alunos com Transtorno Global do Desenvolvimento —GD 3
Alunos com Transtorno de Déficit de Atencdo — TDA 8
Alunos com Transtorno de Déficit de Atencdo e Hipattividade — 5
TDAH

Alunos com Disturbio no Processamento Auditivo Cendl - DPAC 4
Alunos com Transtorno de Déficit de Atencdo e Distbio no
Processamento Auditivo Central — TDA e DPAC

A inclusdo desses alunos esta prevista no Projetdice Pedagogico do
Colégio e é o0 assunto mais debatido em reunideagpgitas, conselhos de classe,
palestras etc. Tanto a direcdo como todos os otimosonarios sdo chamados a

participar da implementacéo dessa politica.

A instituicdo atende a todos os segmentos da Edac®8@sica, Educacao
Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, e sdusos possuem entre 2 e 18 anos
de idade. No periodo matutino funcionam apenas sineBrFundamental Il, 6° ao 9°
Ano, e o Ensino Médio. Cada série com apenas umeitlO periodo vespertino recebe
criancas de 2 a 5 anos na Educacao Infantil, eatess@.0 nas séries iniciais do Ensino

Fundamental, 1° ao 5° ano.

A estrutura fisica abrange: 14 salas de aula; 4 dal professores; 1 sala de
Servico de Orientacdo Educacional, que compartllespaco com a Coordenagao do
Ensino Médio; 1 sala da Coordenacdo Pedagdgicandim@ Fundamental I, 6° ao 9°
Ano; 1 sala da Coordenacédo Pedagogica da Educat@dil, 2 a 5 anos, e Ensino
Fundamental I, 1° ao 5° Ano; sala da Direcdo; $mtae Tesouraria; 1 Biblioteca; 1
Laboratério de Informatica; 1 piscina; 1 quadragsgortiva; 1 sala de danga; 2 parques
infantis; 1 almoxarifado; 1 cantina; 1 papelarialepositos; 1 cozinha; 7 banheiros para

alunos e funcionarios;patio interno coberto; pakterno; portaria e estacionamento.
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Quanto ao corpo diretivo, docente e administratavanstituicdo conta com 0s
seguintes funcionarios: 1 diretor financeiro; lettira pedagdégica; 1 coordenador do
Ensino Médio; 1 coordenadora do Ensino Fundamelet&® ano ao 9° Ano; 1 auxiliar
de coordenacéo pedagogica do Ensino Fundamen&fl de 9° Ano; 1 coordenadora
pedagogica da Educacdo Infantii e do Ensino Fundihele 1° ao 5° Ano; 1
orientadora educacional; 1 auxiliar da Orientac&dacional; 1 coordenador de
esportes; 10 professoras de série iniciais; 4 iaved de turma para a Educacéo Infantil,
1 auxiliar de turma no 3° Ano do Ensino Fundameritgdrofessora responsavel pela
Biblioteca; 29 professores de areas especificas gmaulas do Ensino Fundamental e
Ensino Médio; 1 monitor de Portugués e 1 monitoMdgematica no turno vespertino
para o Ensino Fundamental e Ensino Médio; 1 se@et&colar; 1 fiscal de patio; 1

tesoureira; 1 recepcionista; 2 porteiros; 4 serggaa limpeza.

2.3 Instrumentos e procedimentos

A pesquisa foi realizada nos meses de fevereitmlaoj de 2011. No inicio do
ano letivo foi pedida a direcdo da escola permigsdia que fosse feito o estudo sobre a
instituicdo visando a compreensdo de seu processinausdo de criangas com
necessidades educacionais especiais em suas salaslad Autorizada, a pesquisa
comecou pela leitura e coleta de dados da Propmditica Pedagodgica da escola e de
seu Regimento Interno. Com isso, obtiveram-se fasnmacdes acerca dos processos

avaliativos e administrativos da instituicdo.

As observacdes das salas de aulas foram receludaditerentes reagdes pelos
professores de cada segmento. No caso da aula sieanda Educacao Infantil ndo
houve resisténcia a presenca da pesquisadora,r ageser sido percebida uma certa
ansiedade por parte do professor. Diferentementerafessora do 3° Ano do Ensino
Fundamental que recebeu a pesquisadora com emntosiasperguntou se poderia
receber um retorno critico construtivo sobre sda.dD professor de matematica do 8°
Ano do Ensino Fundamental também ndo se sentiumiadado com a pesquisadora,
permitindo que esta observasse integralmente sdas. &or ultimo, a professora de
Historia do Ensino Médio, que aceitou o pedido llseovacdo, porém ndo escondeu seu
desconforto.
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Outro método utilizado, o questionario, foi elaloiraem duas versfes: um
direcionado para os docentes e outro para o corgiivd. Ambos com questdes abertas
sobre o conceito de inclusdo percebido pelos desenbmo essa politica alterava ou
nao seus planejamentos, como a gestao via e tealdakn questdo com os docentes.
Houve certa dificuldade para a realizacdo dos muesios. ApOs a entrega dos
questionarios aos professores da Educacdo Infdatgjno Fundamental e Ensino
Médio, houve uma grande demora na sua devolucaes@uadora. A maioria dos
docentes se esquecia de responder ou deixava am hlgar do qual ndo se lembrava
mais. Por fim, apds varias cobrancas, dos 30 aquestos distribuidos, 18 foram

respondidos.

A partir de um convite feito pela pesquisadorarafessora de Gramética do
Ensino Médio, a Orientadora Educacional, a AuxifiarCoordenacdo Pedagogica, uma

mae e a Secretéaria Escolar compuseram a Mesa Redond

2.4 Sujeitos participantes da Pesquisa

Responderam ao questionario o Coordenador Pedagdgi&nsino Médio, a
Coordenadora Pedagogica da Educacéo Infantil en&risindamental até o 5° Ano,
antiga 42 série, a Orientadora Educacional, 3)(ipésfessores do Ensino Médio, 5
(cinco) do Ensino Fundamental 11, 6° ao 9° Ancsetd) do Ensino Fundamental |, 1° ao
5° Ano, e 1 (um) da Educacéo Infantil, 3 a 5 arm#&ddde. Ao todo, 18 questionarios

foram respondidos:

Sujeitos que responderam a® Segmento no qual trabalham
guestionario

Coordenador Pedagdgico Ensino Médio

Coordenadora Pedagogica Educacéao Infantil e Ensino Fundamentgl |
Orientadora Educacional Todos os segmentos

2 (dois) professores Ensino Médio

5 (cinco) professores Ensino Fundamental Il

7 (sete) professores Ensino Fundamental |
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1 (um) professor Educacao Infantil

Foram observadas duas aulas de cada um dos gagtmestos citados acima.
Na Educacéao Infantil, a aula observada foi de Mysio Ensino Fundamental |, Lingua
Portuguesa, no Ensino Fundamental I, Matematicgyoe fim, no caso do Ensino

Médio, foram duas aulas de Historia.

As criangas da turma observada no segmento da ¢&udafantil possuem
entre 3 (trés) e 4 (quatro) anos de idade. Ha asseluma aluna diagnosticada com
Sindrome de West. A turma do Ensino Fundamentaklrgcebeu a observadora foi o
3° Ano, onde se pbéde encontrar um aluno com SirglldenDown. A observacao do
Ensino Fundamental Il se fez na sala do 8° Ano, fom®m no desenvolvimento de uma
aluna com 5% de visdo em ambos os olhos. O 1° AnBrdino Médio é uma turma
com 30 alunos, entre 0s quais um possui Sindronwilliams, e por isso também foi

escolhida para ser observada como é a dinamicalaldes aula:

Série/ Segmento Sujeitos com Necessidade EducaeioBspecial

observados na pratica de sala de aula

4 anos/ Educacéo Infantil 1 aluna com Sindrome de West

3° Ano/ Ensino Fundamental | | 1 aluno Sindrome de Down

8° Ano/ Ensino Fundamental Il | 1 aluna com Baixa Visao

1° Ano/ Ensino Médio 1 aluno com Sindrome de Williams

Para compor a pesquisa, ainda foi realizada umseambcumental da Proposta
Politica Pedagodgica da Escola e de outros docusiesdmo Regimento Escolar,
Apostila de necessidades Educacionais Especiamregee aos professores no inicio

do ano letivo — e dos Planos de Aprendizagem da alanho.

Por ultimo, com a selecdo de alguns sujeitos gadgam respondido ao
guestionario, foi organizada uma mesa redondadiscatir com maior profundidade as
medidas educacionais da escola para alunos comssdages educacionais especiais e

como elas eram conhecidas por aqueles. Participaamrofessora de Lingua
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Portuguesa do Ensino Médio, a Orientadora Educaki@enAuxiliar da Coordenacéo
Pedagodgica, a Secretéaria Esca@a mae de um aluno com Distlrbio do Processamento
Auditivo Central (DPAC), Transtorno de Déficit déescao e Lateralidade Cruzada.

A mesa redonda é baseada no método de pesquisaddm&@nupo Focal, que

nas palavras de Powel e Single consiste em:

(...) um conjunto de pessoas selecionadas eda&sipor pesquisadores
para discutir e comentar um tema, que € objetoedgyisa, a partir de sua
experiéncia pessoal. (Powel e Single, 1996, p. 449)

A composicdo da mesa redonda foi escolhida corsideraspectos em comum
entre os participantes. Nesse grupo, a caractaristh comum é a experiéncia de todos
0S participantes de vivéncia com criangas com set@ies educacionais especiais.
Cada participante possui um contato diferente ceneducandos em razdo da sua
funcao, seja em sala de aula, na Orientacdo Edunzdchna Coordenacdo Pedagdgica,

na Secretaria ou em casa.
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CAPITULO Il
ANALISE DOS DADOS

A andlise dos dados esta organizada a partir desstsugeridos pelos critérios
escolhidos do texto original para apresentar a &wmetitacdo Teodrica: concepgdo de
professor, pratica de sala de aula, avaliacdo petagdo lar—escola—especialistas. As
informacdes discutidas foram obtidas através do®dné de pesquisa determinados:

observacao, andlise documental, questionarios a radenda.

3.1 CONCEPCAO DE PROFESSOR

* Quanto aFormacéao

Observou-se que o0s professores se ressentem de fanmmacdo mais
aprofundada e de apoio pedagdgico para atendemmdiE com desenvolvimento
atipico em suas salas de aula.

No inicio do ano foi entregue a todos os professarea “Relacdo de Alunos
com Necessidades Educacionais Especiais”. Essandota especifica cada aluno e
sua necessidade e traz um breve esclarecimente sapre se sabe sobre o transtorno
ou sindrome mencionada. A professora de Ensinodvgaliticipante da Mesa Redonda

falou sobre a apostila:

E sempre bom, mas ndo é o suficiente. A palestraudo mais
eficiente. Porque vocé depende da boa vontade dfegsor. Quais sdo os
professores que vao parar e ler aquela apostilaugdg tamanho? Agora, na
semana pedagdgica, vocé chegar e ouvir uma pesgua@ando TDAH é
isso e isso, sugestdes de como agir, como plasegaula, ai sim, professor
fica mais seguro. A apostila é boa, claro, mas @&osuficiente.

Nesse depoimento, percebe-se um sentimento daspoofe que também fala
pelos seus colegas, a favor da inclusdo, porémsegtao mesmo tempo, a auséncia de
mobilizacdo necesséaria para a busca de conhecingefitomacdo. O docente que
trabalha em uma escola inclusiva precisa procorars ainda, conhecer seus alunos. A
escola entregou uma apostila e proferiu palesteassamana de treinamento dos
professores, antes de as aulas comecarem, sobiscepcao de inclusdo, sobre a

postura da escola com relacdo a ela e ainda symgbeo Sociointeracionista como
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fundamento da politica pedagogica da escola. Coatirptivo da escola esclareceu que
a proposta pedagdgica Sociointeracionista parterelssuposto de que a aprendizagem
acontece pelas multiplas interac6es do aprendiaber: entre o estudante e o livro, com
0s colegas, com o professor e até com seu propog & por isso, a escola estimula,

incentiva e promove tais interacoes.

Em anos anteriores, o Colégio também ofereceu gum adocente palestras e
seminarios sobre Bullying, Transtorno do ProcessémaAuditivo Central, Transtorno
de Déficit de Atencédo e Hiperatividade e Li¢cOesi@s de Primeiros Socorros. Mas,
de nada adiantam cursos e palestras se os doo@&ot@sudam sua concepgao receosa e
desacreditada acerca da interacdo de criancas esanwblvimento atipico com o0s
outros educandos. O discurso pré-inclusdo dos gsofes ndao é suficiente para
desencadear manifestacdes de acolhimento a esses.al

Diante das respostas aos questionarios, foi palssirificar que todos os
participantes possuem uma opinido positiva a ceieanclusdo de criangcas com
necessidades educacionais especiais nas instguigggulares de ensino. As 18

respostas obtidas vieram com ressalvas, mas semgentido pro-inclusao.

“Eu sou a favor da inclusdo quando ela acontecendea obrigatéria foi
um avanco, mas sem apoio e fiscalizacdo da palitteda mudara.”
(Coordenadora Pedagogica da Educacéao Infantil eim&undamental |)

“Acho valido, desde que os educadores sejam apsigma instituigdo.
Tanto os profissionais quanto a escola devem egwparados e
qualificados para receber esses alunos. O que muwigzes ndo acontece.”
(Professor do Ensino Fundamental 1)

“Acredito que uma escola inclusiva possibilita adsnos um convivio social
mais harmonico, sem preconceitos. Mas é precisoajuestituicdo esteja
preparada para receber esses alunos, pois casa@omt 0 ensino ndo sera
significativo nem para os alunos inclusos nem pasaoutros educandos.”
(Professor do Ensino Fundamental I1)

“Atender as diferencas sem discriminacao é um Bscaao apenas valido
como necessario; porém acredito que se deva ddomea gradativa a fim
de preparar a instituicao e os profissionais.” (Fessor do Ensino Médio)

A propadsito do preparo mencionado nas respostasaadiosé Pacheco ressalta,
no livro Caminhos para a Inclusdo, a questdo derdedvimento de pessoal com
relagdo a educacgdo escolar inclusiva a partir desativas nas cidades européias
estudadas do projeto ETAI. Uma delas é o autoest@mnsiste em um determinado

namero de professores que se reinem para disdubica ideias sobre as dificuldades
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encontradas em sala de aula. Ndo pode ser confundido uma terapia de grupo. O
autoestudo deve ser organizado como um grupo dmlosstque busca encontrar
solucdes e estratégias para os desafios enconteatgsla de aula. Esse recurso pode
ser visto como uma oportunidade de estudar atlitera refletir com os outros colegas

de trabalho como podem fazer para adaptar aqutleal@ realidade deles.

O valor do auto-estudo dentro do contexto dos peoi@s mostrou ser
enorme. Os professores aprendem a partir da erp&rjéles sdo ativos na
melhoria e tém influéncia, o que parece qualifcgressoal e aumentar seu
comprometimento. (Pacheco, 2007, p. 213)

Entre os varios questionamentos ocorridos duramesa redonda, quando se
perguntou sobre a postura do professor em salalldeeao que € preciso para que a
pratica docente envolva os alunos com necessidallEscionais especiais, a Secretaria

Escolar assim se manifestou:

Eu vou um pouquinho mais além, eu acho que alénmfdemacéo,
deve haver a formacdo. Por exemplo, eu sei que dqanorientadora se
formou, ndo havia uma preocupacdo com a inclusdindlizada na grade
curricular do curso de Pedagogia, como tem hojetddn eu como
secretaria, 0 que eu vejo é a questdo da formaefam da informacéo.
Como a coordenadora falou, a pessoa tem que teelacgsentimento ou néo,
mas isso €& muito subjetivo. No entanto, a formagéoprofessor para
atender alunos com necessidades educacionais efpe&i 0 ponto de
partida. Valorizar também a riqueza na formacao towrada, que a gente
entra no aspecto da reciclagem do professor. Cosines professores que
até hoje ndo sabem mexer num computador, ndo fapgenformatacao de
prova, acha que esse professor vai saber atendaluno incluso? Nao
mesmo.

A secretaria expfe uma preocupacdo pertinente, yawiica diariamente o0s
profissionais que conseguem entender a dimensédutacao inclusiva e 0os que ainda
resistem por ndo terem o conhecimento de qual sieva pratica em sala de aula. Ela
acredita que atualmente os cursos de Licenciatbrangem em seus curriculos
disciplinas que abordam a incluséo e, portant@rofessores recém formados possuem

uma visdo menos fechada para essa politica:

O professor ndo tem que querer fazer uma prova tadap tem que
fazer e pronto. Pode ter certeza, o professor qée nmuer é aquele
tradicional, € aquele que usa 0 mesmo caderninkin ®no, que usa as
mesmas provas, 0S mesmos exercicios. Bato naeeifla mais uma vez na
formacao. E o professor que tem essas dificuldadesé atualizado. Pode
comparar, eu que sou da secretaria que lido diagate com os professores,
percebo a diferenca entre o professor que estanmmefioégmado e o professor
gue ja se formou ha muito tempo. A gente tem nmgtis resisténcia com o
professor antigo do que com aquele que acabou dersear porque este
recebe melhor, 0 mais antigo ja tem o caderninhoado anterior todo
pronto.
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A fala da Secretaria, embora pareca autoritariayverdade revela como os
professores estdo divididos em dois grupos: ostesdes e 0s receptivos. Ela acredita

que a formacdo académica atual estd mais de aconda politica inclusiva.

Seria muito tranquilizador poder pensar que naseusidades a formacéo de
professores para a inclusdo na educacdo esta idesoyue de hoje em diante os
profissionais formados nas Licenciaturas e queath@bdo em instituicdes de ensino do
Brasil estdo sendo preparados da melhor maneisivebpara a docéncia voltada para
a inclusdo. Infelizmente, essa ainda nédo é a esdidNo estudo feito em 2009, pela
pesquisadora Bernadete A. Gatti, da Fundacdo C&lwsgas, foi realizado um
levantamento das disciplinas oferecidas na formaigAprofessor para a sala de aula
inclusiva. Foram analisadas 71 instituicbes derEnSuperior nos cursos de Pedagogia,
Matematica, Letras e Biologia. Com relacdo a fod@oagm Pedagogia, a pesquisadora
conclui que:

No grupo de disciplinas voltadas a outras modasidade ensino
(Educacao de Jovens e Adultos, Educacdo Especitle eutras) e a
educacdo infantil, encontra-se nas ementas o mesn#@io. Os cursos estao
incorporando tais questdes em um conjunto de diisagp que acentuam
abordagens mais genéricas ou descritivas das gsest@ucativas com
poucas referéncias as praticas associadas. Algomsop cursos fazem o
aprofundamento em relacdo a essas modalidadescésheia, seja mediante
a oferta de optativas, seja de topicos e projespeaais, mas neles nédo é
possivel detectar a predominancia de elementosdadt para as praticas

docentes propriamente ditas, como uma construcategrada a
conhecimentos de fundo. (Gatti, 2009, p.23)

No que se refere a licenciatura em Matematica, rgeCBloraria destinada ao
Ensino Especial ou Inclusivo equivale a 0,5% daltdb curso. Essa realidade, porém,
difere nas universidades do Pais, pois a autormafgue apenas 7 (sete) das 71
estudadas possuem em sua grade curricular disspiue tratam da educacao inclusiva
ou especial:

A analise das grades curriculares e das ementasarmse apenas
sete instituicbes apresentam disciplinas tratandoteinas de Educacéo
Especial em sua matriz curricular, denominadas coemte por Educacao
Inclusiva ou Educagdo Especial, propondo uma visags tedrica dessas
guestdes, amplamente consideradas. Pergunta-seals&r thdo seriam
necessarias disciplinas especificas de contetudtemanacos discutindo seu

ensino e seu processo de aprendizagem para esses7al(Gatti, 2009,
p.102)

Chama a atencéo a preocupacdo da pesquisadoreelam@or ao desequilibrio

entre formacdo na area especifica e formacdo patacé@ncia, a intensa carga de
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conteudos das éareas de estudo sem um preparo prafsnglado para a pratica
educacional. Talvez isso tenha a ver com a desygpegéo da propria Academia com
0s cursos de Licenciatura, tendo em vista o comerfgto por Gatti a seguir:

Um dos desafios refere-se ao lugar secundario doupela formacgéo
de professores no modelo de universidade brasilBgatro desse quadro, a
formacéo de professores é considerada atividadeeder categoria e quem a
ela se dedica é pouco valorizado. Decorre dai urdano hierarquica na
academia universitaria, as atividades de pesquisde epds-graduacéo
possuem reconhecimento e énfase, a dedicacéo mm ens formagéo de
professores supde perda de prestigio académictii, @99, p.111)

» Quanto a receptividade (“Coracao Aberto”)
A fala da orientadora educacional na discussdoeatmamedonda afirma que néo
basta apenas a formacdo académica voltada parasinoeimclusivo. Segundo a
Orientadora, o professor precisa acreditar nesticap o que ela chama de ter um
“coragao aberto™
Alguns professores tém dificuldade de ter o coraghBerto. Boa
vontade a gente ndo aprende no banco da faculdabeé pode ter
mestrado, doutorado, se vocé ndo tiver boa vontpde querer fazer
acontecer a coisa ndo acontece. Existe uma resistémuito grande.
Quando nds da Orientacdo chegamos ao professordampe “professor,
nds precisamos de uma prova adaptada.” O professor uma resisténcia
muito grande para fazer duas provas, ele ndo gaeerfuma para a maioria
dos alunos e outra que seja mais objetiva para kEgoetro, porque ele acha
qgue nado é o papel dele. Atualmente a maioria dasqs adaptadas é feita
pela Orientagdo. Tem alguns professores que jaoestdin o coracdo um
pouco mais aberto para fazer adaptaces. Ou eletedintempo, ou ele ndo
guer realmente ou ele acha que ndo tem necessiddale.e aquele nosso
aluno com Sindrome de Williams, ele vai ficar igolaesquecido? Uma
pedrinha isolada no meio dos outros? Nao pode. §enge recebeu, a gente

tem que dar conta. E a gente vai dar conta comofh @acooperagdo entre
os colegas.

Os professores, segundo a fala da Orientadoraa ammdcisam abracar a
proposta politica pedagogica da escola. De nadmtah os cursos e palestras se 0s
docentes nao abrirem mao de velhos conceitos etieglmia diversidade em sala de
aula como sendo valiosa para o aprendizado.

Nos questionarios, ao serem perguntados se aaessobhpolia e auxilia nas
iniciativas pedagogicas para a inclusédo, 1 profesgo respondeu, 3 responderam que
nao ou raramente e os outros 11 afirmaram quepxAados pela Dire¢do, Coordenacao
e/ou Orientacéo.

Sobre mudancas que precisam ser feitas, 7 proésssesponderam sobre a
necessidade de melhor capacitacdo, formacdo cadane informacédo acerca da

inclusdo e de dificuldades de aprendizagem. Oudrasiteraram a importancia da
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participacdo da familia e a diferenca no desenvmuto dos alunos que possuem esse
suporte. Mais 4 docentes enfatizaram a questaaitie professor em sala para auxiliar
nas atividades e planejamentos diarios.

Baseado nos depoimentos obtidos durante a mesadeed@onas respostas aos
questionarios, pode-se dizer que os professoresssitam e pedem mais subsidios, na
forma de palestras, consultas, pareceres, esclapis de especialistas, para entender
melhor as caracteristicas das Necessidades Edoa&ciBspeciais que possuem seus
alunos. O corpo docente, em geral, apodia a poiitidasiva, porém ainda nao se sente
totalmente seguro para lecionar esses educandd®o esen mobiliza em busca de

subsidios, pelo contrario, fica esperando apeisiativa da instituicao.
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3.2 PRATICA DE SALA DE AULA

» Tracando Metas

A instituicdo possui uma proposta denominada Plaleogprendizagem (PA)
direcionada ao desenvolvimento do aluno. Séo regi$eitos no inicio do ano letivo,
que contém informacdes como a sintese dos lauddeasé o parecer da escola com
relacdo aos diagnodsticos, o contato dos profissoda apoio (psicopedagogos,
fonoaudidlogos, neurologistas, fisioterapeutas),eteetas de aprendizagem dos alunos
e avaliacdo. Apos o preenchimento pelo Servico den@cdo Educacional (SOE), o
Plano fica a disposi¢do dos professores para auxiéi formulacdo dos planejamentos
de aula e na interagdo com os educandos. Entretesga ferramenta é muitas vezes
desconhecida dos professores que deveriam corhgadilcom os pais e profissionais

de apoio.

Existe, porem, uma falta de comunicacdo entre antatdo e os professores
com relacdo aos Planos desenvolvidos. Os doceatest®ordados pelo SOE apenas
para conversar rapidamente sobre o mau comportardentm determinado aluno ou
grupo de alunos. Nao ha uma boa administracdo mpdepara uma conversa mais
aprofundada com os professores, em que se busqe&tegias baseadas no
conhecimento das necessidades dos alunos paraliautssielaboracdo do Plano de
Aprendizagem. A Coordenagdo procura manter encongemanais com Seus
professores, mas a Orientacdo possui informacdemasarecebidas nas reuniées com
os familiares e especialistas, que podem auxiliwofessor a pensar seu plano de aula
com mais atencdo para tornar o conhecimento massael ainda aos seus alunos,
especialmente aqueles com necessidades educaciespéiais. Para o melhor
aproveitamento das reunibes entre a Coordenacas @rafessores, podem ser
preparados relatérios pela Orientacdo Educacioaa pgue sejam discutidos nessas

reunides, otimizando o fluxo das informacdes noitovdscolar.
» Sondagem

Foi observada a iniciativa do Servico de Orientag@achamar a atencédo dos
professores para as necessidades dos alunos c@alizagdo de um questionario
respondido por esses alunos. Responderam ao quéegii@s alunos do 6° Ano do
Ensino Fundamental ao 3° Ano do Ensino Médio. Cstiprgario continha 4 frases a
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serem completadas por eles, com o intuito de igasto que favorece sua

aprendizagem e o que pode melhorar na sala de aula:
1- Uma boa aula seria...
2- Aprendo melhor quando...
3- Gosto da aula do professor porque....
4-Gostaria que as aulas tivessem mais...

A partir das respostas obtidas, foi feito um apdohgeral com as opinides
recorrentes, entregue a todos os professores. Arimaralorizou a iniciativa e se
sensibilizou, considerando o material um importdaezlbackdos alunos. Sobre essa
pesquisa com os alunos, o relato de José Pachsaizo

Desnecessario dizer que tempo e energia precisargaséos para
identificar as necessidades dos alunos e do pedssalgeralmente é feito
por algum tipo de pesquisa, formal ou informal. ifkssquestionarios,
entrevistas, observacdes ou reflexdes poderiamsttel@ar igualmente ao
desenvolvimento do pessoal. (Pacheco, 2007, p.216)

* Trabalho em Equipe

Na instituicdo pesquisada, totalizam 3 as professde apoi. Elas acompanham
3 criangas especificas e fazem trabalhos totalmediedualizados de acordo com as
necessidades de cada uma. Uma docente enconte-salando 6° Ano do Ensino

Fundamental, outra na sala do 4° e, por ultim@°ndno.

Cursando atualmente o 3° Ano do Ensino Fundaméntidsde o ano de sua
alfabetizacdo, o aluno com Sindrome de Down tenseaolado uma professora de
apoio. Ela o mantém centrado na atividade propas#pga sobre o que a regente
ensina e o acompanha nas avaliagbes como ledora. d3arever, 0 aluno ainda
necessita de ajuda na soletracdo das palavraxeBdaos sdo 0s mesmos que 0s dos
outros alunos, a nao ser pelo tamanho da letra,éqo®sior e todas mailsculas, a
linguagem é mais direta e sdo feitas menos repstiglhh mesmo comando, por
exemplo, se para os demais educandos os exersémade a) a f), para ele sera apenas

de a) a ¢).
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No estudo ETAI, os dois professores presentes &ntsaaula comunicavam-se
e desenvolviam atividades com todos os alunosakse] ndo apenas com aqueles que
possuiam maior dificuldade, como acontece na esstlaada.

» Atividade Mediada

De acordo com a Proposta Pedagdgica do Colégimdaimentacao tedrica para
sua elaboracao € o Sociointeracionismo e, ainBadagogia de Projetos que norteia as
atividades desenvolvidas na instituicdo. Sendarassiprimeiro projeto do ano letivo
para os setores da Educacao Infantil e Ensino Foewizl |, 1° ao 5° Ano, € o da
Alimentagdo Saudavel. As professoras abordam dersdis maneiras, e em todas as
disciplinas, o tema que conscientiza sobre a irAporda de uma alimentag&o

equilibrada.

A professora do 3° Ano, seguindo a sugestdao danfadera Educacional,

escreveu no quadro o roteiro do que seria trabalhaduela aula:

“A importancia das frutas na vida das pessoas.
Criacdo de uma histéria em quadrinhos sobre as agens de comer
frutas.”

Leu uma poesia sobre alimentagdo saudavel parama tel falou sobre o que
torna as frutas benéficas para o corpo. Como, pemplo, a frutose, as vitaminas e
agua.

Propds aos alunos que fizessem uma histéria enrighas sobre as vantagens
de incluir frutas como um hébito de alimentacdou REjumas instru¢des sobre como
fazer esse tipo de texto e logo em seguida entrag@uancas uma folha ja dividida em

oito quadrados.

O aluno com Sindrome de Down, A, estava ao ladauwkdiar que conversou
com ele:
Professora de Apoio- Vocé gosta de frutas, A?
A —Gosta
Professora de Apoio- Entdo vamos desenhar as frutas. A, qual fruta
vocé quer fazer?

A — Quero fazer maca.Desenhou uma maca e completoku sou a
maca

A professora o ajudou a escrever a frase. Ela ditaba por silaba e ele escrevia
no papel, demonstrando que codifica os fonema®kaea:los no papel. Ele escreve o

que ouve. Esta ainda muito lento e um tanto deselstdo para copiar do quadro, mas a
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psicopedagoga esta trabalhando essa habilidadesleoanpartir de textos pequenos de
seu interesse como, por exemplo, futebol.
Da mesma forma fez com a fruta seguinte, porém ooma frase diferente,

complementar a anterior.
A —-Euauva

Desenhou a uva e a docente ditou para ele esci@uando quis desenhar a
péra, ndo conseguiu, teve sua méao guiada pelaadespora de apoio. Precisou do

lembrete para colocar o acento circunflexo na palav

A — Quero fazer a banana.

Quando ouviu “banana” trocou o N pelo M. A professapagou e repetiu mais
perto de seu ouvido com énfase nas duas ultinesasil

Ao chegar no quinto quadrinho cansou-se e naongais continuar a atividade.

A — Chega! -E deitou a cabeca na mesa.

Professora de Apoio— “Chega!” o qué, A? Levanta, vamos
trabalhar!

A - Olha pra mim. Olha o dedinho. Gom o dedo indicador de um
lado para o outro fez o sinal de ndo

Professora de Apoio- Quem manda aqui, A?

A —Vocé.

Professora de Apoio- Vocé quer chegar ao final do dia asgjsinal
de positivo com o polegar para cima) assim(sinal de negativo com o
polegar apontado para baifo)

A — Assim(positivo).

Professora de Apoio- Entdo vamos trabalhar!

Terminada atividade, ficou desenhando livre emaoiatiha, esperando os outros
colegas terminarem e chegar a hora do intervalo.

A professora de apoio que acompanha o aluno Aptate da equipe de
funcionérios da escola e, portanto, € paga pelaaddo entanto, ela tem seu trabalho
inteiramente direcionado para o aluno com Sindrdm@®own. Seria de interesse de
ambas as docentes, a professora regente e a ae epa instituicdo, que o trabalho
fosse partilhado por elas e possibilitasse umacateobrada aos outros educandos
também. Afinal, “As praticas pedagodgicas em unwlasinclusiva precisam refletir
uma abordagem mais diversificada, flexivel e calativa do que em uma escola
tradicional.” (Pacheco, 2007, p.15)
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» Organizacédo da sala de aula

E determinac&o da direcéo, e ndo ha negociacadagaasso, que a disposicéo
das carteiras na sala de aula seja em forma deéXcéAcao ocorre apenas em dias de
prova. O corpo diretivo do Colégio acredita muito aumento do potencial de
aprendizagem quando ha interacdo dos alunos erdreosn o professor. Nas palavras
da direcdo, Esta formacdo permite ao professor uma melhor Wiacdo pela sala e

maior contato com os alunos, e ainda evita o fanfosmao’.”
* Tecnologia e Acessibilidade

A aluna com baixa visado se encontra proxima acepsair ha ponta do “U”, com
seu laptop ligado a todo tempo. Ela possui doignaraas que substituem cadernos e
canetas. Um deles é a lupa que aumenta em 1578fbamho das letras que escreve na
tela. Seus exercicios e trabalhos sao feitos ngutador e entregues aos professores
via e-mail ou impressos. Seus livros foram cedjklas editoras na forma digital para
gue ela pudesse acompanhar com 0s outros coledgitiess feitas em sala e, também,

realizar o estudo para as avaliagoes.

Além disso, foi permitida a aluna, com o consentitoedos professores, a
gravacao das aulas ministradas diariamente. Adndagada, ela afirma que faz uso

dessas gravacdes para sanar duvidas enquanta isliarefas em casa.

Recentemente, o professor de matematica lhe indicptograma DOSVOX
para a leitura de textos no computador. Ao passapwse em cima de uma frase ou

palavra, a aluna pode ouvir a leitura destes paita programa.

A instituicdo pesquisada se propde a conhecer glen®s com necessidades
educacionais especiais e a entender suas esmldid através do Plano de
Aprendizagem (PA). Nele sdo colocados os resultddsgliscussdes sobre os objetivos
de aprendizagem para cada aluno e as estratégeslygancdo desses objetivos. O PA
assemelha-se ao Plano Educacional Individualiz&tel)( mencionado no projeto
ETAI. No entanto, sugerem-se reunides semanai® ergr professores e 0 corpo
diretivo, incluindo coordenacdo e orientacdo edooat, para a transmissdo das
informacgdes contidas no Plano, uma vez que esgasnacdes ndo sdo passadas para
os professores com a devida clareza. Na pautaddesszides deve ser incluida a busca

por novos recursos para as aulas. Podem ser dégdngptambém, grupos de estudo
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com os professores interessados para estudo eiagaofiento das dificuldades de seus

alunos, bem como a troca de ideias e conhecimentos.

E importante ressaltar a necessidade da presenga degundo profissional em
sala de aula, possibilitando uma maior atencdo dadada aluno. Porém, deve-se
pensar em justamente atender a todos os alunastgamis necessitam de algum apoio.
As professoras acompanhantes encontradas na estatiada dedicam-se a atender um
ou outro aluno com necessidades especiais, deatsald de aula. Deve haver uma
preocupacéao da instituicdo educacional no sengdevdar que esses professores nao se
tornem muletas para esses alunos. Eles podem taanstina parceria com 0 outro
professor em prol de um ensino em equipe, a fins@e&onseguir a aprendizagem

coletiva nao discriminatéria.

2 O DOSVOX é um sistema computacional, baseado no uso iutens sintese de voz, desenvolvido
pelo Nicleo de Computacéo Eletrdnica (NCE) da Usidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), que se
destina a facilitar o acesso de deficientes visaamicrocomputadores. Através de seu uso é possivel
observar um aumento muito significativo no indiee iddependéncia e motivacdo das pessoas com
deficiéncia visual, tanto no estudo, trabalho derecao com outras pessoas. Atualmente o projeti@a co
com mais de 20.000 usuarios espalhados pelo BPasiligal e América Latina.
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3.3 AVALIACAO
 Diferentes instrumentos avaliativos

Quanto a forma de avaliacdo proposta pelo Colégiam instituidos trés
momentos de avaliacdo. A chamada Avaliagcdo Diag@odtspecifica (ADE), a
Avaliacdo Diagndstica Integrada (ADI), a Avaliadaiagndéstica de Portfélio (ADP) e,
por fim, a Avaliacdo Diagnodstica do Aluno (ADA), ejué a soma do valor da

porcentagem das trés anteriores.

A primeira se refere ao modelo tradicional de a¢é@lo feita separadamente por
cada professor de cada disciplina. Engloba a natprova e trabalhos cobrados pela
disciplina ou nota pela organizacdo e completudeadi@rno. Equivale a 50% da ADA
no Ensino Médio, ou 70% no Ensino Fundamental 1.

Em seguida, a ADI, que consiste em uma avaliacéoaagppara o Ensino Médio
que, como 0 nome ja diz, integra varias disciplidasblocos de estudo: Ciéncias da
Natureza e Matematica, que comporta Biologia, Qedanfrisica e Matematica; Ciéncias
Sociais, englobando Geografia, Historia e FilosofiaSociologia, e, ainda, Cddigos e
Linguagens, com Educacgédo Fisica, Artes, LinguauBoesa e Lingua Estrangeira. A

avaliacao é interdisciplinar e equivale a 30% da de ADA.

A Avaliacdo de Portfélio € composta por dois fasore compromisso do aluno
com seus direitos e deveres, e a organizacdo depasta sanfonada contendo seus
trabalhos e provas, também conhecida por portf@ioaluno que realiza todas as
tarefas, € assiduo e pontual, ndo conversa fotoodena sala de aula e guarda seus
trabalhos e provas de forma organizada, garanteoutsos 20% da Avaliagéo

Diagndstica do Aluno no Ensino Fundamental Il &nsino Médio.

Entdo, a ADA do Ensino Médio € composta por 509AD& + 30% da ADI +
20% da ADP. E a ADA do Ensino Fundamental 1l caesig soma de 80% da ADE e
20% da ADP.
Os seguintes fatores devem ser considerados arsgjgnl uma politica
de avaliacdo: o objetivo da avaliacdo, os padréegudlidade, o formato da

avaliacdo, os meétodos avaliativos, as precondicbegronograma e a
definicdo dos participantes. (Pacheco, 2007, p.179)
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Para o registro de tarefas e trabalhos feitos eatoportamento em sala, a
instituicdo possui o intitulado Acompanhamento denfa (AT) que é colocado em sala
diariamente para ser preenchido pelos profess@estendo o nome de todos os
alunos, o AT assemelha-se a tradicional chamadmiagse com alguns outros campos
de notacédo; tarefa de casa, trabalho, discipliraemal e, por fim, falta. Cada docente
faz o registro sobre sua aula, ha um campo paiadiadiplina do dia. Se houver uma
resposta negativa a qualquer um dos critérios astadima, haverd uma marcacao no
nome do aluno indicando qual foi a sua falta. E&sempanhamento é levado ao
Servico de Orientacdo Educacional (SOE), que earifi andamento do educando no
dia-a-dia. Com essas informacdes, o SOE ainda faroma outra adaptacdo de nota
para criangas com diagnostico de dificuldades dendizagem ou necessidades

educacionais especiais.

A coleta de dados também é valorizada pelos pestpriss do estudo ETAI, nas
palavras de Pacheco:

O aspecto mais visivel do processo de avaliacicofeta de dados. E
importante reconhecer as vantagens, desvantagesspessibilidades dos
varios métodos de avaliacdo. Durante a coleta desj@ importante estar
organizado, usar uma forma adequada de avaliagiteferencialmente, usar
mais de uma abordagem para obter resultados mafgwsis. (...) Uma
combinacéo de diferentes métodos deveria ser udagandendo da natureza

da avaliagdo, mas, com bastante freqiiéncia, méfoduoais e informais séo
usados. (Pacheco, 2007, p.180)

Essa avaliagdo do Acompanhamento de Turma (AT)adsfwrmadas em
Fatores. Esses podem ser 1, 2 ou 3, conforme orolheeanotacdes no formulario do
AT. Ha um olhar sobre a responsabilidade, orgafz@&;compromisso dos educandos
com necessidades educacionais especiais. Nas édediaDiagnosticas Especificas €
acrescentado o Fator. A crianga que receber o Bagon sua ADE € aquela que ndo
corresponde ao que é pedido pelo professor. Ratanfeen as tarefas, ndo entrega 0s
trabalhos, conversa em excesso durante as auiga,d#etrazer o material. Nesse caso,
o Fator 1, que corresponde de 11 a 15 anotacodsmmpanhamento de Turma ao
longo do trimestre letivo, sera no valor de 0,2tpenO Fator 2 corresponde a de 5 a 10
anotacdes e equivale a um acréscimo de 0,5 aGpodto. O Fator 3, até 4 anotacdes,
pode valer para o aluno de 1,1 a 2,0 pontos depdondde sua responsabilidade e

esforco.
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A avaliacdo dos alunos da Educacédo Infantil é rnweate qualitativa e €
apresentada em forma de relatério, escrito peldéegsora regente da turma, com
observacdes sobre as evolugdes e dificuldadesddecdanca.

No caso do Ensino Fundamental |, a avaliacdo tanmtmartempla a Avaliacéo
Diagnostica Especifica, sendo composta por duasaedies de cada matéria e
trabalhos, e Avaliacdo Diagnostica de Portfolice gantempla a avaliacao formativa e

informal do aluno.
* Dialogo com o erro

Outra medida proposta pela instituicdo é a opatade dada a todos os alunos
de refazerem as provas que sao submetidas a umnadsegorrecao. Ao receberem as
avaliacOes corrigidas pela primeira vez, os edursrevam para casa, onde podem

estudar e responder mais uma vez as questdeswia pro

A intencdo é fazer com que os alunos vejam seos ertenham uma segunda
chance de acertar, tendo que estudar duas vezreslidando o conteudo. Como diz a
Coordenadora Pedagdgica do EF Potle parecer que estamos facilitando para os
alunos. Mas, para nos, o importante é que aprendaon,isso essa oportunidade de
reverem 0s erros e tentarem de nduessa segunda correcdo tem o valor de 20% da
pontuacdo que faltou para chegar a 10,0. Por exemplcaso do aluno que tirou 4,0,
falta-lhe 6,0 para chegar a 10,0; calculando os,20%uno receberia até 1,2 ponto a

mais.

A possibilidade de rever o erro, dialogando com remgira correcdo do
professor, mobiliza o aluno a voltar ao estudo doteido, podendo resgatar alguns
conceitos e, em seguida, receber uma segunda &omee o apdie em sua iniciativa de
tentar de novo. O professor pode perceber o erralidm, qual o caminho percorrido
por ele para que fosse dada aquela resposta ediedidi-lo para o acerto em um
segundo momento de avaliagdo. Como teoriza Tacca:

Nesse caso, ao receber uma resposta do alunofesgoovai dialogar
com ele a fim de compreender o processo de sigpdiz percorrido e
alcancar, se for o caso, 0s momentos em que oaorrequivocos, o que lhe

esclarecera sobre 0s novos apoios para reflexddepedar ao aluno, para
gue ele retome e reelabore sua aprendizagem. (T2@@8, P.48)



58

» Adaptacéo e Acessibilidade

Ainda no caso da avaliagdo em uma proposta inaudéveducacéo, ha que se
considerar a individualizagdo como um dos aspect@ss importantes a serem
discutidos. A instituicdo procura trabalhar comadsgias que busquem a acessibilidade
das avaliacfes aos alunos com desenvolvimente@tipi

Para cada especificidade ha um apoio diferente. #osos com Dislexia,
Transtorno de Déficit de Atencéo, Baixa Visdo ed8ime de Down, o Colégio
disponibiliza um profissional que trabalha comooledo momento das avaliagdes.
Separa-se uma sala para receber esses alunos eoelasn com auxilio para ler e
interpretar as questdes. No caso da aluna com b&&a, o ledor também escreve as
respostas ditadas por ela. Atualmente tem-se tentadsferir a avaliagdo desta aluna

para o computador, para que ela possa ter autortmmizaliza-la em sewtebook

No caso da alun8, que possui um laudo de dislexia severa, a adlialg
inglés foi feita ao lado da Orientadora Educacianed a ajudou a lembrar o que sabia.
“Present Simple é aquele do’S€onfie em vocé,.B a Orientadora também permitiu
gue B se certificasse dos seus conhecimentos aersan com a aluna dizenddvifs.
Green... € mulher, ndo €?Mulher é she, eu acho, eu acho que € Orientaddr& she

€ como, B?"“is” “Muito bem, coloque ai 0 que vocé salfe Orientadora perguntava:
“Present Continuousomo se faz?e B respondia em seguid&érbo to be e ing A
aluna mostrava que sabia 0 que a questao pedempgmecisava de muito tempo para

realizar e de alguém que |Ihe desse “empurrées’adgneorajasse a responder.

O que ocorreu na cena descrita acima foi o quetSkgehama de “mediacéo
simbdlica”, ou seja, aquela intervencao que € tditaves da linguagem. A Orientadora
se utilizou da fala, um instrumento signico, paneaibnar os conhecimentos da
educanda ao que a questdo estava perguntando, nohedseus processos de

pensamento.

A mediacgdo se da com instrumentos signicos, qugrateexemplo,
alguém se utiliza de anotacdes para lembrar o geeisp comprar no
supermercado.

Para Vigotski, a palavra, a linguagem, é o veiquioordial de
mediac&o. E com a palavra que o homem salientaiamdestaca aquilo que
é relevante num caleidoscopio de estimulos que aatelam por todo lado
0s seus diversos sistemas sensoriais. (Reily, 2004)
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Como as orientadoras ndo possuiam conhecimentdsstigia exigidos nas
avaliacdes, o mesmo auxilio dado em inglés ndo peddado nesse caso. No entanto,
verificou-se que a aluna havia estudado antericleneiprestado atencdo nas aulas, mas
sua memoria falhava.Eu lembro que estudei is8d'A professora falou sobre esse
assuntd. Era necessaria uma conversa com apenas 0 mirencorthecimento sobre o
conteudo para que a aluna desenvolvesse o raciogingéspondesse as questfes. A
orientadora entéo verificou que é preciso que siade previamente para que o0 suporte
nao seja limitado pelos seus conhecimentos, oweqi@& o professor da disciplina faca
essa mediacao.

Com o aluno D, diagnosticado com TDA, o apoio granas na interpretacao
das questOes e na observacdo de seus erros. Ammstvaliacdo de Inglés para a
Orientadora, esta observou que 0s trés primeiess iestavam corretos, porém a
resposta das seguintes nao condizia com o conhattimgee havia sido demonstrado
nas anteriores. A Orientadora indagou as respestagdas e, no mesmo momento, 0
aluno exclamou Ah! E mesmd!e corrigiu. Esse fato demonstra que o aluno sabia
conteudo, pelo menos em parte, mas a falta de&em@ ansiedade o impedem de

manter a concentracao e aplicar seus conhecimeéatimsma consistente.

Para o aluno C, que possui Sindrome de Willianosivé a necessidade de
determinar objetivos mais simplificados dentro dosenteddos ministrados e
formularam-se provas de acordo com esses objetiwoseja, uma avaliacdo especifica
para ele. Ou seja, sua avaliacdo é diferente dadelmsmis, com 0 mesmo conteldo,
porém com uma abordagem diferente. O Servico den@gao Educacional elaborou e
anexou ao boletim um relatério, informando a faanitlas adaptacfes feitas nas

avaliacOes realizadas por C.

O aluno A, com Sindrome de Down, tem sua provabém diferente das
demais. As letras sdo em caixa alta, os comandosnsés objetivos, as questdes
possuem menos itens, a professora que o acompaaindlia na leitura das questdes e
todas as figuras sao coloridas. Mais uma vez, cammesmo conteudos, mas

abordagens diferentes.

As adaptacoes feitas para cada aluno séo baseasla&specificidades de cada
um e em qual apoio é necessério para tornar aguelmcao acessivel. Sao estratégias

diferenciadas para cada aluno. O que se percelmasgeque os docentes precisam
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envolver-se mais na atencdo dada aos estudanta®nddo dada a esses alunos nao
deve ficar a cargo apenas da professora acompantaigia Orientacdo e Coordenacao.
Como foi verificado no relato sobre a aluna contedlia, era necessaria uma mediacéo
simbdlica para que ela conseguisse responder astdggede histéria e ndo houve
mediacdo porque a orientadora ndo estava a paordelcio. Os professores precisam

estar com os alunos nos momentos das avaliagdes.

Verificou-se também que séo realizadas diversasia® de avaliacdo dos
alunos, em diferentes momentos durante o ano. fa s portfélio, mencionada no
inicio deste tema, € uma delas, que favorece n@madmpanhamento pelo aluno de
seu proprio desenvolvimento, mas também pela fangilipelos especialistas que o

atendem.
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3.4 COLABORACAO LAR-ESCOLA-FAMILIA
* Preparacao e recepcao dos alunos

Desde o ingresso do sujeito na escola e duranteocegso de matricula, é
indagado ao responsavel se a crianga, ou o0 adotescgossui alguma
dificuldade/doenca/sindrome/transtorno e/ou acohmgraento médico/terapéutico de
alguma natureza. Caso a resposta seja afirmatislégio pede que sejam entregues o
quanto antes laudos médicos, contato dos espéasaligelatérios que sejam
relacionados a esse assunto e 0 que mais for nédegae a instituicdo deva saber para
acolher o aluno da melhor forma possivel. Porémn&e houver essa troca de
informagBes no momento anterior a chegada do edacan Servico de Orientacao
Educacional envia para a casa de todos os aluaoprimeira semana de aula, uma
circular a ser preenchida com o levantamento ddssleitados acima ou apenas uma
nota dizendo que o educando ndo possui nenhumdditigm médico ou dificuldade de
aprendizagem aparente. O relato abaixo da Sear&scolar, ouvido durante a mesa
redonda, trata da preocupacdo inicial da instituigh receber os alunos com
necessidades educacionais especiais e de comalia faftuencia na educacéao escolar:

Bom, como eu sou a primeira a receber o aluno, eoaque a
principio alguns fatores influenciam para uma adside maior. Depende da
postura da familia e da Sindrome da crianca. Por@se vezes é uma
Sindrome que a gente ndo conhece, ou entdo enina lwrma com varios
alunos com uma série de laudos. A nossa dificuldadaber como serd na
sala de aula. Como é que o professor vai lidar aoma turma com varios
alunos com dificuldade e o ponto mais importanta familia. Quando é
aquela familia que chega, que passou uma histdfiaildem outra escola,
mas ainda esti disposta e busca o melhor, a esaolaga a causa e
consegue ver adiante que tera um resultado posifhgora, quando é uma
familia que ndo aceita, as vezes infelizmente davahtade de negar. Por

gue a gente pode perceber que vai ser um processod@p vai ter evolugcdo
nenhuma.

* Parceria e Compromisso

Foram observadas as dificuldades enfrentadas merseguir que 0s pais ou
responsaveis tragam os laudos meédicos para a escslaaomes dos especialistas que

acompanham o desenvolvimento dos educandos. Arseguidialogo da Orientadora
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com a mée de um aluno do Ensino Médio diagnosticado Sindrome de Klinefelter,
ocorrido no més de margo:
Orientadora: A senhora se lembra da uUltima vez que eu liguei8 Entéo, a

senhora ainda néo trouxe o laudo do E. Precisanessel documento para
dar a atenc¢édo e o apoio que o E precisa.

Mae do aluno E:Entdo, toda vez eu me esqueco de trazer pra vacis!
nem sei mais onde guardei, é tanta coisa, é taapelh

Orientadora: Eu peco que a senhora traga o quanto antes. E omuit
importante para o0 acompanhamento do desenvolvirgme.

Mée do E:Eu sei. Depois eu passo ai e te entrego.

No més de maio, a mée ainda nédo havia deixadodo la¢dico na escola. Esta
omissao é um golpe no comprometimento que a eseqdeopde a manter com o aluno.
O envolvimento das familias permite uma estrutwat@is medidas educacionais e 0
acompanhamento do sucesso ou nao delas.

Assim que um contato entre a escola e o lar fabestcido, a escola
deve assumir o papel da coordenacéo, formar, eab@acdo com os pais,

um plano estruturado, que mostre claramente a é&remi@l de contatos e
declare os propésitos e as expectativas da colgdmréPacheco, 2007, p.59)

Em outro caso de envolvimento da familia, encosérad oposto a situacéo
exposta acima. A mae do aluno com Sindrome de Qohamada de R), ao receber a
avaliacdo adaptada feita pela professora (Tia $¢yegeu na agenda do filho um recado

para a docente:

“Tia N, Boa tarde!

Gostei muito da forma como foi elaborada a avalagib A. O
tamanho da letra, a ilustracé@o e o colorido.

Eu levarei amanhd para a psicopedagoga dar uma dahak?
Depois te devolvo.

Muito Agradecida, R”

Esse tipo de manifestacdo da familia se configura circulo de envolvimento
em volta do aluno, tendo em vista qua&elevara a prova descolapara oespecialista
que acompanha o educando. Assim é feita a rede otkbotacdo lar-escola-
especialistas.

Séo feitos contatos com o0s especialistas que anxiis educandos no horario
contrario as aulas, como, por exemplo, 0s mencasadteriormente, psicopedagogos,
fonoaudidlogos, neurologistas, fisioterapeutas Efstes sanam dulvidas e discutem
sobre quais abordagens tém sido mais bem aproasigaelos educandos e como a

parceria lar-escola-especialistas pode ser aindtzome
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Na tentativa de formalizar essa colaboracdo, feparado um documento
chamadoTermo de Compromisso para Pais e/ou Respons@&ntisgue aos pais que
estavam matriculando seus filhos no ano letivo 8&12 Os responsaveis, tendo
assinado o documento, firmaram que estado de acorda politica de colaboracgéao lar-
escola e estardo dispostos a trabalhar em conporto a instituicdo de ensino na
educacéo dos filhos. O termo abrange a questaesgansabilidade dos pais em leva-
los ao atendimento com o0s profissionais necessadoso psicopedagogos e
fonoaudidlogos, e também de manterem contato cestala sempre que possivel. A
seguir um trecho do referido documento:

Gostariamos de contar com 0s pais e/ou responsagars
estabelecer uma ponte entre a escola e os espgamli- neurologistas,
psicopedagogos, fonoaudiolégos, fisioterapeutas etcna intencao de
conhecermos os diagnésticos e prognésticos relata® necessidades dos

alunos. Acreditamos no trabalho conjunto, em bubeainergia entre todos
os envolvidos.

Para os alunos que apresentarem dificuldade no mgirado de
contelidos, recomendamos acompanhamento pedagogaco harario
contrario ao de aula. Tal apoio pode ser ministrado nossas dependéncias,
haja visto que oferecemos esse servico ou, en@omeio de um Apoio
Pedagogico de preferéncia da familia.

Colocamo-nos a disposicdo dos pais e/ou responsapeaira
agendar atendimentos e conhecer mais de perto sos#mnos, suas
dificuldades e potencialidades. E fundamental edtaiermos uma
cumplicidade, a medida que nosso objetivo, enquastmla e familia, € o
mesmo: a plenitude da vida e a autonomia da apeagdim de nossos
estudantes.(Termo de Compromisso de pais e/ounsépeis — Colégio D)

* Servico de Orientagéo Educacional e Especialistas

Com a observagdo do cotidiano do Servico de OgéntaEducacional
verificou-se que a elaboracdo do Plano de Apregdinaé feita fundamentalmente a
partir da parceria entre 0s especialistas — psio8lo psicopedagogos, psiquiatras,
neurologistas, fonoaudiélogos —, a escola e a iantls especialistas sdo chamados a
instituicdo nos meses de fevereiro e margo parandgpareceres Nos pProcessos
desenvolvidos com os pacientes e de seus progresdifisuldades. As Orientadoras
estabelecem estratégias juntamente com essessoéiis e determinam metas a serem
alcancadas. A fala abaixo transcreve um trechdalegd entre uma psicopedagoga e a

orientadora:

PsicopedagogaO aluno D chega ao consultério sem saber o
gue foi passado de tarefa de casa. Sua desorga&uzagossa
maior preocupacao.
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Orientadora: Esta perdendo as datas de entrega dos trabalhos...

PsicopedagogaEstamos trabalhando o uso da agenda para a
anotacdo das tarefas. E a mae est4d preocupada com a
ansiedade dele por causa da grande quantidade algalinos

gue tem que fazer e mais o estudo para as provas.

Orientadora: Vou chama-lo para conversar, montar um horario
de estudos junto com ele e reforgar o uso da agenda

As estratégias discutidas acima buscam orientarluaoapara melhor se
organizar e ter responsabilidade. Os objetivosatteg para os alunos ndo sao apenas
com relacdo aos conteudos, mas direcionam-se tarphdra sua formacao subijetiva.
Essa formacao é de fundamental importancia commafBoruchovitch:

Esses autores (McCombs e Pope, 1994) apontam pazaeasidade
de ensinar a entender melhor e controlar seus pemas, bem como ajuda-

las a compreender como as crengas pessoais relaciss com a motivacao.
(Boruchovitch, 2007, p. 53)

Os setores de Coordenacéo e Orientacdo Educacramaém a pratica de ligar
para marcar atendimentos com o intuito de convergar os pais dos alunos. Esses
atendimentos sao geralmente sobre quais os auiekidos pelo aluno até o momento,
como tem sido a resposta a esses apoios e o guegpser feito, tanto em casa como na
escola.

Encontros periddicos com os especialistas tamb@&@meyam durante o semestre
observado. AvaliacGes das estratégias e relatdasslesenvolvimentos dos educandos

foram o foco das conversas.

Observou-se que a familia do educando é chamadati@igar do trabalho
pedagodgico da instituicdo e que esta incentiveesgmca dos responsaveis no ambiente
escolar.

by

Ha a constante colaboracdo dos especialistas dtasvieitas a escola para
acompanhar o andamento das estratégias tracaddssemvolvimento dos alunos. No
entanto, ha que se pensar em conversas direta®s@mofessores, como palestras ou
mesas redondas para discutir e reverter em ac@aseslades dos docentes. Visto que
os profissionais ndo possuem muito tempo livresddas de aula, a apostila poderia ser
um bom instrumento para esclarecer algumas duvmizais e tedricas acerca de cada

necessidade educacional especial. Mas, com o antlah&s aulas, outras inquietacdes
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surgem, e os especialistas podem ser chamadospematrar com o corpo docente

auxiliando na busca por recursos pedagdgicos adeguymara seus alunos.
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CONSIDERACOES FINAIS

A Inclusdo de criancas com necessidades educagiespeciais nas salas de
aulas regulares continua sendo um grande desafterdeu-se, com este trabalho,
compreender como essa politica funciona em umdaepadicular do Distrito Federal.
A pesquisa abrangeu 4 aspectos da educacdo esamacepcdo de professor, pratica
de sala de aula, avaliacdo e colaboracao lar-essplkecialistas - que foram analisados
com base em estudo anterior realizado por José@acRosa Eggertsdottir e Gretar L.

Marindsson, que gerou o livro “Caminhos para aus@&b”, e a luz de outros tedricos.

A pesquisadora percebeu, em cinco meses de ob8ergge, com a interacao
entre pares, os educandos desenvolvem uma segurariga na sua capacidade de
aprender. As criancas com desenvolvimento atigiocge encontrarem em uma sala de
aula regular pensam “Se estou aqui € porque passo uanto os outros.” Enquanto
que os outros alunos que nao possuem diagnosjomaho terem colegas com alguma
necessidade educacional especial, sdo levadosnsamento “Se ele consegue, com

todas as suas limita¢des, eu também consigo!”.

Os alunos respeitam uns aos outros e ndo ha disagéo entre eles. Brigam e
brincam sem reparar suas diferencas como, por dgengpdia em que um aluno com
surdez bilateral chutou o colega ouvinte no jogdutiebol, os dois brigaram e pediram

desculpas logo depois.

A disposicdo das carteiras em U permite que haj@rmateracdo, como foi
percebido durante a aula de matematica quandaa aeum baixa visao usou seu laptop
para explicar a amiga um exercicio mais dificil. Eabalhos de grupo, ninguém fica
sozinho e os integrantes participam ativamente pargalizacdo da atividade. O

relacionamento entre os alunos é de troca e apetali

Embora tenhamos um quadro aparentemente positivabservar a interacao
entre os alunos, os professores ainda ficam amaglostisem saber como atender os
alunos com dificuldade de aprendizagem. Ficam @esdse perguntando como adaptar
as avaliacOes e atividades. Na maioria das vepesaade concordarem teoricamente

com a inclusdo, ndo acreditam nos alunos com dek@mento atipico. Isso &
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preocupante, pois esses educandos também témldifies de acreditarem em si

proprios e isso tem como consequéncia a desmotvBEmesmos:

Do ponto de vista psicologico, pesquisas indicara glunos com
dificuldades de aprendizagem apresentam descrenparoepcgédo distorcida
quanto & propria capacidade de realizar tarefasladss com sucesso
(Chapman, 1989). Se, por um lado, essas percepgidivas soem gerar
problemas motivacionais que, por sua vez contribumais ainda para
aumentar as dificuldades de aprendizagem existeptgsoutro lado, os
problemas motivacionais podem também ser vistosocpnecursores de
dificuldades de aprendizagem, visto que padréesratidnais disfuncionais
costumam estar presentes até mesmo em alunos rmidgbgentes.
(Boruchovitch, 2007, p. 47)

N&o é preciso se pensar em um planejamento dgpardacada aluno, mas um
planejamento de aula para todos os alunos. Saardetelos objetivos diferenciados
para cada um e, a0 mesmo tempo, estratégias eslaias quais a acessibilidade ao
conteudo é a principal preocupacao. Nao se vaigpems atividades diferentes, mas em
recursos acessiveis. Para tanto, algumas consi@srdevem ser levadas em conta:

No que diz respeito as dificuldades de aprendizagezeambo(1994)
chama atencao para algumas providéncias que poofespodem tomar no
sentido de maximizar a aprendizagem de alunos cdituldades: a)
estabelecimento de metas apropriadas; b) escolliviéades nas quais o
sucesso pode ser vivenciado; c) clareza na apegsentde objetivos; d)
verificacdo constante da compreensao, por partealo®s, quanto ao que

foi solicitado; e) repeticdo freqiente de instriszde f) remocdo de
distragfes; entre outras. (Boruchovitch, 2007, 53)

Uma das possibilidades para a solugéo das prep@ep@ anseios dos docentes,
aliviando a grande carga de planejamento e trapakia o ensino em equipe ou a
bidocéncia. Na instituicdo pesquisada, esta pressn sala a professora de apoio, mas
gue se dedica exclusivamente ao um determinadm.aldnconceito de professor de
apoio como Visto nesta escola € uma tendéncianstgiicées particulares do Distrito
Federal. A pesquisadora acredita que esse profasimde vir a se tornar uma muleta
para o aluno com desenvolvimento atipico. A presale; outro professor em sala de
aula deve permitir o atendimento dobrado a todoalwsos, sem discriminagéo e sem
prejuizos, como ocorre nas escolas estudas pgkt@ETAl.

A parceria entre os docentes pode ir para alémaldade aula em grupos de
estudo. Como foi dito anteriormente, o autoestudam@& proposta de direcionar as
queixas e duvidas para o desenvolvimento de psatocadizentes com a realidade

vivida pelos docentes.
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Observou-se também o engajamento do corpo dirgbaa monitorar o
desenvolvimento dos alunos e o envolvimento dasililsne dos especialistas
favorecendo uma construcdo conjunta de planos carac@res e metas a serem

alcancadas para cada educando.

Os especialistas sdo convidados pela escola, assmb a familia dos
educandos, para participar do trabalho pedagégiaesdola em prol de seus alunos. Os
atendimentos séo feitos pelo Servico de Orientd€docacional, na Coordenacéo
Pedagodgica e na Direcdo. Acredita-se que essagesupodem ser convertidas em
relatos e organizadas em diagramas para que seg@sadas aos professores as

informacdes pertinentes que os auxiliem no planefonde suas aulas.

Reunides semanais também sdo uma pratica do cmpi/o que pode ser
estendida ao corpo docente para integra-los naliesmeios para desenvolver melhor
sua prética pedagdgica. Podem ser promovidos debabee as informacgdes coletadas
nos atendimentos com pais e especialistas e sslsituacoes vividas pelos professores
em sala de aula, numa tentativa transformar esde$déos em estratégias e recursos a

serem utilizados com os educandos.

A escola engaja-se permanentemente na tentatiaaatleer e receber da melhor
maneira possivel os educandos com desenvolvimetiicaa A maioria dos
profissionais estd engajada na busca pelo camirhonclusdo. Tanto na escola
pesquisada quanto nas instituicbes objeto do edfIdd, ndo se sabe como sera a
incluséo desses alunos no mercado de trabalhoviBp@aque se busca nas instituices
que adotam a politica da inclusdo, em especiakseslas estudadas, € uma formacéo
para o sentimento de pertencimento e direitos sg@aessa formagéao vale para qualquer

espaco que eles irdo ocupar na sociedade.

A pesquisadora ndo pretende esgotar o assunto tnaisgtho. Pelo contrario,
tendo vivido a realidade inclusiva durante a pesgupercebeu que a questdo é

complexa, dindmica e que seu estudo precisa ssrapefundado.
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ROTEIRO PARA A OBSERVACAO EM SALA DE AULA
Turma:
Disciplina:
Conteudo da aula:
Data da Observacéo:
1- Ainteracao entre os alunos e o conteudo

- As atividades e os problemas propostos sdo deeafis e proveitosos para todos os
alunos ou foi muito facil e, para outros, muittiail?

- Os recursos utilizados sédo adequados ao conteudo?

- Como estd organizado o tempo da aula? Foramveskes periodos de duragéo
suficiente para os alunos fazerem anotacdes, expmiéias, debaterem e resolverem
problemas?

- Ha retomada de conhecimento trabalhados em ami@siores como um ponto de
partida para facilitar novas aprendizagens ?

2- A interagéo entre o professor e os alunos

- Os objetivos de aprendizagem de curto e longpogrdos conteddos em questao estéo
claros para a turma?

- As propostas de atividades foram entendidasqumst? Seria necessario o professor
explicar outra vez e de outra maneira? As inforraagiadas por ele sdo suficientes para
promover o avango do grupo?

- As intervencgdes sao feitas no momento certo 8oomformacdes que ajudam os
alunos a refletir?

- O professor aguarda os alunos terminarem o riaoou demonstra ansiedade para
dar respostas finais, impedindo a evolugéo do peastn?

- As duvidas individuais séo socializadas e usada® oportunidades de
aprendizagem para toda a turma?

3- A interacao dos alunos com os colegas
- Os alunos se sentem a vontade para colocar gu@sdes e opinides na discussao?
- Nas atividades em grupo, ha uma troca produtitiee @s alunos?
- Como a classe é organizada?

- Os alunos escutam uns aos outros?
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QUESTIONARIO PARA PROFESSORES
Marque abaixo em qual(is) segmento(s) da escola trabalha:
1 — Educacéao Infantil
2 - Ensino Fundamental |
3 — Ensino Fundamental Il
4 — Ensino Médio

1- O que vocé entende por inclusdo no processo edaeati

2- Qual a sua opinido acerca dessa politica nasuiggts regulares de ensino?

3- Que impacto vocé acredita que essa politica teme sobducacao?

4- O que torna uma instituicao verdadeiramente inca¥si

5- Quais as principais diferencas entre uma escola wna proposta inclusiva e

outra sem?

6- Como vocé percebe a inclusao feita nesta inst@ica

7- Como a gestao desta escola aborda o assunto?

8- O que necessita ser mudado? Como?

9- Em que a inclusao altera

10-Vocé se sente apoiado(a) pela escola em suadivasiae inclusdo?
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QUESTIONARIO PARA O CORPO DIRETIVO, COORDENACAO
PEDAGOGICA E ORIENTAGAO EDUCACIONAL

O que vocé entende por inclusdo no processo edo@ati

Qual a sua opinido acerca dessa politica nasuigsts regulares de ensino?

Que impacto vocé acredita que essa politica temesobducacéo?

O que torna uma instituicdo verdadeiramente inehisi

Como é a inclusao feita nessa instituicdo?

Qual o papel do seu setor nessa pratica?

Como vocé percebe a funcéo da familia no processactisao das criancas

com necessidades especiais e dificuldades de apagath?

Qual sua opinido sobre a contribuicdo dos espstaalgue acompanham esses

educandos?

O que vocé acredita que ainda pode ser feito?
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QUESTOES NORTEADORAS PARA A MESA REDONDA

Em sua opinido, qual a postura o professor deveabusa sala de aula
inclusiva?

Quais beneficios vocé percebe na inclusdo de aloops desenvolvimento
atipico na sala de aula regular?

Como vocé se sente ao receber uma turma com ediscaach dificuldades de
aprendizagem?

Vocé recebeu a Apostila de Necessidades Educasi@speciais? Auxiliou em

sua pratica docente?



