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RESUMO

A educagdo inclusiva tornou-se a mais recente maneira de se discutir educagdo como direito
de todos diante os documentos, declaracdes e proposicdes legais que se refiram a essa
questdo. Discute-se também a inclusdo escolar desses alunos com necessidade
educacional especial (NEE) no que diz respeito ao ensino regular. Diante os fatos, a
presente pesquisa objetivou conhecer as crencas e os anseios dos educadores frente ao
trabalho de inclusdo de alunos com paralisia cerebral na rede de ensino regular no
municipio de Timéteo-MG. Desenvolveu-se, inicialmente expondo relatos em linhas que
margeiam as questfes referentes as criangas com necessidades educacionais especiais
provenientes da paralisia cerebral, seguindo com descri¢des legislativas sobre o assunto. O
trabalho relata o historico do contexto da inclusdo escolar, embasando na teoria de Vigotski.
Para o desenvolvimento metodoldgico, baseou-se em um estudo qualitativo, no qual foi
possivel fazer um levantamento dos anseios e concepc¢des dos professores que se
encontram inseridos nesse contexto educacional. Para que a pesquisa se concretizasse,
lancou-se mao de um questionario contemplando 15 (quinze) questfes as quais abrangeu
informagdes pessoais, bem como relativas a pratica educativa. Diante os resultados obtidos
proporcionados pela compilacdo dos dados do questionario, percebeu-se que o0s
professores anseiam e criam expectativas referentes as diversidades e peculiaridades dos
alunos especiais, fato esse que se afirma diante literaturas diversas. Dessa forma, concluiu-
se sobre a necessidade do constante aprimoramento tedrico/técnico por parte dos
educadores, bem como a adequacgdo da realidade escolar para a inclusdo dessa clientela.
N&o bastando apenas matricular esses alunos no ensino regular sem oferecé-los educacao
de qualidade, visto que os profissionais que estardo frente a essa proposta ainda se
encontram despreparados para tal pratica pedagdgica.

Palavras-chaves: Paralisia Cerebral; Professor; Educacéo Inclusiva.
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APRESENTACAO

Entre os varios motivos relevantes da educacdo em todo territério, atualmente
destacam-se questdes no que diz respeito a inclusdo escolar. Junto a esses
quesitos acrescentam-se as questdes relativas as necessidades educacionais
especiais abrangendo os alunos com algum tipo de deficiéncia.

Visto que a educacdo é um direito a ser usufruidos por todos os cidadaos de
maneira igualitaria, buscou-se fazer referéncia sobre o tema, educacéo especial e
educacao inclusiva, por meio dos casos de criangas com Paralisia Cerebral (PC),
estendendo sobre a 6tica do trabalho do professor frente a essa realidade, uma vez
que as dificuldades enfrentadas para adaptacdo ao novo processo influem todo o
corpo pedagdgico.

Com o intuito de abordar os anseios e as crenc¢as dos educadores diante essa
pratica, foi desenvolvida uma entrevista pré-elaborada, em forma de questionério, no
qgual se debateu partindo da teoria de Vigotsky, seguindo com a apresentacdo da
pesquisadora.

Num primeiro momento fez-se uma explanacao sobre em que consiste a PC e
as possiveis manifestacdes provenientes dessa deficiéncia. Em abordagem seguinte
foram tratados assuntos que norteiam a educacdo em ambito legislativo e
documentos que legalizam essas questdes. No que se faz referéncia aos
estudiosos, optou-se por relatar os pressupostos de Vigotsky frente ao tema.

Metodologicamente, lancou-se mao de um questiondrio pré-estruturado, no
qual se instaurou como instrumento para coleta de dados.

Para conclusédo, pretendeu-se expor possibilidades e estratégias para que 0s
educadores se direcionem, criando seus proprios caminhos para lidar com as
diferentes situacgBes frente as particularidades dos alunos com necessidade

educacional especial.
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FUNDAMENTAGCAO TEORICA

1 Conhecendo a criangca com paralisia cerebral e os caminhos legais para
incluséo

1.1 Paralisia Cerebral

A expressao Paralisia Cerebral (PC) tem sido utilizada para conceituar
condicdes clinicas irregulares no que se refere as perturbacdes motoras e “[...]
alteracOes posturais permanentemente, de etiologia ndo progressiva, que ocorre no
cérebro imaturo, podendo ou n&o estar associado as alteragcdes cognitivas”.
(RELVAS, 2010. p. 93) Foi criada por Little no ano de 1861, médico ortopedista,
inglés que apesar das contradicdes quanto a nomenclatura, € uma das mais aceitas
até hoje.

Little referia-se a paralisia (auséncia de movimento) que ele diagnosticava
nos membros, considerando a hipdtese de ser ela decorrente de problemas
cerebrais ocorridos durante o parto. (FUNAYAMA et.al 2000, p. 155) Se expressa
pela encefalopatia, que se identifica também por distlrbio apresentados na primeira
infancia, sendo consequéncia de “...] uma lesdo ndo evolutiva do encéfalo e a
influéncia que essa lesdo exerce sobre a maturacdo neurolégica”. (DEDERICH,
2000. p.10)

Além dessas descri¢bes, Sigmund Freud, em 1897 considerou o fato de que
outras proposi¢cdes como o retardo mental, convulsées e disturbios visuais, além das
alteracdes motoras, eram quadro clinico em muitas dessas crian¢as. Segundo Sarah
(2008, p.3), “o mais provavel € que a causa pudesse estar também relacionada com
agressoes ocorridas em fases bem mais precoces da vida intra-uterina”.

Ao longo do século XX, os problemas obstétricos continuaram sendo
preocupantes e foram minuciosamente estudados quanto a fisiopatogenia
das lesbes cerebrais deles decorrentes e ao seu valor prognostico para
seqlelas neuroldgicas. Com o aperfeicoamento das técnicas de ultra-
sonografia, o advento da tomografia computadorizada (TC), ressonancia
magnética (RM), e com o0s avangos na assisténcia pré-natal, as
malformacdes cerebrais, infeccbes maternas, congénitas e amnidticas,

passaram a se destacar entre as principais causas de PC. (FUNAYAMA et
al. 2000, p.155)
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A doenca apresenta varios fatores que contribuem para sua ocorréncia, nas
quais resultam em prejuizo do sistema nervoso central, que por sua vez, conforme
descreve Maranhdo (2005, p. 680), “ocorrem em estagios iniciais do
desenvolvimento do encéfalo, nos periodos pré, peri e pés-natal levando a um
comprometimento motor da crianga”.

A incidéncia € em torno de 2:1000 nascidos vivos nos paises desenvolvidos,
frequiéncia que ndo vem se modificando nos ultimos anos. Ha estudos relatando que
a incidéncia aumenta em criancas prematuras com baixo peso ao nascer.
(Kempinski, 2009. p. 16-17) apud (MARANHAO, 2005)

No Brasil, acredita-se que a cada 1000 criangcas que nascem, 7 s&o
portadoras de PC. [...] relaciona-se essas propor¢des aos problemas
gestacionais, mas condicbes de nutricdo materna e infantii e ao
entendimento médico e hospitalar muitas vezes inadequado dado a

demanda das condi¢Bes clinicas [...]. (KEMPINSKI, 2009. p. 17) apud
(MANCINI, 2004)

O quadro clinico é caracterizado pela variacdo ampla, desde uma leve
monoplegia (comprometimento de um s6 membro do corpo) com capacidade
intelectual normal até espasticida de intensa de todo o corpo juntamente com o
retardo mental.

E importante ressaltar que a crianca com quadro de paralisia cerebral pode
apresentar inteligéncia normal como também acima do normal. Em alguns casos
pode ter atraso intelectual, ndo exclusivamente proveniente das lesbes cerebrais,
podendo sua causa se a falta de experiéncia em lidar com suas deficiéncias. Os
distarbios provenientes da PC como, por exemplo, a deficiéncia da fala proveniente
da falta de controle dos movimentos pode aparentar retardo mental, o que na
realidade nem sempre € presente.

A PC pode ser classificada em subtipos, através do qual estdo relacionados
com a localizacdo da leséo no cérebro e a gravidade das alteracbes dependente da
extensdo da lesdo. E classificada de acordo com a alteracdo de movimento que
predomina, quando, formas mistas também podem ser diagnosticadas. Estao

compreendidas em trés tipos: Espastica, Com movimentos involuntarios e a Ataxica.

Segundo Magnani (2005, p.23),

a paralisia espastica € caracterizada pela disfuncdo motora por desarmonia
dos movimentos musculares, resultantes do aumento dependente da
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velocidade, nos reflexos de alongamento ténico (tdbnus muscular) com
espasmos exagerado no tenddo e hipertonicidade dos musculos
antigravitacionais, sendo um componente da sindrome do neurdnio motor

superior.

Os professores envolvidos com as praticas pedagogicas direcionada aos
alunos com necessidade especial, em especifico aquelas provenientes da PC,
devem atentar para os alunos com envolvimento dos membros, tronco e cabeca, ou
seja, tetraplégicos do tipo espastica, sendo mais dependentes da ajuda de outras
pessoas para realizacao das atividades de vida diaria (AVD).

A atetose/distonia € caracterizada por movimentos involuntarios, quando a
lesdo esta localizada nas areas que modificam ou regulam o movimento. Nessa
situacdo, a criangca apresenta movimentos que ela ndo consegue controlar e os
movimentos voluntarios apresentam-se prejudicados.

A crianga com PC tipo distbnica apresenta movimentos intermitentes de
torcdo devido a contracdo simultinea da musculatura agonista e
antagonista, muitas vezes acometendo somente um lado do corpo. Muitas
criancas ndo sdo capazes de falar, andar ou realizar movimentos
voluntérios funcionais e sdo, portanto, dependentes para a alimentacao,
locomocéo e higiene. (SARAH, 2008. p. 2)

A lesé@o cerebelar provoca ataxia nas criangcas causando dificuldade em
andar, devido a deficiéncia do equilibrio, bem como prejuizo ao realizar movimentos
alternados rapidos. Um exemplo tipico é quando a crianca tenta ligar/desligar algum
aparelho elétrico, ela ndo tem controle dos movimentos, dificultando atingir o botéo
para realizar a tarefa. E quando a lesdo é muito extensa, o atraso do
desenvolvimento motor € importante e é possivel que a crianga nunca seja capaz de
andar sem apoio. Apesar desse quadro clinico, ataxia pura em criangas com
paralisia cerebral é rara.

E importante que o educador compreenda seu aluno com certas limitacdes e
esteja ciente de que ndo ha uma relacdo direta entre o envolvimento motor e o
cognitivo, pois criancas com hemiplegia pode manifestar expressiva dificuldade na
aprendizagem, enquanto criangas com incapacidade fisica grave podem apresentar

um desenvolvimento cognitivo compativel com a faixa etaria.
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1.1.1 Possiveis manifestacfes associadas a paralisia cerebral

A nomenclatura paralisia cerebral esta intimamente ligada a alteracdo dos
movimentos, mas a presenca de outros disturbios deve ser levada em consideragao
para que o trabalho voltado aos alunos com necessidade de educacao especial seja
completo, uma vez que essas criangcas apresentam capacidades de
desenvolvimento, pois ndo quer dizer que o cérebro estad parado, mas sim porque
sofreu algum tipo de agressao.

Ha outros tipos de disturbios que podem estar presentes em criangas que
apresentam paralisia cerebral, sendo de extrema importancia conhecé-los, de modo
gue aborda-los corretamente ajuda para o sucesso do tratamento.

A deficiéncia intelectual pode apresentar-se em criancas com tetraplegia
espastica como quadro clinico e mais freqlentemente apresenta também o distlrbio
do retardo mental, visto que aquelas que apresentam disartria grave, inicialmente
consideradas pouco capazes, no momento em que encontraram formas diferentes
de comunicacdo, admitiram-se a capacidade dessas criancas além do que se
esperava. De todas as formas, declara-se relevante a frequéncia de modificacdes
cognitivas em certos tipos de paralisia cerebral.

As deficiéncias provenientes dos distlrbios causados pela doenca pode trazer
prejuizos para crianca tal como o nivel de inteligéncia apresentada por ela, desde
desenvolver normalmente atividade propostas a ela ou até a niveis acima do
suposto. Mas quando presente o0 atraso intelectual, ndo necessariamente sera
acometido pelas lesdes cerebrais, podendo ser diagnosticado pela falta de
experiéncia proveniente de suas deficiéncias. Para Oliveira (et. a.l 2004, p. 16), “as
expressodes faciais, 0s movimentos associados e descoordenados, juntamente com
as dificuldades de linguagem, devido a falta de controle dos movimentos, podem
aparentar um atraso mental que na realidade néo existe”.

As crises epiléticas comumente chamadas acontecem quando certos
neurbnios entram em atividade elétrica ao mesmo tempo desencadeando um
distarbio no funcionamento do sistema nervoso central (SNC). Estas crises podem
evoluir com hiperextenséo e contragcbes musculares (convulsdes), perda subita do
tbnus muscular, perda ou alteracdo temporaria da consciéncia e alteracdo

temporaria do comportamento.
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Os seguintes sintomas podem ser diagnosticados em criangas com crise
epilética, conforme descreve Sarah (2008, p. 5): “contragcdes musculares,
movimentos ritmicos com a cabeca, desvio do olhar, movimentos mastigatorios,
episodios rapidos sem fala, episédios de olhar parado ou vago, ou crises de medo”.

Ha também alguns casos que a deficiéncia auditiva estd presente como
prejuizo em criangas com paralisia cerebral. Estudos revelam que quanto mais
antecipadamente for dado o diagnostico de deficiéncia auditiva da crianca, maiores
sdo as chances dela desenvolver a linguagem, uma vez que nos primeiros anos de
vida, ao terem contato com o0os sons e a fala, as conexdes sinapticas vao se
formando para o desenvolvimento da linguagem.

As alteracdes visuais sdo também distlirbios Uma das doencas presentes nos
estagios iniciais dos nascidos baixo peso € a retinopatia (doenca vascular
proliferativa). E de grande incidéncia nos prematuros que se submeteram ao
tratamento com oxigénio, sendo que o tratamento oftalmol6égico dessa crianca de
ocorrer, nos primeiros meses de vida de maneira frequente.

Conforme Sarah (2008, p.6),

aproximadamente 2/3 dos prematuros de peso abaixo de 1250g
desenvolvem algum grau de retinopatia do prematuro. O que ocorre é que
nos prematuros, o oxigénio usado para tratar a sindrome de esforco
respiratorio pode alterar o crescimento dos vasos sanguineos da retina,
predispondo a miopia, estrabismo e glaucoma. Nos casos mais graves, uma
cicrittriz fibrosa descola a retina do fundo do olho determinando perda da
VISao.

Dessa maneiras, os professores devem observar esses alunos em sala de
aula, uma vez que o acompanhamento e a percep¢ao de qualquer alteracdo nesse

sentindo contribui com o tratamento e desenvolvimento da crianca.

1.2 Marco legal da inclusédo educacional

As politicas publicas da educacdo desempenham a funcdo social
transformadora, visando oferecer em mercado qualificado em relacéo a diversidade
humana. Ou pelo menos é como deveria ser.

A educacédo é um dos principais assuntos de pauta em reunides, conferéncias

€ congressos, Visto que é o alicerce da vida social, e mais do que isso, proporciona



16

a ampliacdo da liberdade humana a medida que o contexto pedagdgico assuma o
compromisso ético-politico em prol da melhoria da qualidade de vida do cidad&o.

Em virtude da educacdo: direito de todos e dever da Unido, surgiu a
necessidade de reflexdo sobre os alunos sob o conceito da necessidade de
educacdo especial. Num primeiro momento viu-se a importancia em entender em
que consiste esse método educacional, quando foi possivel perceber que a
educacdo especial voltada para educacdo inclusiva implica em mudancas
significativas. Mas ao invés de se pensar em uma maneira de como esses alunos se
adaptariam aos modelos educacionais propostos pelo sistema, contrapde-se essas
idéias na medida em que o sistema de ensino juntamente com os professores se
permitam enfrentar o desafio e criar condicdes para atender a diversidade desses
alunos.

Num segundo momento, foi necessario buscar embasamentos legais para
compreender os direitos, deveres e propostas de ensino voltadas para educacéo
especial. De forma breve, segue sobre os principais documentos que contribuiram

para histéria e evolucdo mundial da educacao inclusiva.

1.2.1 Documentos internacionais

1.2.1.1 Declaracéo de Salamanca (1994)

O Brasil fez a opcéo pela construcdo de um sistema educacional inclusivo ao
concordar com documentos que regem sobre educacao para todos, ao acordar com
0S propositos expostos em Salamanca, na Espanha em 1994, na Conferéncia
Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais: Acesso e Qualidade.

Nesse ano, a Declaracao proclamou que,

[...] que as escolas regulares com orientag&o inclusiva constituiam os meios
mais eficazes de combater atitudes discriminatérias e que alunos com
necessidades educacionais especiais devessem ter acesso a escola
regular, tendo como principio orientador que “as escolas deveriam
acomodar todas as criancas independentemente de suas condi¢des fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linglisticas ou outras’. (BRASIL,
MEC/SEESP, 2007. P. 8)
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Sobre o que dispbe aos principios, politicas e praticas na area das
necessidades educativas especiais, o0os Delegados da Conferéncia Mundial,
representando 88 governos e 25 organizacdes internacionais, reconheceram a
necessidade e urgéncia do providenciamento de educacéo para as criangas, jovens
e adultos com necessidades educacionais especiais dentro do sistema regular de
ensino e reaprovaram a Estrutura de Acdo em Educacgéo Especial, proclamando o
qgue é de direito das criancas, sem exclusado, a educacéo, na qual o ensino deve ser
adequado a fim de garantir o nivel de aprendizagem.

E notdrio na declaragéo constante no referido documento, a afirmagdo sobre
0 que as legislacbes de direitos humanos preconizam, dando énfase e fortificando o
direito educacional de todos, ressaltando as necessidades peculiares de cada um.

O campo de abrangéncia € amplo, mas a linha de trabalho se mantém sob o
foco da educacdo para todos, uma vez que defendem que a especificidade dos
sistemas e programas educacionais deveria ser prioridade, considerando as
diferencas e garantindo um método pedagdgico centrado, no ensino regular, para
satisfazer as necessidades

As instituicbes de ensino regulares que oferecem educacéo inclusiva séao
vistos, conforme proposto no referido documento, como um dos meios mais
eficientes de combater atitudes discriminatérias, investindo em uma sociedade
inclusiva e alcancando educacéo para todos.

A estrutura de acdo compde-se em orientacbes a niveis internacional,
nacional e regional, na qual a idéia central que o trabalho da educacédo inclusiva
deve desenvolver baseia-se no lema de que educacgédo é direito de todos, mas nao
s6 através do esforco da escola e dos professores essa educacdo chegara aos
alunos com necessidades educacionais especiais, mas sim através de um trabalho
realizado em parceria com a comunidade em que a escola se encontra inserida, 0s
familiares e voluntarios, num espaco apropriado a atender diversidade de cada um.

E importante ressaltar ainda que foi considerada a necessidade da
educagcdo continuada dos professores, através de uma preparacdo apropriada,
constituinte de fator chave na promocao e progresso do estabelecimento de escolas

inclusivas bem como visando oferecer ensino de qualidade.
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1.2.1.2 Declaracédo da Guatemala

Através do Decreto n° 3.956, de 8 de outubro de 2001, promulgou-se a
Convencao Interamericana para a eliminacdo de todas as formas de discriminacdo
contra as pessoas portadoras de deficiéncia.

A convencao tem foco central de prevenir e eliminar qualquer forma de
discriminagdo voltada as pessoas portadoras de alguma deficiéncia, garantindo sua
inclusdo na sociedade, usufruindo dos mesmos direitos de qualquer cidad&o.

E para assegurar o cumprimento da proposta da convencdo, os Estados
firmaram compromisso em trabalhar em véarias categorias descriminadas no
documento como, por exemplo, tomar medidas legislativas, social, educacional,
trabalhista, ou em qualquer ambito; medidas para que os edificios, veiculos e
instalacdes a serem construidos ou fabricados facilitem o transporte, a comunicagao
e 0 acesso dessas pessoas em questdo bem como medidas para eliminar, na
medida do possivel, os obstaculos arquitetdnicos, de transporte e comunicagdes.

Os Estados se comprometeram ainda em cooperar entre si no que tange
sobre assuntos relacionados aos avangos nas pesquisas cientificas e tecnoldgicas,
na criacéo de vias de comunicacgao para que a difusédo das atualizagbes das normas
seja de conhecimento de todos. Para que seja averiguado o cumprimento das agdes
firmadas na convencao, criou-se uma comissao formada por representantes dos
Estados Parte, com a incumbéncia ainda de intercambiar as experiéncias ocorridas

nos Estados.

1.2.1.3 Declaracédo da Tailandia

A Declaracédo da Tailandia surgiu em consequéncia da Conferéncia Mundial
sobre Educacéo para Todos, ocorrida em Jomtien, na Tailandia, no periodo de 5a 9
de marco de 1990.

Conforme a Declaracdo Mundial Educacao para Todos (1990),

durante a década de 80, esses problemas dificultaram os avangos da
educacdo basica em muitos paises menos desenvolvidos. Em outros, o
crescimento econbmico permitiu financiar a expansdo da educacdo mas,
mesmo assim, milhdes de seres humanos continuam na pobreza, privados
de escolaridade ou analfabetos. E em alguns paises industrializados, cortes
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nos gastos publicos ao longo dos anos 80 contribuiram para a deterioragao
da educacéo.

Apesar dos problemas enfrentados, viam-se as possibilidades de progressao
em investir na educacao basica. O mundo vinha passando por ascensées como, por
exemplo, na comunicagéo, a irrelevante consideragédo aos direitos das mulheres, a
cooperacao entre as nacgoes, entre outros. Com isso, essas mudangas, em parceria
com a experiéncia acumulada de reformas, inovacdes, pesquisas, fizeram com que
a educacao basica fosse motivo de meta viavel com possibilidades de abrangéncia
para todos, que até entdo usufruiam desse direito apenas teoricamente.

Partindo desse pressuposto, a declaracdo foi criada visando garantir
educacdo para todos, satisfazendo as necessidades basicas de aprendizagem,
universalizando o acesso a educacdo e promovendo a equidade, bem como
ampliando a abrangéncia; fortalecendo as aliancas e a solidariedade internacional,
buscando recursos para investir e cumprir com 0s objetivos e para que a educacao

se cumprisse em um ambiente adequado e favoravel favorecendo a aprendizagem.

1.2.2 Documentos Nacionais

1.2.2.1 Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional

Para efeitos da Lei n°® 9394 de 1996, em seu artigo 1° define educacdo como
sendo um processo de formacdo na qual engloba as experiéncias desenvolvidas na
vida familiar, na convivéncia social, inclusive inseridas nas instituicdes, movimento e
organizacdes da sociedade civil e acontecimentos culturais.

N&ao diferente das legislacdes que tratam sobre a educacéo, essa em questéo
trata ainda sobre a liberdade de expressao, igualdade e garantia de ensino para
todos, ensino publico, valorizando as experiéncias extra-escolares, bem como a méao
de obra do educador, o que hoje se mostra numa realidade totalmente diferente do
gue preconiza as legislacoes.

Conforme descrito no capitulo V da Lei de Diretrizes e Bases de 1996 a
educacdo especial refere-se aos alunos com NEE de maneira que deverdo ser

atendidos preferencialmente, no ensino regular, quando receberdo apoio
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especializado sempre que suas peculiaridades exigirem. Ressalta que ao haver
necessidade de atendimento desses alunos em instituicdo especializada, deverao
estes submeter-se 4 esse tipo de atendimento quando sua inclusdo em ensino
regular ndo for possivel.

Quanto as instituicdes de ensino, estas deverdo dar o devido subsidio no que
abrange desde as questdes curriculares até sobre o se refere aos métodos, recursos
e organizacao para atender os alunos com NEE, bem como os assegura ao acesso
de maneira igual aos beneficios dos programas sociais de acordo com o nivel de
ensino que estiver cursando. Os educadores que estiverem frente a prética docente
em atendimento aos alunos com necessidade educacional especial, deverdo estar
devidamente capacitados para a integracdo dos mesmos.

Ao governo, cabe:

Art. 60°. Os oOrgdos normativos dos sistemas de ensino
estabelecerdo critérios de caracterizacdo das instituicdes
privadas sem fins lucrativos, especializadas e com atuagao
exclusiva em educacédo especial, para fins de apoio técnico e
financeiro pelo Poder Publico.

Paragrafo Unico. O Poder Puablico adotara como alternativa
preferencial, a ampliacdo do atendimento aos educandos com
necessidades especiais na propria rede publica regular de
ensino, independentemente do apoio as instituicdes previstas
neste artigo.

1.2.2.2 Plano Nacional de Educacdo na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (Portaria n°® 948, de 09 de outubro de 2007)

O documento seguinte a que se refere, tem como objetivo a defesa ao direito
das pessoas que possuem qualquer tipo de deficiéncia, a fim de garantir o acesso
desses futuros alunos em instituicdes de ensino que admitam a inclusao escolar.

O documento do Governo Federal enfatiza que,

a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva tem como objetivo 0 acesso, a participacdo e a aprendizagem dos
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo nas escolas regulares, orientando os sistemas de
ensino para promover respostas as necessidades educacionais especiais.
(BRASIL- MEC/SEESP, 2007. P. 8)
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O plano se torna mais um argumento das parcerias firmadas a fim de
minimizar a exclusdo para com o0s alunos portadores de educacdo especial,
garantindo ensino de qualidade englobando quesitos como: ensino ministrado por
profissionais especializados; continuidade nos niveis superiores de ensino; cursos
de capacitacdo e educacdo continuada dos professores envolvidos na capacitagao
desses alunos; envolvimento da familia e comunidade junto ao processo
educacional; adequacao estrutural a fim de facilitar o acesso dos alunos a escola.

Segundo as Diretrizes da Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva, elaborada pelo Grupo de Trabalho nomeado
pela Portaria Ministerial n°® 555, de 5 de junho de 2007 e prorrogada pela Portaria n°
948, de 09 de outubro de 2007, a educacao especial abrange todos os niveis de
ensino, ou seja, desde o nascimento aos trés anos de idade, passando pela
educacdo basica, nivel superior, incluindo ainda a educacéo indigena.

Como o leque de abrangéncia é grande, cabe aos sistemas de ensino
organizar-se para que o0s instrutores, monitores, cuidadores dos alunos e
professores sejam direcionados para as funcbes pertinentes as suas formacoes,
uma vez que para exercer a atividade, o profissional deve apresentar, conforme
MEC/SEESP (2007), como base de formagdao, inicial e continuada, conhecimentos
gerais para o exercicio da docéncia e conhecimentos especificos da érea.

1.2.2.3 Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei 8069/90)

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 estabeleceu em
seu art. 227, os Direitos da Crianca Brasil. O Estatuto da Crianca e do Adolescente,
o ECA regulamentou o art. 227 da Constituicdo, em grande parte inspirado nos
Instrumentos Internacionais de Direitos Humanos da ONU, e em especial, na
Declaracdo dos Direitos da Crianca, nos "Principios das Nac¢des Unidas para a
prevencao da delinquéncia juvenil®, [...] definindo em seu artigo 2° que “considera-se
crianga, para os efeitos desta Lei, a pessoa até doze anos de idade incompletos, e
adolescente aquela entre doze e dezoito anos de idade.” (ECA, 1990)

O Estatuto reserva direitos basicos a crianca e ao adolescente, desde a
saude, a convivéncia familiar e comunitaria, ao lazer, esporte e cultura, até a

educacéao.
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Em especial no que se relaciona a educacao, o ECA (1990), em seu capitulo
IV, artigo 53, incisos de | a V e paragrafo Unico, descreve sobre esse direito,

relatando que:

Art. 53. A crianca e o0 adolescente tém direito a educacéo,
visando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo
para o exercicio da cidadania e qualificacdo para o trabalho,
assegurando-lhes:

| - igualdade de condi¢cbes para 0 acesso e permanéncia na
escola;

Il - direito de ser respeitado por seus educadores;

lIl - direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer
as instancias escolares superiores;

IV - direito de organizacdo e participacdo em entidades
estudantis;

V - acesso a escola publica e gratuita préxima de sua
residéncia.

Paragrafo unico. E direito dos pais ou responsaveis ter ciéncia
do processo pedagogico, bem como participar da definicdo das
propostas educacionais.

Além dos documentos acima mencionados € possivel ainda citar outras
legislacdes que tratam sobre o assunto como, por exemplo, a Resolucdo CNE/CEB
n°® 2 de 11/09/2001 que Institui diretrizes nacionais para educacdo especial na
educacdo bésica; a Lei n° 853/89 que dispbe sobre o apoio as pessoas com
deficiéncia, sua integracéo social, assegurando o pleno exercicio de seus direitos
individuais e sociais; a Portaria MEC n® 679/99 que dispde sobre os requisitos de
acessibilidade a pessoas portadoras de deficiéncia para usufruir processos de
autorizacgéo e de reconhecimento de cursos e de credenciamento de instituicdes.

Diante essa gama de conferéncias e declaracoes, legislacdes tratando sobre
os direitos da crianca e em defesa dos direitos daqueles com necessidades de
educacgédo especial, percebe-se que a educacéo inclusiva é mais um desafio para o
sistema educacional, quando a cada dia deverdo ser cumpridas as propostas

realizadas.
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2 Os desafios do contexto educacional inclusivo

A educacéo inclusiva vem propor o atendimento peculiar as necessidades dos
alunos que apresentam algum tipo de deficiéncia, na qual, sob metodologias
pedagogicas especificas, procuram suprir e atender o processo de aprendizagem
dessas criangas.

Discutir sobre a posicao do educador diante a situacdo da educacéo inclusiva
€ entender primeiramente quem € esse professor.

Estudos revelam através dos relatos desses professores o0s anseios e
dificuldades encontradas por eles em sala de aula ao se depararem com situacoes
como a incluséo de aluno com deficiéncia auditiva ou visual ou ainda com paralisia
cerebral. Revelam que pela falta de preparo e incapacidade de lidarem com a
situacdo, muitas vezes prefeririam ndo atender esses alunos em sua sala de aula.

E percebido que, para os educadores despreparados em lidar com alunos
portadores de necessidades educacionais especiais, é mais facil fazer o
encaminhamento aos especialistas do que buscar por ele mesmo uma qualificacéo
para enfrentar tal desafio. (BESSA, 2006)

Para que o processo de ensino/aprendizagem ocorra de maneira a garantir a
interacdo social do aluno e propiciar o conhecimento, € necessario que esses
profissionais iniciem buscando uma adequada capacitagcdo para suprir as propostas
da educacéo inclusiva, a diversidade e particularidades dos alunos.

Diante a afirmacédo acima, sob o ponto de vista contemporaneo, mais uma vez
fica explicito que o profissional, sobretudo se ele for defensor da educacéo inclusiva,
deve se mostrar modernizado, comprometido com as transformacgdes sociais e se
adequar as novas propostas de ensino. Conforme Bessa (2006) apud (SOBRINHO

2003. p. 47)

[...] queremos deixar claro que o profissional ndo deve ser um mero
aplicador de métodos e técnicas de ensino. Ao contrario, ele precisa ter
sempre postura de busca, de andlise de sua pratica pedagdgica, para
reformula-la quando necessario e quando as circunstancias exigirem. Deve
estar sempre aberto a fazer novas revisées no seu referencial tedrico,
acompanhando as descobertas e o desenvolvimento da educacéo.

Outro problema enfrentado nesse contexto sdo as falhas curriculares na
formacdo do educador. Uma vez que os conteudos estdo voltados ao ensino dos

alunos ditos “normais”, ha falta de servicos de apoio pedagdgico, de salas de
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recursos, redes de apoio e de equipamentos especificos para que se possa
desenvolver um trabalho adequado de inclusao. (BESSA, 2006)

Tratando nesse ambito, as instituicbes preparadoras dos educandos
apresentam desarticulacdo nas licenciaturas especificas da pedagodgica. A formacao
fragmentada do professor tem contribuido para uma série de dificuldades na escola,
quando se trata do desenvolvimento de trabalhos coletivos e interdisciplinares, uma
vez que o curriculo na formacao do professor tem se mostrado individualizado.

As dificuldades encontradas na formacdo dos profissionais desta area
causam consequéncias como o baixo nivel de escolaridade em boa parte dos alunos
com algum tipo de necessidade especial. A crianga com paralisia cerebral depende
de exposicdo continua a aprendizagem. Para que a linguagem ocorra, alguns fatores
sdo importantes, tais como: a integridade do sistema nervoso central e sensorial,
dos processos perceptuais, fatores motivacionais e a estimulacdo ambiental.
(RELVAS, 2010)

Conforme relata Bessa (2006), uma possivel alteracdo nas questbes
referentes a defasagem nas capacitacdes dos professores para melhor atender as
necessidades desses alunos, seria a melhoria da qualidade da formacao continuada
de professores, bem como a producao de materiais adequados ao tipo de deficiéncia
e a adaptacdo de outros recursos necessarios ao processo de ensino-aprendizagem
aos alunos com Necessidades Educacionais Especiais (PNEE)

Quando capacitados de maneira a atender as propostas, automaticamente
comecardo a perceber que as caracteristicas dos alunos de uma turma se
diferenciam em varios pontos: no comportamento, nas maneiras peculiares de
aprender, nas preferéncias por determinadas situacdes ou métodos de ensino ou na
facilidade com determinados assuntos e materiais escolares.

Por isso, o educador que lida com a educacédo inclusiva, especialmente
voltada aos alunos com paralisia cerebral, deve entender primeiramente, que o
futuro dessa crianga depende das possibilidades e situa¢cdes com as quais ela venha
se deparar. Deve-se pensar, conforme relata S& (2006, p. 96) que,

para evitar (prevenir) dificuldades de aprendizagem, o professor devera ser
capaz de diversificar sua intervencdo pedagdgica, preparar e incluir em seu
programa de ensino diferentes formas que podem ajustar-se as diferentes
maneiras de aprender dos alunos. A intencéo inicial, ndo é fazer com que o

nivel de exigéncia seja irrelevante, nem preparar programas diferentes para
cada aluno, mas é possivel [...] preparar diferentes materiais, organizar a
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turma de forma que seja possibilitada a aprendizagem em diferentes ritmos
e de diferentes maneiras.

Outro fator a ser observado sdo as propostas psicopedagogicas que a escola
oferece. Para que a aprendizagem escolar e a interagdo social ocorram de fato,
deve-se pensar além da formacdo continuada dos professores, levar em
consideracdo a individualizacdo e adequacdo dos -curriculos, o ajuste da
programacao as caracteristicas dos alunos, repensar os objetivos e conteudos das
informagbes mediadas, bem como as metodologias aplicadas e a forma de
avaliacéo.

Além das dificuldades de todo o contexto escolar, € necesséario fazer um
levantamento sobre a situacdo de infraestrutura das escolas que atendem alunos
com necessidades especiais de educagao. Segundo Silva (2006. p.31),

a existéncia de condicdes ambientais que facilitem o acesso e a
permanéncia na escola dos alunos que utilizam aparelhos, muletas e
cadeiras de rodas constitui um dos principais fatores que contribuem com o
processo inclusivo desses alunos. O termo acesso, nesta situagéo, é
interpretado como a possibilidade do aluno chegar & escola, tanto no
sentido tedrico (ser recebido, matriculado, etc.) quanto pratico (adentrar na
escola).

A construcdo ou melhora do espaco fisico para escola regular, segundo
Azevedo (et.al. 2004, p.3), demanda planejamento e envolve o0s estudos de
viabilidade, a definicAo das caracteristicas ambientais (acessos, fluxos, pré-
dimensionamento, areas livres, relacfes entre os ambientes) e a elaboracdo do
projeto arquitetbnico, incluindo o projeto executivo, o detalhamento técnico-
construtivo e as especificacdes técnicas de materiais e acabamentos. Visto essas
possibilidades, é notavel que as escolas regulares ndo estejam adequadas
fisicamente para receber os alunos da educacéo especial.

Conforme descrito na alinea Il, do artigo 70 da LDB/96, os recursos publicos
que séo conferidos a educacao deverdo ser aplicados garantindo o desenvolvimento
do ensino publico, compreendendo a “aquisicdo, manutengdo, construgcéo e
conservacao de instalacbes e equipamentos necessarios ao ensino” (LDB/96).
Diante a legislacdo que preconiza sobre as questdes educacionais no pais, €
contestavel a falta de estrutura predial nas escolas, uma vez que 0S recursos

deveriam ser aplicados de fato para o fim destinado.
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Além dessa estruturacdo, cabe ressaltar sobre a falta de materiais
pedagdgicos adequados para auxilio dos professores como método de ensino.

Dessa maneira, sdo inuUmeras questdes que permeiam os desafios da
inclusédo escolar. Essa proposta traz consigo a importancia em revisar os papeéis dos
supervisores, pedagogos, diretores, bem como as propostas das politicas publicas
de educacdo no sentido de superarem o0 andamento do desenvolvimento
educacional atual, visando cumprir 0 apoio ao professor e conservando o direito de
educacdo da comunidade, para que a incluséo seja, de fato, uma metodologia que

contribua com o desenvolvimento de todos inseridos nesse contexto.
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3 Contribuicdes de Vigotski para o processo de ensino-aprendizagem

Ao iniciar o estudo sobre a educacédo inclusiva, foi percebido que seria
necessario compreender muito além das legislacbes que preconizam os direitos das
pessoas com algum tipo de deficiéncia e garantem a educacdo como direito de
todos e buscar bibliografias com relatos dos estudiosos sobre o assunto em pauta.

Dessa forma, descreve-se Vigotski como possuidor de conhecimento em
varias areas como direito, medicina e psicologia, mas € especialmente na filosofia
marxista e na conjuntura soviética, que teve larga experiéncia como professor
voltado ao processo de ensino aprendizagem de pessoas com deficiéncia e como
pesquisador, quando no congresso Cientifico em Leningrado, segundo Leme (2008,

p-5),

€ convidado a trabalhar no Instituto de Psicologia de Moscou. Neste
Congresso, suas idéias despertam bastante interesse por parte de Kornilov,
diretor do Instituto de Psicologia, que o convida a compor o quadro de
pesquisadores, juntamente com Luria, Leontiev e outros estudiosos. Neste
Congresso, inicia-se a breve trajetéria de um dos grandes personagens da
historia da psicologia mundial.

Nessa linha de pensamento, a proposta de Vigotski € de atitudes relevantes
no ambito escolar na qual o educador realiza as mediaces com a finalidade de
encontrar vias de acesso a construcéo de conhecimentos e valores.

Seus estudos se concentram, principalmente, na linguagem e no pensamento.
O autor ainda defendia o desenvolvimento como prospectivo, ou seja, ndo existe o
“‘nao-saber”, mas sim o “ainda ndo-saber”, pois o desenvolvimento sempre ainda
estd por acontecer. Nesse caso, conforme Serra (2006), cada aluno tem o seu
tempo e o0 seu ritmo, 0 que contraria o sistema de educacao no pais, e para Vigotski
ndo ha espontaneidade, quer dizer que a intervencdo pedagdgica é provocadora do
desenvolvimento, e se um dos principios de sua teoria € o intervencionismo, a
aprendizagem nao pode ocorrer de dentro para fora, e sim de fora para dentro.

Para entender as teorias de Vigotski como pesquisador das deficiéncias, é
importante relatar sobre a questdo da Defectologia. Veer & Valsiner (1991) relatam
que, o termo era tradicionalmente usado pelo autor como a ciéncia que tratava sobre
criangas com varios tipos de problemas (“defeitos”) mentais e fisicos. Teorias da
defectologia tradicional julgavam os defeitos das criancas através de quantificacao,

~

ao contrario a teoria de Vigotski, que relacionava o desenvolvimento infantil
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psicoldgico através de uma concepc¢do qualitativa. Segundo Vigotski (1989, p. 3), “a
especificidade da estrutura orgéanica e psicolégica, do tipo de desenvolvimento e de
personalidades, sdo as que diferenciam a crianca deficiente mental da crianca
normal, e ndo sao as proprias proporcdes quantitativas.”

A defectologia contemporanea reza que os defeitos sdao capazes de propiciar
as pessoas meios de compensacéo a fim de suprir as necessidades, ndo podendo,
entdo, se ater as questdes quantitativas dos estudos voltados para essa
problematica.

Neste contexto, Vigotski (1989. p. 5) relata que “o0 objeto de estudo da
defectologia [...] ndo é a insuficiéncia por ela mesma, sendo a crianca assoberba
pela insuficiéncia”. O autor complementa ainda que “[...] a reagdo do organismo e da
personalidade da crianca, ante o defeito, € o ponto fundamental central, a realidade
Unica com a qual tem haver a defectologia”. Torna-se necessario ressaltar que o
desenvolvimento da crianga com deficiéncia ndo se embasa a partir do defeito, mas
toma como ponto principal para supera-lo, indo de encontro a ele.

Outro elemento fundamental na teoria de Vigotski € o processo de mediacao
nas questdes de aprendizagem.

Segundo Souza & Martins (2006, p. 89),

€ por meio da aprendizagem com as relagBes experimentadas que se
constroem o0s conhecimentos que vao permitir o desenvolvimento, uma vez
gue a crianca ja nasce dotada de apenas func¢des psicoldgicas elementares
(reflexos e atencdo involuntéria [...]), no entanto, tais fun¢des transformam
em funcdes psicolégicas superiores (como a consciéncia, planejamento,
deliberacéo).

A evolucdo das concepcdes acontecera através da vivéncia, dos fatores
recebidos do meio externo e da influéncia por parte das pessoas que mediam as
informacdes que chegam até as criangas. Esse momento € quando se torna
relevante a questdo da linguagem. Além de ser o principal instrumento de
intermediacdo do conhecimento entre as pessoas, também tem a funcdo de
processar a reelaboracdo dos conteudos mediados, interferindo inteiramente no
desenvolvimento psicoldgico. (SOUZA & MARTINS, 2006)

A mediacdo € representada pelo estimulo/resposta. Para Vigotski as
informagbes externas transformam-se internamente, chamado de processo de
internalizacdo Nesse momento, a crianca desenvolve sistemas simbolicos que

organizam os signos em estruturas complexas e articuladas.
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O autor separa a mediacdo diante dois elementos: o instrumento, que tem a
funcdo moldar os objetos e o signo, que regula as acdes sobre o psiquismo das
pessoas.

Para melhor ilustrar a funcdo mediadora fundida nos instrumentos, €
necessario vé-lo como objeto capaz de causar mudancas na natureza através da
relacdo homem/instrumento. Nesse contexto, € possivel perceber a intervencéo
através dessa utilizacdo na educacdo inclusiva, a partir do momento que o0s
professores utilizam os instrumentos, através da mediacdo, em busca do
desenvolvimento do aluno, a fim de suprir as necessidades, ou seja, utiliza os
objetos modificando o meio para diminuir a dificuldades encontradas em prol de
satisfazer os “defeitos” dos alunos.

Para que isso ocorra, 0 segundo elemento estudado por Vigotski, o signo, € a
base como auxilio para que o professor, nesse caso, possa controlar
voluntariamente as atividades psicoldgicas, ampliando a capacidade de atencao,
memoria e acumulo de informac¢des mediando esse trabalho para com o alunado
especial.

Nesse sentido, conforme descreve Souza & Martins (2006, p. 93),

os sistemas simbdlicos (entendidos como sistemas de representacdo da
realidade — linguagem, escrita, nimeros), especialmente a linguagem,
funcionam como elementos mediadores que permitem a comunicagao entre
os individuos, o estabelecimento de significados, compartilhados por
determinados grupos [...]. E por essa razdo que Vygotski afirma que os
processos de funcionamento mental do homem séao fornecidos pela cultura,
através da mediacao simbodlica.

Em sintese, segundo a teoria vigotskiana, o desenvolvimento intelectual do
aluno, inclusive aqueles com necessidade de educacao especial, € mediado através
dos signos e dos complementos que fazem parte da transformacgéao dos recursos do
meio externo. Ao internalizar as experiéncias adquiridas nesse meio, a crianca
reconstréi os significados externos, de maneira que ela aprende a organizar 0s
préprios processos mentais, deixando de basear-se apenas em significados
mediados, para entdo apoiar-se em recursos (imagens, representacbées mentais,
conceitos, entre outros) que ela criou e acredita. Dessa forma, surge um processo
de aprendizagem através da mediacdo das informacdes, mas que ao mesmo tempo
capacita o aluno a perceber seus conceitos, fazendo com que ele os transforme para

sua satisfacao, suprindo suas necessidades.
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4 OBJETIVOS

4.1 Objetivo Geral

Conhecer as crencas e anseios dos profissionais de ensino frente ao trabalho de
inclusdo de alunos com paralisia cerebral na rede de ensino regular na regido do Vale do

Aco, Minas Gerais.

4.2 Objetivos especificos

v' Conhecer as crencas e anseios de educadores de alunos com paralisia
cerebral;

v Analisar as dificuldades do educador e sua pratica docente neste contexto;

v' Fazer um levantamento das concepcdes sobre a educagdo inclusiva
comparando-as com a realidade dos dados encontrados na pesquisa de

campo.
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5 METODOLOGIA

O presente estudo realizou-se através do método qualitativo permitindo definir
0 problema, descrevendo sobre as possiveis determinantes para compilar os dados
levantados provenientes do questionario.

Além da aplicacdo do questionario, abriu-se espaco para que os professores
pesquisados expusessem livremente, experiéncias que tivessem vivido na pratica
inclusiva.

O método qualitativo foi utilizado pelo fato do pesquisador voltar-se para a
“busca do significado das coisas, porque este tem um papel organizador nos seres
humanos. O que as “coisas” (ocorréncias, fatos, vivéncias, sentimentos)
representam, da molde a vida das pessoas”. (TURATO, 2005, p. 510) Diga-se ainda
que “o método tem maior forca no rigor da validade dos dados coletados, ja que a
observacdo dos sujeitos, [...] pela sua escuta em entrevista, tendem a levar o

pesquisador bem proximo da esséncia da questao” (TURATO, 2005, p. 510)

5.1 Fundamentacao Teorica

As discussdes referentes a educacado especial no ambito da escola inclusiva e
nas teorias da educacdo como direito de todos, tomaram proporcdes de forma a
serem debatidas como pauta de reunides e até mesmo questdes de estudo de
segmentos ndo diretamente relacionados a educacao, como por exemplo, na saude.

A esse fato, da-se a responsabilidade das convencgdes contra todas as formas
de exclusdo, bem como a busca em atender as necessidades de educacéo
igualitaria para todos aqueles que sofrem de algum tipo de discriminacdo, uma vez
gue néo se pode falar em educacdo enquanto haja preconceito.

De forma a atender e buscar respostas para as particularidade desses alunos
percebeu-se, primeiramente, a necessidade em entender a posi¢do do profissional
gue esta inserido nessa pratica pedagdgica, para fazer o levantamento de seus
anseios e posteriormente propor alternativas para um trabalho satisfatorio.

Nesse segmento, levantar informacdes sobre os professores responsaveis
pelos alunos com NEE, em linhas gerais, torna-se importante para depois se

perfazer o entendimento com os dados coletados na pesquisa.
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Inicialmente, expor sobre o desenvolvimento humano & compreender, através
das varias proposi¢cdes que moldam as caracteristicas desse ser, 0 que deve ser
levado em consideracado partindo do ambiente que se insere. Para Kelmam (2010, p.
14) apud (FORD e LERNER, 1992, p. 49),

desenvolvimento humano individual envolve processos de transformacéo e
incremento que, através de um fluxo de interagBes entre caracteristicas
atuais da pessoa e dos contextos em que ela esta inserida, produzem uma
sucessdo de mudancas relativamente duradouras que elaboram ou
aumentam a diversidade das caracteristicas estruturais e funcionais da
pessoa e os padrfes de suas interagcdes com o0 ambiente, a0 mesmo tempo
em que mantém uma organizacdo coerente com a unidade estrutural-
funcional da pessoa como um todo.

Dessa forma, discutir o desenvolvimento humano € levantar questdes para se
chegar a um denominador comum, no qual se justifica as expectativas do professor
na pratica educacional inclusiva.

Para esse profissional, a ansiedade em atender, ensinar e obter resultados
em prol da socializacdo e aprendizagem desses alunos é o que demonstra sua
busca por alternativas subsidiadas numa metodologia adequada. Para isso,
precisam saber, baseado nas teorias de vigotskianas, que segundo Vigotski (1994,
p. 100), “...] o aprendizado ndo € desenvolvimento; entretanto o aprendizado
adequadamente organizado resulta em desenvolvimento mental e pde em
movimento varios processos de desenvolvimento.”

Dessa forma, as atitudes dos alunos e seu desenvolvimento estao
diretamente ligados a maneira em como o professor conduzira os ensinamentos em
sala de aula. Para se consiga bons resultados € necessario que as atividades
praticas sejam norteadas por parametros de equilibrio.

Sabe-se da naturalidade em apresentar sentimentos de anseio, medo e
inseguranca manifestados, inicialmente, pelos professores do ensino regular frente a
situacdo de inclusdo de alunos com alguma deficiéncia, mas essa realidade vai
sofrendo alteracbes na medida em que se adapta ao novo sistema e a partir do
momento em que condi¢des sdo dadas a esses educadores para exercer tal pratica.

Por outro lado, é importante ressaltar que “a inclusdo ndo se efetiva por
imposicdo, mas por acdes que possibilitem sua viabilidade e pela disposicdo das
pessoas em aceitar a diversidade como condicdo inerente a sociedade.”
(MONTEIRO e MANZINI, 2008. p.46) apud (SAAD, 2003)
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7

Dessa forma, € necesséario que os educadores identifiquem pontos basicos
para direcionar e suprir os sentimentos de medo e angustia frente & esse novo
meétodos de ensino/aprendizagem. Alguns indicadores fazem levantar questdes para
o conhecimento do real impacto do processo de inclusdo sobre o sistema
educacional, devendo estes ser ressaltados. Conforme expde Coelho (2010, p. 69)
0S seguintes indicadores podem direcionar as reflexdes a serem feitas para

possiveis solu¢cdes as proporcdes desse novo processo, tais como:

° Em relacdo a crianca: a personalizacdo do ambiente; recuperacédo de
aprendizagens prévias; mudanca de comportamento.
. Em relacdo ao professor: ha consciéncia em relacdo ao problema?;

h& habilidades para resolvé-lo?; ha dominio de conteddos importantes, tais
como, identificacdo de situacBes problemas, teorias de aprendizagem e
desenvolvimento, a unidade cogni¢do-afeto, 0s processos de subjetivacédo
das experiéncias, etc.?
. Em relacé@o a coletividade: o aumento da consciéncia das diferencas
individuais; ocorréncia de atividades de cooperatividade e integracédo; a
diferentes formas de interatividade do grupo.
Portanto, o proposito da pesquisa € de ressaltar os anseios apresentados
pelos professores participantes da pesquisa, bem como suas concepc¢oes diante a
inclusdo escolar, para que assim se possa discutir e apresentar sugestdes para que

essa metodologia seja aplicada da melhor maneira possivel.

5.2 Contexto da Pesquisa

Para que a pesquisa fosse possivel, foram selecionadas professoras que tem
presente em sala de aula, alunos com necessidades educacionais especiais, mais
especificamente que lidam com deficiéncias relacionadas a paralisia cerebral.

Os atendimentos educacionais especiais acontecem, apesar da escolar nao
oferecer um espaco adequado para atender essa realidade e mesmo sem o
professor ter formacéo especifica.

Segue o relato de uma professora, em entrevista feita solicitando que
expusesse sucintamente a questdo da inclusdo no municipio de Timoéteo. Sera
identificada como P1, conforme Tabela 1, demonstrativa dos dados pessoais.

Conforme relatos de P1, até o primeiro semestre de 2007 os alunos com
deficiéncia visual e auditiva do municipio de Timdéteo recebiam atendimento

educacional na cidade vizinha, Ipatinga. Esses tinham que acordar de madrugada
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para se submeterem ao transporte arriscado e cansativo. Os motoristas narram que
tinham que se dividir entre a direcdo e os problemas de comportamento durante as
viagens.

O problema do transporte chamou a atencdo da Secretaria de Educacédo do
municipio de Timoéteo para uma questdo maior, que era a falta de um Programa
Municipal de Inclusdo. Existia no municipio, desde 1985, o atendimento completo
apenas para deficientes mentais, na APAE local.

No segundo semestre de 2007, o projeto intitulado AMEE (Atendimento
Multiprofissional em Educagdo Especializada), vinculado a Secretaria Municipal de
Educacédo de Timoéteo, e que tinha como publico beneficiario as criangcas com déficits
e disturbios de aprendizagem da rede municipal,o Laboratério de Aprendizagem,
que iniciou em 2004, estendeu sua abrangéncia aos deficientes visuais, que
deixaram de ser encaminhados a outra cidade, e passaram a receber oficinas em
seu municipio nos horarios matutino e vespertino. Tais oficinas ndo substituiam as
atividades desenvolvidas pela escola regular, mas ofereciam apoio as dificuldades
apresentadas durante o processo de inclusédo escolar.

Em 2008, com a constatacdo de uma demanda maior, o projeto tomou novo
félego, ampliando os atendimentos e diversificando o publico, tornando-se um
Programa, que estd sendo institucionalizado atualmente, denominado Centro de
Educacao Inclusiva Ativa - CREIA. A demanda detectada e atendida pelo programa
no referido ano foi de 240 criancas e adolescentes, com déficits e transtornos
especificos de aprendizagem, na faixa etaria entre 6 a 16 anos; 30 surdos com
média de idade de 4 a 43 anos; e 48 deficientes visuais —baixa visdo e cegos- na
faixa etaria de 5 a 94 anos.

O CREIA em 2008, funcionou nos trés turnos com maior diversidade de
atendimentos especializados, incluindo a EJA (Educacéo de Jovens e Adultos) para
os deficientes visuais que nao tinham ensino fundamental, e uma equipe de
recrutamento e inser¢cdo no mercado. Integravam-se, no mesmo espaco, com sua
diversidade, os surdos, os deficientes visuais e as criangcas com déficits de
aprendizagem, transtornos especificos de aprendizagem e com problemas socio -
emocionais.

Atualmente atendemos 103 pessoas com deficiéncia visual e auditiva e
estamos retomando o atendimento as criancas de transtornos especificos de

aprendizagem, além da criacdo de 8 salas de recurso nas escolas municipais.
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5.3 Participantes

Participaram da pesquisa, inicialmente 6 professores, todos do sexo feminino,
em atividade na rede publica do ensino regular, no municipio de Timoteo-MG, sendo
qgue concluiram a pesquisa, apenas 4 educadores, quando estes entregaram,
respondidas, as questdes propostas no questionério. Os profissionais participantes
seréo caracterizados na Tabela 1, constante no resultados e discussao, da presente

pesquisa.

5.4 Materiais

Foram utilizados materiais como internet, instrumentos de suporte para
apresentacao e objetivos da pesquisa aos professores voluntarios (netbook, tela de
projecdo e data show), folhas A4, impressora e tinta para impressdo do
guestiondrio e caneta. Quanto aos recursos humanos, foi necesséario o contato
inicial com a Secretaria de Educacdo do Municipio de Timéteo, para
esclarecimentos sobre a pesquisa.

Posteriormente, a coordenacgédo e demais corpo pedagdgico da instituicdo de
ensino pesquisada, foi informada sobre a pesquisa que seria realizada com o0s
educadores que preenchessem o0s quesitos, conforme descrito abaixo no
Procedimento de Construcéo de Dados, necessarios para o referido estudo.

5.5 Instrumento de Construcéo de Dados

Com o intuito de conhecer o perfil do professor que atua em sala de aula do
ensino regular e ao mesmo tempo lida com a realidade da incluséo de alunos com
NEE e suas concepcgoes, utilizou-se um questionario composto por 15 (quinze)
questdes que abrangeram assuntos relacionados a informacfes pessoais, bem
como relativas a pratica educativa nesse contexto. Abriu-se adendo para que eles
relatassem alguma vivéncia que tivesse sido marcante na trajetéria da docéncia
especial até o presente momento ou quaisquer observacdes que quisessem

ressaltar referente ao assunto.
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5.6 Procedimento de Construcdo de Dados

Para obtencdo das informacfes nesse ambito, foram distribuidos 6
questionarios (APENDICE A) direcionados exclusivamente aos profissionais que
estivessem em atividade atendendo alunos com NEE. Desse numero, 4 (quatro)
professores responderam e devolveram o questionario.

Os educadores voluntarios da pesquisa receberam informacdes gerais,
inclusive o objetivo sobre a pesquisa conforme o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (ANEXO B). Foi disponibilizado a eles contatos (e-mail e nimero do
celular) para quaisquer possiveis dulvidas posteriores. Em comum acordo, foi
estipulado um prazo de duas semanas para respostas e devolugdo dos impressos.
Nesse encontro, a pesquisadora colheu depoimentos de relatos relacionados ao
tema, onde os professores puderam dissertar sobre seus medos e expectativas de
maneira livre. Esses depoimentos foram sendo redigidos pela pesquisadora, quando
no final, o voluntario tomava conhecimento do que foi relatado, assinando como
forma de acordo, através do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

A coleta de informacdes ocorreu no periodo da segunda quinzena de janeiro e

no més de fevereiro.

5.7 Procedimentos de Analise de Dados

Os dados da presente pesquisa foram examinados com base nas
fundamentacfes tedricas do estudo, opinando conforme o conhecimento adquirido,
0s quais serdo relatados no tépico seguinte. Gréaficos foram confeccionados por
base nos parametros tais como: tempo de docéncia dos professores, frequéncia dos
distarbios provenientes da PC nos alunos frequentadores do ensino regular em sua
sala de aula, para quantificar e discutir resultados obtidos. Além disso, construiu-se
uma tabela onde constam dados referentes as caracteristicas pessoas de cada

professor participante da pesquisa.
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6 RESULTADOS E DISCUSSAO

A coleta de informacg@es realizada através do questionario objetivou conhecer
o perfil do profissional presente em sala de aula do ensino regular atendendo alunos
com NEE, bem como fazer um levantamento dos anseios e expectativas desse
educador.

A amostra foi composta por 4 (quatro) pesquisados, com idade entre 24 e 55
anos, do sexo feminino e com formagédo em Pedagogia. Para serem identificadas e
permitir descrevé-las, a amostragem foi nomeada através da letra “P” e numeragao
cardinal sequencial (TABELA 1).

Tabela 1: Informacdes pessoais dos profissionais pesquisados

Quantos Carga Possui curso Recebe apoio  Qual o distarbio
Professor alunos Horéria para educacéo da seu(s) aluno(s)
com NEE (semanal) especial? instituicdo? apresenta(m)
P1 3 10 horas Sim Sim Comunicacao
Comunicacao,
motor e
P2 3 8 horas Sim Sim descontrole nas
necessidades
fisiologicas
P3 3 20 horas N&o N&o Motor
P4 1 15 horas Sim Sim Motor

Fonte: Dados do autor (2011)

Através dos dados da Tabela 1, foi possivel observar varios parametros, entre
eles a diferenca na carga horaria. Isso se da ao fato da rotina de trabalho desses
profissionais em outras instituicoes. Percebeu-se também que o profissional que
leciona para o numero maximo de alunos encontrados pela pesquisa com NEEs,
possui maior carga horaria semanal de trabalho, entretanto ndo possui nenhum
curso de capacitacdo ou especializacdo, como também n&o recebe subsidios da
instituicdo para desenvolver tal pratica.

Relacionado a essa observacdo, esta o relato apresentado por essa

profissional acima descrita, “P3”, quando foi questionada se encontrava alguma
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dificuldade em trabalhar com esses alunos e como lidava com esse novo parametro.
Segundo seus depoimentos, as dificuldades foram vivenciadas nos primeiros 2 anos.
A partir desse periodo, uma vez que ha seis anos (GRAFICO 1) est4 voltada para a
docéncia de alunos especiais, foi se acostumando com a pratica e atualmente

possui mais “jogo de cintura” para lidar com a situagao.

Tempo de docéncia com alunos portadores de NEEs

50% -+

45% -

40% -

35% - W Abaixode 5 anos (P4)
30% - m5al0anos (P2e3)
25% A Acimade 10 anos (P1)

20% -
15% -
10% -
5% A

0%

Grafico 1. Tempo de pratica dos professores pesquisados diante alunos com necessidades
educacionais especiais
Fonte: Dados do autor (2011)

Foi percebido ainda entre suas palavras que, apesar de ter adquirido certa
experiéncia frente a esses alunos, possui medo, inseguranca, sentimento de
impoténcia diante a pratica. Relatou que essas impressdes sdo devidas ao fato de
nao ter tido a oportunidade de participar de algum curso de capacitacdo ou
especializacdo na area para que pudesse desenvolver com mais seguranca as
propostas pedagogicas para atender as particularidades desses alunos.

De acordo com o tempo de docéncia dos professores (GRAFICO 1),
procurou-se relacionar a experiéncia com a pratica em atender os alunos com
necessidades educacionais especiais com suas concepgoes e anseios.

O profissional que apresentou ter acima de 10 anos de docéncia (P1l),
observou primeiramente que nesse periodo, teve alguns anos em que nhao
presenciou alunos com NEE em sua classe. Prosseguiu expondo que as
experiéncias iniciais foram de medo e até mesmo de frustragdo por ndo concordar
com a nova proposta, uma vez que sua opinido era de que os alunos com NEE

deveriam estar inseridos em metodologias condizentes as suas necessidades. Mas,
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com o decorrer dos anos comecou a entender a proposta da inclusdo. Segundo a
P1, sua concepcgéo era de que esses alunos deveriam ser avaliados, alfabetizados e
serem submetidos aos mesmos meétodos de ensino/aprendizagem que 0s alunos
ditos “normais” eram subordinados.

Percebeu, posteriormente, que a proposta da educacédo inclusiva é oferecer
metodologias diferenciadas, mas que esses alunos estejam na escola regular em
certo periodo para, além da aprendizagem, transpor barreiras como o preconceito e
serem inseridos na sociedade, usufruindo dos direitos que o0s permeiam.
Atualmente, apesar de ter curso de especializagdo na area da Educacdo Especial e
ja ter trabalhado com pessoas que apresentam algum distlrbio provenientes da
paralisia cerebral, ainda apresenta ansiedade diante a pratica da docéncia nessa
area. Descreve que esse sentimento se deve ao fato das situacdes serem diferentes
e de cada aluno apresentar-se com suas particularidades e histérico de vida, ou
seja, acredita que a familia e a comunidade possuem valor consideravel no que diz
respeito ao bom desenvolvimento dessa determinada crianca.

Nesse sentido, Kelman (2010, p. 42) expbe que

expressfes de relagBes proximais, desenvolvidas pela familia ocorrem no
momento da alimentac¢é@o, do brincar com membros adultos da familia ou
entre irmdos ou primos, em momentos de narracdo de estorias, na pratica
de atividades esportivas. Quando a familia esta envolvida na execucéo de
algum tipo de tarefa complexa ou quando faz planos para o futuro, estédo
desempenhando atividades permeadas por processos proximais. O
desenvolvimento humano ocorre, permeado por esses processos
progressivos de interacdo duradoura entre 0 organismo biopsicoldgico, as
pessoas, objetos e simbolos, em seu ambiente e em periodos estendidos

de tempo. Os processos proximais variam consideravelmente de acordo
com as caracteristicas da pessoa em desenvolvimento.

Dessa maneira, é possivel perceber o quao importante se torna o papel da
comunidade no desenvolvimento do ser humano, reafirmando a coletividade como
educadora até mesmo no que se refere aos aspectos relacionados ao carater
pessoal, a forma de encarar as oportunidades e como encarar as experiéncias e
dificuldades a serem enfrentadas diante suas limitagdes.

A professora nomeada “P2”, apesar de apresentar o mesmo tempo de
docéncia da “P3” (GRAFICO 1), relatou ndo apresentar sentimento de medo e
inseguranca diante a pratica da educacdo especial e inclusiva, justificando que,
apesar da sua pouca experiéncia em tempo/anos de servigo, possui apoio da

instituicdo, mesmo com algumas adequacdes a serem feitas. Expds que esses
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alunos causam incomodos, mas no sentido de fazer despertar o interesse pelas
suas peculiaridades e consequentemente, fazé-la buscar informacgdes e orientagéo
para lidar com a necessidade educacional especial.

A referida profissional alegou ter curso de capacitacdo em Atendimento
Educacional Especializado, mas vé a necessidade de sempre serem oferecidos
cursos nesse sentido, uma vez que a educagéo continuada dos educadores contribui
para bons resultados.

Segundo essa educadora, seu maior anseio € no sentido de trabalhar com
uma equipe multidisciplinar. Essa proposta, juntamente com o espago adequado
(Sala de Recursos Multifuncionais) seria um marco no que tange a educacao
inclusiva na escola regular. Enfatiza ainda que o papel do professor precisa
acompanhar essa evolucéo, expondo conforme as observacfes de Kelman (2010, p.
43), quando julga ser importante

[...] enfatizar que a misséo principal do professor ndo é exatamente dar
aula, mas sim fazer seu aluno entender. Essa diferenca é fundamental para
gue a escola reconquiste o seu lugar de um precioso contexto de
desenvolvimento. A nocdo de que os professores devem desenvolver, em
vez de simplesmente ensinar pode ser transformadora das praticas
pedagégicas que se encontram no cotidiano escolar do momento. Aprender
€ constituir significado e ensinar ndo é apenas dar aula. E fazer o outro
entender.

A professora intitulada “P4” relatou sobre sua pouca experiéncia baseada nos
2 anos de docéncia com alunos com NEE. Durante sua pratica, apesar de ja ter
participado de Congresso com carga horaria de 40 horas, percebe a necessidade de
aprimoramento constante referente as diversas variacdes e distlrbios causadores de
diferentes situacdes em sala de aula (GRAFICO 2), uma vez que demonstrou ainda

ter dificuldades em lidar com esses alunos.
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Frenquéncia dos disttrbios provenientes da
Paralisia Cerebral

M Disturbio da Comunicacdo

M Disturbio Motor

Distdrbio da comunicagdo,
motor e descontrole das
necessidades fisiologicas

Grafico 2: Frequéncia dos distlrbios provenientes da PC presentes na realidade dos professores
pesquisados
Fonte: Dados do autor (2011)

Para ela, € como um desafio a ser enfrentado, primeiramente porque nao
estara lidando apenas com 0 processo ensino/aprendizagem, como, além disso,
guestdes de valores morais e sociais. Tem a concepg¢ao que para a insercao desses
alunos em escola regular deve-se trabalhar, antes de tudo, com os alunos ditos
“‘normais” no que se refere ao preconceito para com seus colegas com NEE. E
nesse contexto confirma-se a relacdo desenvolvimento humano/sociedade. Para
Vigotski (1997, p.19),

0 processo de desenvolvimento de uma crianca deficiente esti
condicionado socialmente em forma dupla: a realizacdo social do defeito (o
sentimento de inferioridade) é um aspecto do condicionamento social do
desenvolvimento; seu segundo aspecto constitui a orientacdo social da

compensagdo para a adaptagdo as condigfes do meio, que foram criadas e
formadas em relag&o ao tipo humano normal.

Para finalizar, conclui dizendo que sua mais consideravel crenca ou
expectativa € de tomar como base a determinacao e a curiosidade em informar-se.
Julga serem dois quesitos essenciais para se desenvolver um bom trabalho e para
gue possa exercer essa atividade com seguranca e prazer.

Portanto, considerar a inclusdo dos alunos com necessidades educacionais
especiais no ensino regular, simplesmente como uma reforma no sistema
educacional e novas perspectivas para a resolucdo dos problemas que norteiam a

educacdo como direito de todos, ndo se torna a forma mais conveniente de resolver

essas questoes.
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7

Para tal, € necessario pensar que o0 ingresso desses alunos implica em
reformular metodologias e critérios de avaliagbes, em adequacgfes dos curriculos
escolares que irdo atender essa clientela, bem como na proposta de dinamicas em
grupos na sala de aula visando a socializacdo organizada e no que permeia a
infraestrutura escolar para facilitar a entrada, estadia e circulagdo dessas pessoas
nesse ambiente. Cabe ressaltar que néo se excluem os educadores desse processo.
E necessario investir em educacio continuada, capacitacdes e formacdes de nivel
superior e especificas para proporcionar a esses profissionais condicbes de

desenvolverem um trabalho com seguranga e confiabilidade.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

A nova proposta de reforma do sistema educacional, conforme se tem
discutido com bastante frequéncia nos ultimos tempos, vem gerando polémica nas
opinides e as mais variadas reacdes a respeito da inclusdo escolar e educacao
especial no ensino regular.

Sabe-se que a intuicdo das declaragfes, estudos, convencdes e documentos
legais surgem para organizar todas as idéias, bem como um meio de universalizar
as acgles e iniciativas no que tange esse panorama, garantindo o direito de todos
perante a educagéo.

Quanto a proposta da pesquisa, acredita-se que diante os dados e relatos que
foram possiveis compilar na medida em que se pbéde absorver da experiéncia dos
profissionais voluntarios, tenha atendido aos objetivos. Além disso, pela pretenséo
do levantamento sobre 0s anseios e crencas dos professores em pratica inclusiva no
ensino regular e, no que diz respeito as informacdes e achados resultantes, ficou
constatado que o estudo veio contribuir para dados da literatura, considerando as
proposicdes que permeiam a educagao nesse contexto.

Visto as exposicbes tedricas tomadas por base e diante o decorrer da
pesquisa gualitativa, verificou-se o constante sentimento de anseio e apreensao por
parte dos professores perante a inclusdo escolar dos alunos com necessidades
educacionais especiais. Percebeu-se ainda, a necessidade e a vontade na busca
continua por cursos e capacitacdes que os permitiriam exercer a docéncia, nesse
caso especial, com mais dinamizacao, seguranca, confiabilidade e dominio.

Os resultados vieram trazer a confirmacao que diante a real atualidade, néo é
possivel desenvolver e proporcionar educagdo igualitaria conforme as propostas
governamentais, uma vez que a reforma necessita ocorrer ndo apenas na
adequacao curricular ou na abertura de vagas para que esses alunos sejam
matriculados. A reforma necessita acontecer de maneira geral, visto a iniciar pelas
adequacdes prediais até no que se refere aos valores humanos. Cabe ressaltar
ainda a importancia em “investir no desenvolvimento de culturas institucionais que
primem pela valorizac&o das diferentes formas de existir de todos 0s seus sujeitos e
em politicas de formacdo que estimulem a discussdo acerca desta diversidade”
(GLAT et.al., 2006. p. 12)
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E necessario, portanto, destacar os depoimentos aqui resultantes, colocados
por profissionais que vivenciam a pratica e que sdo capazes de expor a importancia
em se investir na educacdo. Os sentimentos diante apresentados segundo as
concepcOes da pesquisa, revelam a necessidade em capacitar e preparar esses
educadores para realidade da docéncia inclusiva, uma vez que educagdo gera
educacéao.

Visto as experiéncias dos educadores participantes da pesquisa, foi possivel
perceber que o sentimento de medo, receios e inseguranca sao questdes constantes
no dia a dia da pratica docente dos professores que lidam com alunos com
necessidades educacionais especiais. Mas, mesmo diante esses constantes
sentimentos, espera-se que a educacado inclusiva seja marcada nao por gquestdes
nas quais irdo se aflorar o preconceito, mas que seja realmente uma maneira de,
além de garantir educacao igualitaria a todos, garantir forma digna de vivéncia aos
cidaddo sem a histdrica questdo do preconceito.

Portanto, busca-se o trabalho através da educacao inclusiva como questdes
de abrangéncia educacional, social e até mesmo de salude, uma vez que incluir

essas pessoas torna-se uma maneira de qualidade de vida.
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Apéndice A - Questionario

QUESTIONARIO AOS EDUCADORES DA REDE PUBLICA DA EDUCACAO

O presente questionario tem como objetivo conhecer a realidade da pratica do professor diante a inclusdo dos
alunos com necessidade educacionais especiais no ensino regular e que lidam com alunos portadores de
Paralisia Cerebral. Objetiva conhecer perante essa realidade, os anseios e as crencas do educador que
trabalham inseridos nesse contexto educacional. O questionario € composto por 15 (quinze) questfes que
abrangeram assuntos relacionados a informacGes pessoais, bem como relativas a pratica educativa. As
consideracBes pessoais se reservam a complementos que julgar necessario para representar sua expressao
sobre a temética. Vocé s6 devera respondé-lo se atender alunos com NEEs. Sua participagdo é fundamental

para a sistematizacao da nossa pesquisa.

Idade: anos

Formacao

Ano de concluséo do curso:
Quantos alunos atende com Necessidades Educacionais Especiais (NEES)?

Qual a carga horéaria de trabalho (semanal)?

Possui curso (s) de capacitacdo ou especializacdo na area do contexto da pesquisa?

Recebe apoio da instituicao para préatica docente da incluséo escolar e educacéo especial?

Qual deficiéncia/disturbio caracteriza o(s) alunos para o(s) qual(ais) leciona?
() distarbio da comunicagéo

( )disturbios motores

( ) auséncia de controle das necessidades fisioldgicas

( ) Outros. Quais?

Vocé encontra dificuldades em trabalhar com os alunos com NEE?

Entre as dificuldades encontradas em sua pratica docente, qual tem sido sua mais frequente

apreensdo/anseio?

Esta clientela para vocé é vista como uma barreira ou como um desafio?

Vocé concorda que a escola regular € a melhor alternativa para inclusao?

A instituic@o esta preparada estruturalmente para receber essa clientela?

Trabalham com equipe multidisciplinar?

Vocé tem algum relato de aluno com NEE que tenha lhe causado algum incémodo ou transtorno?

Relate.

Assinatura:

Obrigada pela participacédo!
Educacao gera educacéo.
(Adaptado de pesquisas diversas e conforme o objetivo proposto pelo presente estudo
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Anexo A — Termo de Autorizacao para realizacdo da pesquisa na escola

Universidade de Brasilia — UnB

N A Instituto de Psicologia — IP ’
h‘ Programa de Pés-Graduacéo em Processos de Desenvolvimento Humano e Saude PG-PDS ssinuos
UnB Curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano, Educacéo e Inclusdo Escolar

TERMO DE AUTORIZAGCAO PARA REALIZACAO DE PESQUISA EM INSTITUICOES

De: Marisa Soares Andrade
Para: (instituicbes pesquisadas)
Assunto: Solicitagdo para realizacdo de pesquisa

Prezado Senhor,

Na condicdo de pés-graduanda do Curso Processos de Desenvolvimento Humano e Saude
da Universidade de Brasilia, em processo de elaboracdo de um Trabalho de Concluséo de
Curso, venho por meio desta, solicitar a autorizagdo do Sr. para desenvolver a pesquisa
com titulo provisério: Crencas e Anseios de um educador no processo inclusivo de
alunos com paralisia cerebral. A escolha por desenvolver a pesquisa ha referida
instituicdo deve-se-a ao interesse pelo estudo junto comprometimento desta associacao
para com o0s alunos portadores de necessidades especiais educacionais.

Para operacionalizar minha investigacdo, solicito a participacdo de voluntarios, educadores

envolvidos na préatica docente voltados aos alunos de educacéo inclusiva.

Cabe ressaltar que a pesquisa estd sob orientacdo da professora Silvia Ester Orrd da
UAB/Universidade de Brasilia.

Solicito ainda que a pesquisadora, ao se identificar, possa mencionar o home da Universidade de

Brasilia dentro da instituigcao.

Os dados referentes ao voluntario da pesquisa serdo mantidos em sigilo, de maneira an6nima,
somente 0 nome da instituicdo podera constar no relato do trabalho caso seja autorizado no espaco

abaixo, assinalando a opc¢do desejada (cobrir todo o quadrado  ):

[] Autorizo que o nome da instituicio seja mencionado no relato da pesquisa

[] Prefiro participar da pesquisa mantendo o nome da instituicio em sigilo

Sem mais para o momento, coloco-me & disposi¢ao para o que for necessario (contato: ).

Assinatura do discente: data: [

Autorizado por: data: [
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Anexo B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Universidade de Brasilia — UnB

N_| Instituto de Psicologia — IP
.‘ Programa de Pés-Graduacéo em Processos de Desenvolvimento Humano e Saude PG-PDS ezamaos
UnB Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educacao e Inclusédo Escolar

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado (a) para participar, como voluntario, em uma pesquisa. Apos ser esclarecido (a)
sobre as informag@es a seguir, No caso de aceitar fazer parte do estudo, assine ao final deste documento, que
estd em duas vias. Uma delas é sua e a outra é do pesquisador responsavel. Em caso de recusa vocé ndo sera

penalizado (a) de forma alguma.

SOBRE A PESQUISA:

Pesquisador Responsavel: Marisa Soares Andrade

Pesquisadores participantes: a mesma

1- Marisa Soares Andrade, pés-graduanda do curso de Processos de Desenvolvimento Humano e Saude, da
Universidade de Brasilia, telefone de contato: (31) 8674-0708, requisitou minha participacdo em uma pesquisa
nesta instituicdo. O titulo provisério da pesquisa é:Crencas e Anseios de um educador no processo inclusivo de
alunos com paralisia cerebral

2- Eu fui informado de que o propdésito da pesquisa é relatar a realidade da minha pratica como professor diante
a inclusdo dos alunos com necessidade educacionais especiais no ensino regular para que possam conhecer
perante essa realidade, meus anseios e crengas que englobam esse contexto educacional;

3- Minha participacdo envolvera respostas a um questionario, durando tempo necesséario para responder as
guestbes dos mesmos;

4- Eu compreendo que ndo existe riscos ou desconfortos previstos;

5- Eu compreendo que o possivel beneficio de minha participagdo na pesquisa € contribuir para os dados da
concluséo, relatando minha realidade como professor de alunos com NEEs, provenientes da Paralisia Cerebral;
6- Sei que os resultados desse estudo podem ser publicados, mas meu nome ou identificacdo ndo seréo
revelados. Para manter a confidencialidade de meus registros, a Marisa Soares Andrade levara em conta 0s
cuidados éticos de acordo com a Resolugdo n° 196 de 10 de outubro de 1996, que regulamenta pesquisa com
seres humanos;

7- Eu compreendo que em caso de qualquer desconforto, a pesquisadora tomard as medidas cabiveis para
corrigir tais desconfortos;

8- Fui informado de que néo serei remunerado pela minha participacéo;

9- Fui comunicado de que quaisquer dividas que tiver em relacdo a pesquisa ou a minha participacéo, antes ou
depois de meu consentimento, serdo respondidas por Marisa Soares Andrade pelo telefone de contato
mencionado no item 1;

10- Eu compreendo que se tiver dlvidas quanto aos meus direitos como sujeito participante nesta pesquisa, ou
se sentir que fui colocado em risco, poderei contatar o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade de Brasilia
para esclarecimentos;

11- Eu li as informag8es acima, recebi explicagcdes sobre a natureza demanda, riscos e beneficios do projeto.
Assumo conscientemente 0s riscos envolvidos e compreendo que posso retirar meu consentimento e interromper
minha participagdo a qualquer momento, sem penalidade ou perda de beneficio. Ao assinar este termo, nao

estou desistindo de quaisquer direitos meus. Uma copia deste termo me sera dada.

Assinatura do voluntario data: / /
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12- Certifico que expliquei ao individuo acima a natureza e o proposito, os benéficos e potenciais riscos
associados a sua participacdo neste estudo de pesquisa, respondi todas as questdes que foram levantadas e
testemunhei sua assinatura;

13- Este termo esta de acordo com a Resolugdo 196 do Conselho Nacional de Salude de 10 de outubro de 1996,
ara proteger os direitos dos seres humanos em pesquisas;

14- Forneci ao participante voluntario uma cépia deste documento de consentimento informado.

Assinatura da pesquisadora: data: / /
Endereco eletrbnico de contato: marisasoaressouza@bol.com.br

Referéncia Bibliografica: THOMAS, Jerry R.; NELSON, Jack K. Métodos de Pesquisa em Atividade Fisica. 32 Ed.
Porto Alegre: Artmed, 2002.



