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RESUMO

O presente trabalho ¢ o artigo final para conclusdo do curso de Letras Portugués —
Licenciatura e teve como foco central uma discussdo acerca da modalidade oral e do ensino
de Lingua Portuguesa no nivel médio de escolariza¢do. Nessa perspectiva, os textos orais
devem possuir a mesma importancia dos textos escritos. Buscando, assim, contribuir com o
conhecimento académico-cientifico da éarea, propomos a retextualizagdo como umas das
possibilidades de trabalho com a oralidade, uma vez que ela evidencia claramente a relagao
fala-escrita. Orientamo-nos pela questdo: “A cole¢do de ensino médio analisada oferece aos
alunos atividades de retextualizacdo?” Definimos, como objetivo, verificar se os livros
analisados propdem atividades que levem os alunos a refletirem acerca da relacdo entre fala e
escrita, explorando, principalmente, as atividades de retextualizacdo. Adotando os postulados
da pesquisa qualitativa, buscamos interpretar os dados colhidos a partir da andlise das
propostas de producdes textuais orais da cole¢do analisada. Baseamo-nos teoricamente, entre
outros, nos trabalhos de Marcuschi (2001, 2007); Favero, Andrade & Aquino (2000);
Schneuwly, Dolz e colaboradores (2004). As analises dos dados revelaram que, nesta colegao,
especificamente, o trabalho com a oralidade a partir das atividades de retextualiza¢do ainda ¢é
insuficiente.
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ABSTRACT

The following term is the final article for the Portuguese Language degree's conclusion which
aims a discussion regarding the oral modality and teaching the Portuguese Language in the
High School level. In that perspective, the oral texts must have the same significance as the
written ones. Looking forward, eventually, to contribute with the academic and cientific
acknowledge in the area, we propose the retextualization as one of the possibilities of work
with the orality, once it clearly evidences the relation between speech and writing. We guided
ourselves by the question: “Does the analyzed collection, offered to the high school students,
offer them retextualization activities?”” We set, as target,to check whether the analyzed books
propose activities which take the students to come up with the relationship between the
speech and writing, mainly exploring the activities of retextualization. Adopting the postulaes
of a qualitative research, we looked for understanding the collected data by the analysis of
oral productions proposed in the studied collection. We theorically based ourselves, among
others, in the works of Marcushi (2001, 2007); Favero, Andrade & Aquino (2000);
Schneuwly, Dolz and collaborators (2004). The data analysis revealled that, in this collection,
specifically, the works with orality are still insufficient.
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1. Introducio

Discussdes em torno das modalidades oral e escrita da lingua, no que se refere aos
aspectos da relacdo fala e escrita, géneros textuais orais, oralidade e ensino, entre outras
questoes, tém sido foco de interesse dos trabalhos de Marcuschi (1986, 2001, 2002, 2005);
Castilho (1998); Favero, Andrade & Aquino (2000); Schneuwly, Dolz e colaboradores (2004);
Cavalvante e Teixeira (2007); Gomes-Santos (2012).

Na perspectiva das ideias defendidas por esses autores, a comunicacdo humana so6
pode ser entendida a partir dos géneros textuais, que se efetivam por meio da escrita ou da
fala. Logo, se a disciplina de Portugués pretende investigar a lingua de maneira completa, isso
sO pode ser realizado se tanto a escrita, quanto a fala forem objetos de estudo. Nessa direcao,
importa ressaltar uma questdo central para os estudiosos: a necessidade de os individuos
desenvolverem competéncias linguistico-discursivas por meio de diferentes géneros de textos
nas interacdes da vida cotidiana, sejam eles mais espontaneos (como nas interacdes casuais),
ou mais formais (como nas interacdes institucionalizadas). Além disso, ¢ fator fundamental
para a escrita e para o trabalho com os géneros orais, a investigacao das singularidades dessa
efetivacdo da lingua, a partir de atividades, como as de retextualizagdo, cujo foco é evidenciar
a relagdo fala-escrita.

Assim sendo, esta reflexdo tem como preocupacdo central promover um espago de
discussdo em torno da oralidade e do ensino de Lingua Portuguesa, sobretudo nos aspectos
relacionados a retextualizacdo, buscando contribuir com o conhecimento académico-cientifico
na dire¢do de que aos alunos do ensino basico sejam dadas oportunidades de produzir textos
orais e de pensar acerca deles. Ressaltamos, nesse sentido, a necessidade de aquisi¢do de
conhecimentos referentes as especificidades dos géneros informais e formais e, além disso, a
importancia de perceber a lingua como construtora de sentido tanto na fala, quanto na escrita,
devendo, pois, esses aspectos serem trabalhados a fim de que os estudantes percebam como
essas duas formas de efetivagdo da lingua se manifestam no uso dos recursos linguisticos.

Estabelecidas essas questdes, o intuito da escrita deste artigo ¢ abordar as praticas
pedagogicas do ensino de Lingua Portuguesa, mais especificamente sobre as atividades
propostas por livros didaticos no que tange a producao e a interpretacao de textos orais e
refletir em que medida as praticas de retextualiza¢do fazem parte da abordagem proposta para
o trabalho com esses géneros, j4 que essa pratica ¢ essencial para que os estudantes

compreendam a relacdo da fala e da escrita, um dos aspectos contemplados nos objetivos dos



Parametros Curriculares Nacionais (PCN). Sendo assim, a partir dos estudos realizados até
entdo, analisou-se a colecdo Portugués Linguagens para o ensino médio, de William Cereja e
Thereza Cochar (2013).

A partir dessa delimitagdo, a proposta de analise cumpre com o objetivo de verificar se
os livros analisados propdem atividades que levem os alunos a refletirem acerca da relagao
entre fala e escrita, explorando, principalmente, as atividades de retextualizagdo. Espera-se
que essas atividades explicitem os critérios de transformacdo de textos escritos para a fala, ou
de textos da fala para a escrita ou de textos orais para outro texto oral. Para tanto, foi feita
uma analise sistematica dos trés volumes da cole¢do foco deste trabalho, considerando a
relagdo dos géneros textuais existentes nos livros para verificar quais desses textos
apresentam relagdo entre fala e escrita. Posteriormente, foram produzidas resenhas dos
exercicios que se relacionam com a retextualizagdo. Dessa forma, pretendemos responder ao
tema que embasara o estudo: “A cole¢do Portugués Linguagens para o ensino médio oferece
aos alunos atividades de retextualizagdo?”. A partir desse problema, a discussdo de estudiosos

a respeito desse tema serda fundamental para as conclusdes dessa analise.
2. Aspectos teoricos

2.1. A relacao fala e escrita

Estudos de Street (1995) atestaram que existia, entre as pesquisas desenvolvidas até
aquela época, a ideia de que ha uma grande divisdo entre a fala e a escrita. Esse preceito,
embora esteja superado no campo da ciéncia, ainda esta presente na visdo de senso comum de
muitos professores, por exemplo. Esse fato ficou evidente na pesquisa de Galvao & Azevedo
(2015) que consistia em entrevistas com educadores a fim de analisar as concepgdes
metodoldgicas desses profissionais acerca da oralidade. Os resultados mostraram que a fala e
a escrita sdo vistas no sentido de que a primeira ¢ um meio para viabilizar a segunda.

No entanto, segundo Marcuschi (2007), para a defini¢ao do problema a ser enfocado, a
hipotese defendida por ele, e também neste trabalho, é que a diferenga entre fala e escrita
ocorre do continuo da producdo textual, e ndo na relagdo dicotdomica de dois polos opostos.
Como consequéncia dessa premissa, surge o grafico abaixo em que é possivel identificar as
correlagdes em varios planos, a partir de um conjunto de variagdes multidimensionais, € nao
uma simples variagdo linear. Nesse grafico, ha dois dominios: géneros da fala (GF) e as
caracteristicas especificas dessa modalidade e géneros da escrita (GE) e suas respectivas

caracteristicas.



Grafico 1. O continuo fala-escrita
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Assim, conforme Marcuschi (2007, p. 62):

Um determinado texto falado, por exemplo, uma conversagao
espontanea, seria o GF/ e representaria o género mais representativo
dessa modalidade, ndo sendo aconselhavel compara-lo ao GEI que
seria 0 género mais representativo da escrita, por exemplo, o artigo
cientifico. Este continuo distingue e, a0 mesmo tempo, correlaciona os
textos de cada modalidade quanto as estratégias de formulagdo textual
que determinam o continuo das caracteristicas que distinguem as
variacdes das estruturas, as selecdes lexicais etc.

A partir disso, pode-se chegar a conclusdes importantes. A primeira delas ¢ que ¢ equivocado
dizer que a fala ¢ dialogada e a escrita monologada, porque ha textos orais que se estabelecem
a partir da fala de uma tinica pessoa, como o sermao ¢ a conferéncia e, em contrapartida, pode
haver textos escritos na forma de dialogo. Outra ideia pouco correta ¢ a de que a fala ndo ¢
planejada, enquanto a escrita o €. Essa relacdo ndo ¢ evidente, pois hé niveis de planejamento
diferentes em uma ¢ em outra modalidade. Desse modo, até uma conversa informal entre
colegas ¢ formulada por meio de estratégias linguisticas efetivadas por um planejamento, ja
que, quando falamos, seguimos regras. Também, ao contrario da ideia de que os usos da
escrita sdo predominantemente formais e os da fala informais, ¢ possivel perceber que tanto a
fala, quanto a escrita possuem um continuo de variagdes. Em relacdo a isso, quando se
observam os usos efetivos da lingua didria, ¢ intensa a informalidade na escrita também,
sobretudo, em conversas por WhatsApp, em bilhetes e em cartas pessoais. A mesma relagao
pode-se fazer para justificar outro mito, o da lingua escrita se restringir a norma-padrdo e da
fala a norma ndo-padrdo. Sabe-se que a literatura de cordel, os poemas regionalistas e as
revistas em quadrinhos, apesar de serem escritos, possuem inumeros registro que contrariam a
norma gramatical.

Portanto, a fala e a escrita sdo efetivacdes de um mesmo sistema linguistico de base,

mas com realiza¢des, com historia e com representagdes proprias. Desse modo, o que se pode
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afirmar acerca da fala ¢ que, ao contrario da escrita, segundo Johannes Schwitalla (1997,
p.16), ela “¢ um discurso livremente formulado, espontdneo, produzido em situagdes
comunicagdes auténticas, isto €, lingua no sentido de uso linguistico e ndo de sistema
linguistico”. Ainda para complementa-lo, pode-se trazer a definicdo de Marcuschi (2007,

p.71):

Lingua falada é toda a producgdo linguistica sonora dialogada ou
monologada em situagdo natural, realizada livremente e em tempo
real, em contextos e situagdes comunicativas auténticos, formais ou
informais, em condigdes de proximidade fisica ou por meios
eletronicos tais como radio, televisao, telefone e semelhantes.

Essas defini¢cdes implicam afirmar que a producao falada se manifesta a partir da produgao
sonora, processamento natural ¢ em tempo real. No entanto, conforme afirma Marcuschi
(2007), a realizagao fonica ndo é condi¢do suficiente, mas apenas necessaria para a producao
da fala. Isso ocorre porque existem géneros que ndo sdo tipicamente orais, mas se manifestam
na forma fonica, como noticias em radios e em telejornais; trata-se, nesse caso, da lingua
oralizada. Ha, também, producdes orais que se revelam ao publico a partir da escrita, como ¢
o caso das entrevistas em revistas € em jornais impressos.

A partir dessa definicdo, pode-se delimitar mais facilmente as caracteristicas

especificas da fala, aspecto melhor explicitado no proéximo item.

2.2. Caracteristicas da fala

Como visto anteriormente, a fala ¢ produzida a partir da pauta sonora em um
processamento natural e em tempo real. Essas caracteristicas conferem a ela determinados
elementos que ndo sdo encontrados na escrita, conforme € possivel notar nos estudos de
Ventola (1979). Essa pesquisa pretende explicar o modelo de organizacdo conversacional que,
apesar de se restringir a oralidade dialogada, também pode ajudar a explicar determinados
fenomenos da fala monologada, j4 que essa ¢ uma forma de comunicagdo baseada na
interacdo entre pessoas. No sentido de estabelecer o modelo de organizacdo conversacional,
Ventola (1979) se baseia nas seguintes variaveis: topico, assunto, tipo de situacdo, papéis dos
participantes, modo e meio do discurso. Retomando essa proposta, o topico ¢ o meio pelo qual
se estabelece a manutencdo da interagdo. Ja a situagdo revela-se, na fala, sempre em um
encontro face a face, mas depende de fatores externos a propria fala, como os gestos, as
expressoes faciais e o proprio espaco em que se manifesta o didlogo. Em relagdo ao papel dos

participantes, frisa-se o comportamento deles em seu carater social, o que ¢ sempre
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dependente do contexto conversacional. Quando se destaca o modo de discurso, ¢ o nivel de
formalidade da situacdo que deve ser levado em conta.

Por fim, 0 meio corresponde ao canal de comunicagdo. A partir dessa variavel, pode-se
chegar a conclusdo de que a fala é uma atividade social que exige a coordenacdo de esforgos
intencionais entre, pelo menos, dois individuos. Assim sendo, a efetivacdo dessa atividade
depende ndo s6 de conhecimentos gramaticais, mas também discursivos, porque a fala tem
carater dialdgico que implica no falante conseguir inferir o que se espera de cada um em um
didlogo. Outro ponto bem especifico da realiza¢do da fala ¢ a imprevisibilidade em relagdo
aos elementos estruturais, inclusive em manifesta¢des planejadas. Desse modo, o processo de
organizag¢do da fala acontece enquanto a propria comunicagdo se realiza, por isso esse tipo de
modalidade de texto tem como caracteristica a presenca de cortes, de interrupgdes, de
retomadas, de sobreposigdes.

Além das caracteristicas propostas por Ventola (1979), Favero, Andrade & Aquino
(2000) ainda apresentam os marcadores conversacionais € o par adjacente como
caracteristicas proprias da fala desenvolvidas, sobretudo, a partir de conversas. A primeira ¢é
denominada marcadores conversacionais, que sdo responsaveis pela condugdo e pela
manutencdo do tdpico discursivo, mantendo a solidariedade conversacional entre os
interlocutores. Eles se revelam no discurso por meio de elementos verbais, prosodicos e nao-
linguistico. Os elementos verbais sdo palavras de concordancia ou de discordancia para testar
o canal comunicativo: claro, certo, né?, viu, sabe, entdo. Ja os marcadores prosddicos indicam
as pausas, o tom de voz, o ritmo, a velocidade, os alongamentos de vogais. Por sua vez, os
marcadores ndo-linguisticos sdo o riso, o olhar, a gesticulagdo e sdo fundamentais para a
realizagdo da comunicagdo, porque regulam o contato entre interlocutores. Como encadeiam
os segmentos do discurso, os marcadores conversacionais possuem carater coesivo. Em
seguida, as autoras apresentam o par adjacente que € o elemento basico da interagdo. Ele se
revela, sempre, por meio de dois elementos: pergunta-resposta, convite-aceitagdo ou recusa,
pedido-concordancia ou recusa, saudacdo-saudagdo. Esses pares, assim sendo, sdo utilizados
para introduzir, continuar, redirecionar ou mudar de topico.

Em relagdo a estruturagdo do texto falado, Favero, Andrade & Aquino (2000)
demonstram haver dois diferentes niveis. Assim, ele pode ser local em que a conversacdo se
estabelece a partir da troca de turno, isto €, um falante alterna e desenvolve a sua fala apos a
escuta do outro e isso implica ocorrer, por exemplo, sobreposi¢des e assaltos ao turno. O outro

nivel ¢ o global, ou seja, um falante desenvolve a fala monologada, havendo, nesse caso,
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também, uma preocupagao com a formulacdo textual cujas caracteristicas estdo diretamente
relacionadas a condug@o do tdpico discursivo. Nesse ultimo nivel, relacionado a formulagao
textual, o locutor pode tomar duas atitudes diante da informacdo ouvida: ndo encontrar
problemas de processamento e¢ de linearizacdo ou encontrd-los e tentar soluciona-los por
meio, basicamente, das hesitagdes, das parafrases, das repeti¢oes e das corregoes.

As hesitagdes se caracterizam por uma interrup¢do do fluxo de informagdes do
presente devido a uma selecdo inadequada de uma palavra futura, resultando em um
enunciado nao concluido. Trata-se, portanto, de uma caracteristica prospectiva da fala e nao
de uma corre¢do, como consideram alguns linguistas. J4 a parafrase ¢ um mecanismo de
retomar um enunciado anterior com o objetivo de reformulad-lo para melhor explica-lo ou
generaliza-lo. Em relagdo a repeti¢do, ¢ importante ressaltar que pode abranger tanto a
reiteragdo de palavras ou de todo um enunciado com o objetivo de organizar os topicos, de
gerar sequéncias mais compreensiveis para os ouvintes ou de enfatizar determinada
informagdo. Por fim, a corre¢do ¢ um enunciado linguistico que reformula o anterior,
considerado errado, segundo a perspectiva dos interlocutores, portanto, a corre¢do é sempre
uma formulagdo retrospectiva. Em relacdo aos aspectos abordados nesse paragrafo, grande
parte deles ndo estdo presentes apenas na fala, mas, também, na escrita. Dessa forma, a
diferenga entre um e outro se estabelece, sobretudo, em relacdo ao canal utilizado que, como
consequéncia, gera mecanismos linguisticos diferentes. Outro fator importante de se destacar
¢ o fato de alguns desses aspectos serem importantes elementos de coesdo nos textos falados,
como ¢ o caso da repeti¢ao e da parafrase que se somam aos usos de conectivos, assim como

na escrita.

2.3. A oralidade nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN)

Como o objetivo final deste trabalho ¢ perceber a abordagem da oralidade, mais
especificamente relacionada a retextualizagdo nos livros didaticos, ¢ fundamental investigar as
concepgdes pedagogicas propostas pelo documento de 1998, ja que, em tese, as abordagens
sugeridas nele induzem as praticas pedagdgicas e a escolha de conteudos da disciplina de
Lingua Portuguesa da educagdo basica. Além disso, esse documento reflete as concepgdes de
lingua das pesquisas até entdo realizadas a partir dos estudos linguisticos. Nesse sentido, a
renovacao e a reelaboragdo da proposta curricular foi inovadora ao propor, pela primeira vez,
de maneira explicita e intencional, a analise da lingua oral com base em seus usos e em suas

formas. Portanto, s6 é coerente realizar um trabalho a respeito da retextualizagdo, quando se



consideram as praticas da oralidade, referendadas, inclusive, por uma politica publica,
influenciada pela pesquisa linguistica, que passou a destacar a fala como objeto de ensino da
disciplina de Lingua Portuguesa.

A partir da andlise dos PCN de Lingua Portuguesa, ¢ possivel perceber que o
documento adota uma perspectiva interacional e discursiva da lingua. Assim, ela ¢ vista como
interacional porque se relaciona com a vivéncia em sociedade e ¢ “por meio dela que o
homem se comunica, tem acesso a informacao, expressa e defende pontos de vista, partilha ou
constroi visdes de mundo e produz conhecimento” (BRASIL, 1998, p.21). Além disso, ela ¢
concebida como discursiva, porque se efetiva apenas pelo discurso, que ¢ um enunciado
produzido de determinada forma e em um determinado contexto histdrico para um ouvinte
cuja percepcao pode ser em concordancia ou em discordancia com ele. Portanto a perspectiva
discursiva ¢ necessariamente dialdgica, conforme aponta Maingueneau (1996). Partindo
dessas duas premissas, interacao e discurso, a comunicacdo humana s6 pode ser entendida a
partir dos géneros textuais que se efetivam por meio da escrita ou da fala. Logo, se a
disciplina de Portugués pretende investigar a lingua de maneira completa, isso s6 pode ser
realizado se tanto a escrita, quanto a fala forem objetos de estudo.

Especificamente, relacionado a oralidade, os PCN deixam explicito que a escola deve
ensinar ao aluno qual variedade linguistica utilizar nas manifestagdes orais, levando em conta
as caracteristicas do contexto de comunicacdo, a intengdo comunicativa e o perfil dos
interlocutores. Entretanto, cabe ao professor observar que nao se deve explorar esse trabalho
como uma corre¢ao da forma, mas como sua adequacgdo ao uso. Somado a isso, ¢ tarefa do
docente promover atividades que explorem ndo apenas a producdo de textos orais, mas
também as estratégias de escuta dessa modalidade da lingua, o que ¢ essencial para a
interpretagdo, para a analise linguistica e para a revisao de textos orais, que se justificam em
decorréncia dos géneros textuais formarem a centralidade do trabalho didatico com a Lingua
Portuguesa.

Desse modo, a estratégia de escuta revela-se significativa para a interpretagdo, porque
¢ o momento em que os alunos tém acesso a producdo social a qual s6 pode ser entendida
quando se inferem e se notam as intengdes de quem a produz. Esse também ¢ o momento para
identificar aspectos relevantes, organizar notas e elaborar roteiros a partir do que foi escutado,
o que contribuiu para a recepgao ativa: capacidade de compreender criticamente o que se 1€ e
se escuta. Também, a escuta ¢ importante para consolidar a pratica de reflexdo sobre a lingua,

principalmente, nas atividades epilinguisticas que tém como analise o uso da lingua no



proprio interior da atividade linguistica. Esse momento ¢ fundamental para que o estudante
reflita a respeito dos recursos expressivos utilizados pelo produtor do texto, tais como
estratégias de coesdo, garantia da coeréncia, uso de marcagdes de énfase. Também ¢ nesse
tipo de atividade que o professor pode abordar as variantes e variedades percebidas na fala,
inclusive como forma de valorizar a expressao oral trazida pelo aluno e evitar o preconceito
linguistico com determinada comunidade de falantes. Ao final desse processo, o aluno tera se
apropriado dos diferentes registros. Por fim, a escuta também deve ser um processo
fundamental para a revisdo do texto produzido oralmente. Assim, os PCN sugerem que os
proprios alunos devam gravar a fala deles em equipamentos proprios, enquanto eles preparam
a exposicdo de um texto oral. Essa conduta ¢ fundamental, porque, assim como a escrita, a
fala em contextos formais e monitorados exige planejamento que sé pode ser efetivado se os
produtores desse texto tiverem a possibilidade de retornar aquilo que foi previamente
produzido para, entdo, perceberem a necessidade de corrigi-lo ou melhor explicd-lo. Apenas
dessa forma o aluno alcangard um grau de planejamento capaz de conduzir a um texto
coerente e coeso no momento da efetivacao da fala, durante um seminario, por exemplo.
Diante de todas essas perspectivas de trabalho com a oralidade, os PCN abordam em
que circunstancias isso pode ser explorado nas aulas de Lingua Portuguesa. Nesse aspecto, o
documento sinaliza, em primeiro lugar, a necessidade de o professor ensinar quais
procedimentos o aluno deve adotar no momento de producdo de textos orais formais,
destacando que essa pratica s6 se efetiva se as situacdes de oralidade fizerem parte dos
projetos de estudos os quais devem ser ensinados desde os anos iniciais do ensino
fundamental. Além disso, esse contexto de producdo deve acontecer no interior de atividades
significativas: seminarios, dramatizagcdo de textos teatrais, simula¢do de programas de radio e
televisdo, de discurso politico. A preparagdo das atividades descritas anteriormente possibilita
a articulagio de contetidos de lingua oral e escrita. E a partir desse momento que o aluno
compreendera as especificidades do funcionamento dessas duas possibilidades de efetivagao
da lingua humana. Trata-se, portanto, de atividades denominadas por Marcuschi (2001) como
retextualizagcdo. Depois, frisa-se que o docente deve organizar, também, atividades
contextualizadas de escutas, de forma que ouvir seja efetivo para a realizagao de uma tarefa.
Desse modo, essas atividades exigem “a explicagdo prévia dos seus objetivos aos alunos, a
antecipacdo de certas dificuldades que podem ocorrer, a apresentagdo de pistas que possam
contribuir para a compreensdo, explicitacdo das atitudes esperadas pelo professor ao longo da

atividade” (BRASIL, 1998, p.40).



Por fim, esses parametros gerais sdo consolidados no ensino e na aprendizagem de
Lingua Portuguesa que se dividem em ciclos. No segundo ciclo cujas orientacdes também se

referem ao ensino médio, os objetivos a serem alcangados a partir do estudo da oralidade sao:

- compreender o sentido nas mensagens orais e escritas de que ¢
destinatario direto ou indireto, desenvolvendo sensibilidade para
reconhecer a intencionalidade implicita e contetdos discriminatorios
ou persuasivos, especialmente nas mensagens veiculadas pelos meios
de comunicagdo;

- utilizar a linguagem oral com eficacia, comegando a adequa-la a
intengdes e situagdes comunicativas que requeiram o dominio de
registros formais, o planejamento prévio do discurso, a coeréncia na
defesa de pontos de vista e na apresentacdo de argumentos e o uso de
procedimentos de negociagdo de acordos necessarios ou possiveis.
(BRASIL, 1998, p.80)

Levando-se em conta os objetivos elencados anteriormente, ¢ possivel deduzir que o
trabalho com a fala deve percorrer todos os eixos da disciplina de Lingua Portuguesa: leitura,
produgdo de textos, andlise e reflexdo sobre a lingua. Para efetivar essas praticas, os PCN
recomendam, prioritariamente, as atividades de producao de textos orais formais, a escuta de
textos orais e a retextualizacdo. Dentre as trés principais propostas de atividades para se
trabalhar a oralidade, a retextualizacdo sera objeto de estudo aprofundado, ja que essa ¢ a

pratica objeto de analise deste trabalho.

2.4 Atividades de retextualizacio

Segundo Marcuschi (2001), a retextualizacdo € o processo de passagem de uma
modalidade de texto para outra. Assim, “Trata-se de um processo que envolve operacgdes
complexas que interferem tanto no codigo como no sentido e evidenciam uma série de
aspectos nem sempre bem-compreendidos da relagdo oralidade-escrita” (MARCUSCHI,
2001, p.46). Portanto, esse ¢ um tipo de atividade que, se adequadamente correlacionado com
outras praticas sugeridas pelos PCN, pode colaborar para o ensino e para a aprendizagem da
oralidade pelos alunos da educagdo bdasica, uma vez que a retextualizagdo possibilita a
percepcao da textualidade, tanto em textos orais quando em textos escritos, e favorece o
aprendizado dos recursos utilizados pela fala e pela escrita, estudo essencial para
compreensdo da relagdo fala-escrita.

Considerando fala e escrita, Marcuschi (2001) propde o seguinte quadro para

combinacao delas, a partir das possibilidades de retextualizacao.
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Quadro 1. Possibilidades de retextualizacao

1. Fala — Escrita (entrevista oral — entrevista impressa)
2. Fala — Fala (conferéncia — traducdo simultanea)
3. Escrita — Fala (texto escrito — exposicao oral)

4. Escrita — Escrita (texto escrito — resumo escrito)

Apesar de o trabalho de Marcuschi (2001) se voltar para os processos de
retextualizacdo sugeridos pela alternativa 1, o que serd, inclusive, melhor explorado neste
trabalho, ¢ necessario, também, antes, demonstrar que as possibilidades em 2 e 3 também
devem ser exploradas pelo professor em sala de aula para que se garanta o aprendizado
proposto pelos PCN. Vale ressaltar que a alternativa 4 é essencial para o aprendizado dos
processos de escrita da lingua, entretanto ndo sera motivo de estudo neste trabalho, porque,
aqui, o foco € necessariamente com as possibilidades que envolvem a fala.

No quadro 1, a possibilidade 2, ou seja, a retextualizagdo em que envolve uma
primeira produgdo falada e uma reelaboragdo também falada ¢ condi¢do determinante para o
processo de planejamento e de revisdo de textos orais. Como ja exposto no item anterior, os
PCN consideram que a produgdo de textos orais requer um planejamento de atividades que
colaborem para que o aluno atinja fluéncia no uso desses géneros textuais. Para tanto, a
producdo deve ser efetiva; dessa forma, para que isso seja algando, ¢ necessario adotar a
pratica das sequéncias didaticas em que a condi¢do determinante para que o aluno avance ¢ a
revisao do proprio texto, como postulam Dolz, Noverraz & Schneuwly (2004). Em produg¢des
orais planejadas e formais, a maneira mais adequada de se revisar a produgdo oral € a partir da
gravacdo, seja por video ou por 4udio, das produgdes. Portanto, no planejamento de um
seminario, por exemplo, antes da apresentacao final, o aluno deve ser convidado a se analisar
a partir da escuta atenta daquilo que ele produziu. Dessa forma, ele pode perceber quais
informagdes ficaram incompletas, quais procedimentos de coesdo necessitam ser melhor
estabelecidos, quais estruturas precisam ser modificadas. Esse, portanto, ¢ um trabalho de
retextualizacdo eficaz que ocorre dentro de um contexto de uso real da lingua.

No quadro 1, a possibilidade 3, ou seja, a retextualizagdo em que envolve uma
primeira produgdo escrita e uma reelabora¢do falada também deve ser foco do trabalho
pedagbgico em Lingua Portuguesa. Esse tipo de trabalho contribui para que o aluno perceba
que um texto escrito para, posteriormente, ser oralizado deve respeitar determinadas estruturas

e regras de textualidade diversas da produgdo estritamente oral ou escrita. Quando se escreve,
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por exemplo, uma peca de teatro, deve haver indicagdes de como aquele texto escrito deve ser
interpretado pelos autores, explicitadas por meio de rubricas. Elas sdo necessarias, porque os
recursos da escrita sdo diferentes dos recursos da fala, assim, como a escrita, por ela mesma,
ndo oferece as possibilidades da fala, o texto teatral deve conter observagdes de como o autor
ira oralizar aquilo posto no papel. A¢des como gritar para dar énfase, cochichar para revelar
um segredo, gesticular para esclarecer sao recurso tipicos da fala que s6 se tornam explicitos
para o autor, no texto teatral, pela leitura das rubricas. O trabalho com texto teatral também
pode ser interessante para que os alunos notem que a escrita da fala dos personagens pode
explicitar uma linguagem mais informal e menos preocupada com a norma-padrao, ja4 que os
contextos das agdes dos personagens, em geral, desenvolvem-se também informalmente.
Outro exemplo ¢ o trabalho com os géneros radiofonicos. Nesse caso, o texto escrito pelo
jornalista deve ser pensado partindo do pressuposto de que ele, posteriormente, sera lido. Essa
caracteristica requer determinadas preocupacdes com a linguagem que nao aparecem em
textos escritos para leitura silenciosa. Entdo, por exemplo, em matérias veiculadas nas radios,
deve-se utilizar a ordem direta das palavras, a repeticdo ndo pode funcionar como elemento de
coesdo, as cenas da noticia precisam ser descritas, conforme Manual de Radiojornalismo da
Prefeitura do Rio de Janeiro.

Posto isso, o processo nimero 1 em que a retextualizagdo envolve uma primeira
producdo falada e uma reelaboragdo escrita serd a mais detalhada, por se um processo muito
mais especifico e por se tratar do estudo de Marcuschi (2001), o qual originou o livro Da fala
para escrita. Em primeiro lugar, ¢ necessario destacar que esse processo ¢ distinto da
transcri¢do. Segundo o autor, a transcri¢do consiste em notar as palavras pronunciadas para
uma formatacgdo escrita, baseada em critérios graficos que podem, inclusive, distanciar-se das
normas ortograficas. Embora, exista a premissa de que a escrita, nesse caso, seja uma
representacao fidedigna da fala, essa ndo ¢ uma transposi¢ao fiel, porque sé se pode
transcrever aquilo que pode ser compreendido pelo escriba, além disso ¢ comum haver perdas,
como os aspectos gestuais, mimicos e fisicos. Existem transcrigdes que ja sdo um primeiro
formato da rextextualizagdo, como ¢é o caso da publicagdo de contos da tradi¢do oral, a qual
elimina as hesitacdoes e determinadas pontuagdes. No entanto, isso ainda nao pode ser uma
retextualizacdo, porque, segundo Marcuschi (2001), para que esse processo se efetive, ¢
necessario que exista uma interferéncia tanto na forma e na substancia da expressdo como na

forma e na substancia do conteudo.
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Essas modificacdes podem se manifestar pelo objetivo da retextualizagdo, a relacao
entre o produtor do texto original e o transformador, a relagdo tipologica entre género textual
original e o género da retextualizacio e os processos de formulagdo tipicos de cada
modalidade. A primeira relaciona-se com o objetivo da transformagao; quanto maior o grau de
formalidade do texto oral, maior ou menor sera as modificagdes no texto escrito, a depender
da formalidade do texto original. O segundo aspecto diz respeito ao fato de que € provavel
que o autor produza mais modificacdes no texto final se ele tiver sido o responsavel pela
escrita inicial dele, j& um autor que n3o produziu inicialmente o texto fard menos
modificagdes. Na relacdo tipoldgica, as mudangas serdo menores se 0 género se mantiver na
producdo oral e posteriormente na producdo escrita. Por fim, os processos de formulagao
estdo relacionados ao modo como a fala e a escrita sdo produzidos. Como a escrita ¢é
simultanea, os processos de corre¢do dessa modalidade de texto explicitam ao receptor os
mecanismos de correcdo, portanto, quando ele ¢ transferido para a forma escrita ha um
apagamento dessa caracteristica.

Os aspectos linguisticos, textuais, discursivos e cognitivos envolvidos no processo de

retextualizacdo estdo relacionados no quadro a seguir:

Quadro 2. Aspectos envolvidos nos processos de retextualizacio

Linguisticos-textuais-discursivos (A) idealizacdo: eliminagdao, completude e
regularizacdo
(B) reformulagdo: acréscimo, substituicdio e
reordenacao
(C) adaptagao: tratamento da sequéncia dos turnos
Cognitivos (D)  compreensdo: inferéncia, inversdo e
generalizacdo

Pode-se concluir, com o quadro 2, que ha trés subconjuntos de operagdes. Os blocos
(A) e (B) referem-se as operacdes que atuam particularmente com o codigo, mas,
inevitavelmente, também com o discurso, ja que ambos estdo relacionados. O bloco (C) diz
respeito as operagdes de citagdo, isto ¢, ao tratamento dado aos turnos de fala; em algumas
retextualizagdes, o turno ¢ apagado e em outras ele ¢ considerado. Ja o bloco (D) comporta
operagdes cognitivas que se distribuem ao longo de todas as demais operagdes e envolve a
capacidade de interpretar o texto a ser transformado.

A partir dos aspectos trabalhados, Marcuschi (2001) prevé um modelo das operagdes

de retextualizacdo. Para isso, ele sugere uma série de até nove operagdes que o falante pode
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realizar para atingir a completa transferéncia da fala para a escrita. Trata-se uma previsao,
porque, como bem alerta o autor, essa ¢ a representacdo de um modelo de descoberta
relativamente intuitivo e ndo necessariamente o processo se completara apenas ao final dos
nove passos. Do ponto de vista técnico, o esquema proposto relaciona-se aos blocos A e B do
quadro 2. A seguir, ha o detalhamento das noves operagdes propostas por Marcuschi (2001).

Vale dizer que as quatro primeiras reescritas ndo sao propriamente de transformacao,
mas, sim, de idealizag@o linguistica. Desse modo, a primeira operagdo consiste em eliminar as
marcas estritamente interacionais: hesitagoes, elementos lexicalizados ou nao-lexicalizados,
tipicamente produzidos na fala, tais como os marcadores conversacionais, segmentos de
palavras iniciadas e ndo-concluidas, sobreposicdes e partes transcritas como duvidosas. Na
segunda operagdo, inicia-se a introducdo da pontuagdo com base na intui¢do fornecida pela
entoacdo da fala. Nesse estdgio, ha a primeira tentativa de insercdo de elementos que nao
pertencem a fala e, por isso, a reelaboragao ¢ de maior complexidade do que a anterior,
porque requer do ouvinte uma interpretagdo adequada daquilo que foi ouvido, inclusive, a
depender do entendimento, a reescrita pode tomar formas bem distintas. A terceira operacao
foca na retirada de construgdes paralelas, como a repeticdo de itens lexicais, sintagmas,
oragdes e estruturas. Além disso, as redundancias informacionais, algumas reformulagdes
parafrésticas e os pronomes egoticos (eu e nds) sdo eliminadas nessa fase. Conforme observa
Marcuschi (2001), nessa operagdo, ndo hd uma condensacdo informacional, o objetivo,
portanto, ¢ apenas retirar elementos considerados desnecessarios por estarem reduplicados. A
quarta operacao ja € uma transi¢do para as atividades de transformacao efetiva do oral para o
escrito. Isso ocorre, porque, nesse estagio, ha duas operagdes que se relacionam: a inser¢ao de
elementos novos ao texto, como a pontuagdo e o paragrafo, ainda que nao exista modifica¢do
da ordem dos topicos discursivos e a eliminagdo, ligada a uma sensagao de depuracgao.

Depois desse ponto, as outras cinco operagdes restantes modificam a estrutura textual
a partir da transformagdo com preocupacdo de um tratamento da fala, de natureza sintatica,
semantica, pragmatica e cognitiva. Entdo, na quinta operacdo, deve-se, na retextualizacao,
recuperar, no texto escrito, marcas metalinguisticas para a referenciacdo de acgdes que se
concretizam apenas no contexto fisico da fala. Também, ¢, neste ponto, que ha a verbalizagao
de contextos expressos por déiticos. Do segundo grupo de procedimentos de retextualizagdo,
0 sexto ¢ o mais importante, porque ele consiste em pensar as estruturas sintaticas do texto a
fim de torné-las conforme a norma-padrao da lingua. Aqui, ocorre a reconstru¢do de estruturas

truncadas e de concordancias, a reordenagdo sintatica e os encadeamentos. Na operacao sete,
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complementa-se o procedimento iniciado anteriormente, porque Marchuschi (2001) prevé o
tratamento estilistico com selecdo de novas estruturas sintdticas e de novas opcdes léxicas,
cujo principal objetivo ¢ garantir mais formalidade ao texto transformado. As duas ultimas
alteragdes estdo mais ligadas a textos originais orais em que havia a predominancia de
informacdes e de argumentacdo; assim, a oitava operagao envolve a reordenagao tépica do
texto e a reorganizagdo da sequéncia argumentativa € a nona requer o agrupamento de
argumentos, condensando as ideias. Nesses ultimos aspectos trabalhados, vale ressaltar que as
operagdes sete e oito exigem maior grau de compreensao textual, ja que interpretacdes falsas
ou incompletas podem resultar em organizagdes sintaticas que comprometem a informacgao
basica do texto original. J4 a ultima operacdo nao equivale a produgdo de um resumo, porque
o pressuposto basico relacionado a essa etapa ¢ a preservacdo do volume de informagdes no
texto original e no reescrito.

Como dito anteriormente, os procedimentos vistos até entdo sdo relacionados aos
blocos A e B do quadro 2. Em relagdo ao bloco C, ou seja, a retextualizagdo que envolve a
passagem de textos orais com turnos diferentes para o texto escrito, Marcuschi (2001) propoe
procedimentos especificos cujas técnicas devem ser entendidas como um subsistema
intermedidrio de atividades e ndo como uma proposta nova em relagdo as noves anteriores. A
técnica 1 prevé a manutencdo dos turnos, abolindo, apenas, as sobreposi¢des e seguindo, em
geral, as operagdes 1, 2, 3 e 5. Nesse caso, acrescenta-se uma sequenciagdo por falantes,
introduzindo segmentos encadeadores a titulo de contextualiza¢do, podendo haver fusdo de
turno, sobretudo os repetidos. A técnica 2 refere-se a transformagao dos turnos em citacao de
fala. Ela ocorre a partir da eliminagdo dos turnos com acentuada manutencdo das falas em um
texto sem a estrutura dialdgica geral, mas com indicag@o precisa de autoria das falas e com a
aplicacdo das operacdes de 1 a 6 do modelo. Por fim, a técnica 3 pensa na transformacao dos
turnos em citacdo de conteudo, ou seja, eliminam-se os turnos e introduzem-se as formas do
discurso indireto, com citagdo de contetidos por meio dos verbos dicendi. Assim, surgi um
texto totalmente monologado, com reordenacdo dos contetdos e do léxico, a partir da

aplicagdo das operacdes de 1 a 9 do modelo.

3. Analise da cole¢ao de Ensino Médio
3.1 Procedimentos metodologicos
Para analisar como a oralidade, mais especificamente a retextualizagdo, esta sendo

abordada no contexto do ensino de lingua portuguesa fez-se a escolha pela andlise documental
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de uma colecao de livros didaticos. Nesse caso especifico, o documento em questao foi os trés
volumes do livro Portugués Linguagens, de Cereja e Magalhdes (2013), para o Ensino Médio.

A escolha pela analise documental considerou a perspectiva adotada por Ludke &
André (1988) as quais, referenciando Guba & Lincoln, afirmam que essa abordagem constitui
uma fonte estavel e rica, porque “persistindo ao longo do tempo, os documentos podem ser
consultados vérias vezes e inclusive servir de base a diferentes estudos, o que da mais
estabilidade aos resultados obtidos.” (LUDKE & ANDRE, p.39, 1988). Além disso, ressaltam
os autores, os documentos servem de evidéncia para as declaracdes do pesquisador, fornecem
informagdes contextualizadas ¢ sobre esse mesmo contexto, além disso sdo fontes nao-
reativas, ou seja, o acesso aos dados modifica pouco o ponto de vista do pesquisador. Os
documentos escolhidos, nesse caso, foram os livros didaticos, porque grande parte dos
conhecimentos propagados pela escola sdo fruto da selecdo de conteudos sugeridos pelos
manuais, conforme atestam Lajolo (1996) e Coracini (1999). Assim, segundo Lajolo, a
importancia do livro didatico “faz com que ele acabe determinando contetdos e
condicionando estratégias de ensino, marcando de forma decisiva o que se ensina e como se
ensina” (LAJOLO, p.4, 1996) e Coracini (1999) chama atengdo para o fato de que “o livro
didatico funciona como portador de verdades que devem ser assimiladas tanto por professores
quanto por alunos” (CORACINI, p.34, 1999).

A sele¢do documental levou em considera¢do que a cole¢do analisada deveria fazer
parte dos livros aprovados no Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) de 2015, porque
essa edicdo do programa avaliou apenas obras destinadas ao ensino médio e € anterior ao
decreto nimero 9099 de 2017 o qual alterou substancialmente os processos de avaliagdo e de
selecdo dos livros didaticos no Brasil. Dessa forma, a escolha pela Ultima etapa da educacao
basica aconteceu por esse ser um periodo em que os alunos possivelmente possuem mais
praticas de textos orais, ja que o componente curricular de Lingua Portuguesa tem o objetivo
de preparar estudantes para as praticas textuais proprias da educacdo superior. Além disso, a
preferéncia pela ultima edicdo do PNLD do ensino médio, anterior as alteracdes do decreto
9099, relaciona-se ao fato de que houve criticas de especialistas (ALAB, ABRALIN,
ABRALIC) as mudancas impostas por esse documento, entre elas, a retirada de institui¢des
publicas da coordenag¢do do processo de avaliagdo, o que enfraquece a analise, porque
desconsidera a producdo intelectual construida pelas universidades do pais. Por fim, foram

escolhidos os livros da colecdo Portugués Linguagens, porque eles constituem o maior
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numero de adogdes pelas escolas publicas, segundo relatério do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educagdo (FNDE).

Tomando a proposta de Krippendorff, referenciada por Lidke & André (1988), o
processo de analise de conteudo dos livros didaticos escolhidos considerou apenas as
propostas de producao de textos, porque ¢ nesta parte da cole¢ao que € possivel identificar o
trabalho com a oralidade. Posteriormente, optou-se pela unidade de registro e pela unidade de
contexto, isto €, foi organizado em uma tabela a quantidade de vezes em que os autores de
Portugués Linguagens optaram pelo trabalho com géneros orais no universo dos géneros
escolhidos por eles nos livros e também foram feitas analises para explorar o contexto em que
essas propostas foram abordadas. Por fim, com base nesses levantamentos de dados, foi feita

uma avaliagdo minuciosa a fim de produzir uma resenha critica compativel com o corpus

analisado.

3.2 Distribuicao dos géneros textuais no livro didatico do Ensino Médio

No quadro abaixo, encontram-se os géneros textuais abordados nas atividades de

analise de producdo de textos da cole¢do Portugués Linguagens para o ensino médio, de

William Cereja e Thereza Cochar (2013).

Quadro 3. Géneros textuais explorados pela colecio Portugués Linguagens

Volume 1

Volume 2

Volume 3

Género lirico
Género épico
Género dramatico

Géneros narrativos modernos comunitaria Revista divulgacdo cientifica
Poema Conto Carta de leitor

Cordel Mesa-redonda Carta argumentativa de

O texto teatral escrito Noticia Carta de solicitagao

Sarau Entrevista Declamagao de poema
Relato pessoal Reportagem Debate regrado publico
E-mail, blog e comentario Jornal mural O texto dissertativo-
Declamacao de cantigas Critica argumentativo

Os géneros instrucionais Editorial Sarau

Resumo

Cartaz publicitario
Anuncio publicitario
Texto de campanha

Teatro brasileiro no século

Seminario XIX

Debate regrado publico Texto dissertativo-
Artigo de opinido argumentativo
Texto dissertativo- Exposicao oral
argumentativo Painel

Cronica
Texto de divulgagdo cientifica
Revista literaria
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Os livros da colecdo analisada organizam o trabalho com o texto em duas segdes
especificas: produgdo de texto e vivéncias. As atividades de produgdo de texto centram-se na
analise de um determinado género textual, depois na escrita do texto e, por fim, na revisao
textual. A parte denominada Vivéncias é uma proposta de sequéncia de atividades ao final de
cada unidade, totalizando, portanto, quatro em cada volume. Seu objetivo ¢ retomar e ampliar
os contetdos e explora-los de modo criativo e participativo para dar sentido as produgdes dos
alunos realizadas ao longo das unidades. Portanto, para a relacdo de géneros textuais do
quadro 3, foram considerados apenas os textos trabalhados nessas duas se¢des dos livros.

Conforme pode-se observar a partir do quadro 3, ha diversidade de tipos e de géneros
textuais tanto da escrita quando da fala. Em rela¢do aos géneros textuais orais, € perceptivel
que eles estdo presentes em maior nimero no volume 1 e que essa quantidade diminui no
volume 2 até que, no volume 3, apenas o debate regrado publico e o sarau sdo explorados.
Essa reducdo provavelmente estd ligada ao fato de que os ultimos volumes possuem maior
preocupagdo com os géneros textuais presentes nas provas de vestibular e também comega

haver predominio de textos escritos tipicos do meio académico

3.3 Anailise dos trés volumes do livro didatico

Antes de iniciar a andlise da obra, ¢ importante ressaltar que nao ¢ esperado que livros
destinados a alunos do ensino médio proponham atividades que envolvam explicitamente
todos os processos ensinados por Marchuschi (2001) para atingir a retextualizacdo. No
entanto, na abordagem de determinados géneros textuais, sobretudo aqueles que estdo em
constante relagdo com a fala e com a escrita, ¢ importante que os autores deixem clara essa
relagdo para os alunos e, no momento da escrita desses géneros, sugiram atividades
preliminares e proponham orientagdes para que os alunos saibam quais os processos basicos
de transformagoes pelas quais os discursos devem passar para alcangar o objetivo da produgao
daquele género textual.

Ao analisar os trés volumes da colecdo, pdde-se chegar a conclusdo de que ela abrange
diferentes géneros textuais, inclusive, da oralidade, sobretudo no primeiro e no segundo
volumes. Isso demonstra que a distribuicdo dos contetidos relacionados a fala estd sendo
considerado no momento da selecdo de conhecimentos. Portanto, isso indica que,
possivelmente, houve uma superagdo do estagio em que a oralidade se limitava a declamagao
de poemas ou a manifestacao da opinido do aluno a respeito de determinado tema. No entanto,
ainda ¢ necessario avancar em questdes relacionadas a abordagem desse conteudo, porque,

por exemplo, o trabalho explicito com a retextualizagdo ainda nao ¢ perceptivel nas paginas
18



analisadas, o que, segundo, Marcuschi (2001) contribuiria para que os alunos percebessem a
relagdo entre fala e escrita e, a partir disso, pudessem verificar quais mecanismos linguisticos
devem ser acionados durante a producao de um texto oral.

O primeiro conteido relacionado a produgdo de texto no volume 1 ¢ a introducao aos
géneros do discurso. Nesse caso, nao ha um foco especifico para textos orais, apenas ha uma
referéncia ao género dramatico, no momento em que se focaliza os géneros literarios. Como
nessa etapa o objetivo € apenas explicitar os géneros textuais da literatura, ndo hd uma
explicacdo abrangente das caracteristicas do texto dramatico, impedindo, dessa forma, que o
aluno perceba que se trata de uma composi¢ao oralizada, ou seja, efetivada em um contexto
de retextualizagdo e, por isso, apresenta determinados elementos tipicos, como as rubricas.
Essas questdes s6 serdo melhor aprofundadas no capitulo 6 do livro, quando os autores
tratardo do texto teatral escrito. Esse capitulo se inicia com um trecho da pega teatral A vida
de Galileu, de Bertolt Brecht. Nas atividades relacionadas ao texto, vale ressaltar que ha
referéncia a estrutura desse género e também as rubricas. Em relacdo ao primeiro aspecto, as
perguntas ajudam os alunos a perceberem que, no texto teatral, ndo ha um narrador e que a
caracterizacdo dos personagens se revela pela fala, pelo vestuario e pelo espagco. Em relagao
ao segundo aspecto, apenas ¢ pedido que os alunos indiquem qual a funcao das rubricas, o que
ndo contribui para o entendimento da importdncia delas em um texto escrito que sera
efetivado na fala. Essa seria uma oOtima oportunidade para evidenciar que algumas
caracteristicas da fala ndo s@o possiveis de se efetivarem no texto escrito, questdo importante
de se destacar, ja que, em seguida, os alunos sao convidados a escreverem uma peca teatral.
Nessa secdo, inclusive, as orientacdes ndo sdo suficientes para a producdo textual, porque o
processo de planejamento, de revisdo e de reescrita do texto sdo apresentadas em topicos que
devem ser cumpridos, ndo havendo nenhuma sugestdo de atividade, casos esses itens nao
sejam alcangados. O ponto positivo € que, ao final, durante o processo de revisao, os autores
sugerem que os textos sejam encenados aos colegas, para eles percebam a necessidade de
alteracdes na primeira produ¢do, recurso fundamental para a aquisicdo da escuta atenta,
pressuposto do trabalho com géneros orais.

No capitulo seguinte dedicado a producao de texto, o poema passa a ser o foco de
estudo. Em relagdo a esse género, ha uma abordagem adequada de suas caracteristicas,
sobretudo, no que se refere aos recursos musicais dos versos, como a métrica, o ritmo, a rima
e, até mesmo, as figuras de linguagens relacionadas ao som, como a aliteragdo, a assonancia, a

paronomasia ¢ o paralelismo. No entanto, as orientagdes para a produ¢ao de poemas sao
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simplistas, além disso, sugere-se que os alunos declamem seus proprios textos aos colegas
para compor o projeto "Vivéncias", atividade interessante, porque envolve um processo de
retextualizacdo, inclusive que oferece sentido para os recursos sonoros apontados
anteriormente, porém ndo ha nenhuma indicagdo de como isso deve ser feito. Também o
cordel ¢ abordado, ainda que em um tdpico. Na explanagdo, hd uma referéncia a publicagdo
desses textos que passam, inclusive, por um processo de retextualizagdo, porque sdo
produzidos primeiramente na oralidade e posteriormente os versos sdo transcritos para o
papel, no entanto ndo se explora como essa transposi¢ao ¢ feita, o que € questionavel, ja que,
na se¢do "Vivéncias", € proposto que os alunos produzam um cordel para ser publicado em
um varal de texto. Assim, dificilmente, serd possivel o aprendizado do processo de
transposi¢cdo da fala para a escrita. Em outra proposta dessa mesma secdo, ¢ pedido que os
alunos realizem uma exposi¢do oral para mostrarem a diferenca entre duas versdes de historia
em quadrinhos do Lusiadas, porém, mais uma vez, ndo se explicita o processo de produgao
desse texto.

Atividades relacionadas a oralidade s voltam a ser foco de estudo no capitulo 8 da
Unidade 3. Nele ha orientagdes ricas para que os alunos tenham a capacidade de compor um
bom seminario, tema deste capitulo. Cereja & Magalhaes (2013) dividem o estudo em trés
partes, atitude positiva, porque as produgdes textuais envolvem procedimentos que s6 podem
ser entendidos se forem divididos em etapas. Primeiro, eles apresentam o que ¢ necessario
para o planejamento e para a preparagdo de um seminario, incluindo, nessa fase, a pesquisa, a
tomada de notas e a producao do roteiro. Depois, ha explicacdes de como apresentar um
seminario, focando na sequenciagdo, no andamento da exposi¢do, na postura do apresentador
e na linguagem. Essas orientacdes sdo importantes, inclusive, para que os estudantes
percebam que a fala também pode ser planejada e formal. Por fim, ha sugestdes de como
apresentar um seminario em grupo que destaca pontos trabalhados anteriormente, mas reforga
a necessidade da escuta atenta do colega, enquanto ele fala. Também ¢ interessante, a
apresentacdo de uma tabela com critérios para a avaliacdo dos seminarios e, para esse
contexto, sugere-se a filmagem da apresenta¢do. Estipular os critérios de avaliagdo ¢
importante para que os alunos saibam antecipadamente o que sera observado durante a fala
deles, assim, eles poderdo planejar a apresentacdo, conforme os elementos que serdo
analisados. A pratica de filmar ou gravar a produgdo de textos orais ¢ fundamental e que,
inclusive, pode resultar em uma atividade de retextualizacdo. Apesar de o livro sugerir a

filmagem da producao final, o ideal seria que o professor propusesse essa atividade durante o
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processo de produgdo do seminario, porque, dessa forma, apds a escuta do texto, os alunos
poderiam identificar as partes que precisam ser melhoradas para a produgao final. Apesar de a
escolha da abordagem dos autores para esse assunto ter sido adequada a apropriagdo das
caracteristicas do semindrio, ¢ importante destacar que faltou a apresentagdo de um modelo de
seminario por meio da sugestdo de um video, afinal uma das primeiras atividades para a
compreensdo efetiva de um novo género ¢ a possibilidade de entrar em contato com ele a
partir de uma produgao efetiva.

O ultimo género oral explorado no livro é o debate regrado publico, ligado a tipologia
argumentativa. Para a apresentacdo desse género, os autores apresentaram o que eles
consideraram ser a transcricdo de um debate sobre Orkut, MSN, YouTube: paquera e
narcisismo na internet. Em primeira analise, hd uma imprecisdo de termos, porque o texto
apresentado ndo simplesmente transcreveu as falas dos participantes do debate, houve, na
verdade, a retextualizacdo desse texto de maneira muito similar aos aspectos abordados por
Marcuschi (2001). No entanto, os autores ndo expdem como que se deu esse processo nem na
apresentacdo do texto nem durante as atividades. Explicitar como se deu esse procedimento
ou explora-lo em atividades com os alunos era fundamental, porque o objetivo da
apresentacao desse texto € mostrar aos estudantes quais sao as caracteristicas do debate, texto
que se efetiva na fala, como dito anteriormente. Como os autores ndo esclareceram essas
informagdes, provavelmente, observar o texto a luz da oralidade se tornard um exercicio
muito mais complexo. Ainda mais, quando, na atividade de producdo do género, ndo se
explora o planejamento adequado desse texto. Na verdade, so foi apresentado um quadro com
o resumo dessas informagdes. Porém, ficam lacunas, sobretudo em relagdo a linguagem. Ora,
se a producdo ¢ de um texto oral, entdo a linguagem deve se estruturar com base nas
especificidades da fala, o que ndo ¢é explorado com clareza nem nas atividades preliminares
nem nas orientacdes de planejamento. O ponto positivo, assim como aconteceu no outro
capitulo, foi a sugestao de filmar o debate.

Esse mesmo género textual ¢ explorado novamente no volume 3 da colecdo, a
diferenga ¢ que, nessa etapa do ensino, Cereja & Magalhdes (2013) exploraram, também, as
estratégias de contra-argumentagdo. A atividade se inicia com a apresentacdo de dois artigos
de opinides publicadas no jornal O Estado de S. Paulo. Ambos os textos se referem a
aprovacao de leis de cotas pelo Supremo Tribunal Federal (STF), no entanto, o autor do
primeiro artigo se posiciona contra essa decisdo, enquanto que o segundo se coloca a favor

das cotas. Portanto, a escolha desses dois textos cumpre com o objetivo de provocar a reflexao

21



acerca da contra-argumentagdo, como revelam os exercicios de analise textual. Em seguida, ¢
feita uma sintese com as estratégias utilizadas para contra argumentar ja as conectando com o
género do capitulo. Depois dessa exposi¢do, os alunos sdo convidados a produzirem o debate
regrado publico. Positivamente, o livro indica que, antes do debate, é necessario que os
estudantes busquem informacgdes para sustentar os argumentos que eles pretendem defender
durante a exposicao de ideias para os colegas. No entanto, assim como aconteceu no volume
1, ainda ha fragilidades, como em relacdo a linguagem que os alunos devem empregar durante
o debate, além disso os critérios de preparagdo para a producdo textual ndo sdo muito claros.
Em relagdo a andlise do volume 2, o primeiro género oral abordado nesse volume da
colecdo Portugués Linguagens ¢ a mesa-redonda. Segundo a organizagdo didatica proposta
pela obra, o primeiro momento ¢ reservado para a apresentacdo das caracteristicas do género
trabalhado. Nesse sentido, as informagdes apresentadas pelos autores ndo sao suficientes para
que os alunos entendam os aspectos composicionais da mesa-redonda, porque as informagdes
sdo genéricas e pouco contextualizadas. Esse tipo de texto ¢ definido pelos autores como um
género oral do qual participam pessoas para discutir um assunto de interesse por meio da
mediagdo de um moderador. Eles apontam que, ao final da fala dos especialistas, os
convidados podem dirigir perguntas aos participantes da mesa-redonda. No entanto, ndo ha
referéncia ao tipo de linguagem que deve ser empregada durante a apresentacdo e também nao
se fala nada a respeito da forma como essa comunicacdo ¢ feita, ou seja, ndo fica claro se as
falas sdo apenas a leitura de um texto previamente escrito ou se elas podem ser realizadas
espontaneamente a partir da organizagao de um roteiro. Outro ponto negativo ¢ que a auséncia
de um modelo no qual os alunos possam se basear para aprender como que a mesa-redonda se
efetiva em um uso real de comunicagdo, ainda que isso s6 fosse possivel a partir da execucao
de um video em uma plataforma digital. No momento da produgdo textual, pede-se apenas
que os estudantes produzam um texto de opinido. As caracteristicas desse texto sdo apontadas
nos subitens “Planejamento do texto” e “Revisdo e reescrita”. Essas informagdes sao
importantes para apresentar a estrutura necessaria para construir a argumentagdo, mas nao ¢
suficiente para o entendimento de que, posteriormente, esse texto passara por um processo de
retextualizacdo e sera manifestado pela fala. Portanto, ndo se esclarece quais sao 0s processos
linguisticos pelos quais esse texto deve ser produzido para que ele, quando oralizado, seja
compreendido pelos interlocutores. Apenas na secdo “Realizacdo da mesa-redonda”, alguns
aspectos ndo abordados na apresentagdo do género sdo expostos, como o nivel de formalidade

da fala, a escolha por ler o texto ou apenas comenta-lo, escolha inadequada, porque essas
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informacdes ja deveriam estar explicitas no processo de planejamento do texto. Também se
pede que a mesa-redonda seja filmada para que, posteriormente, ela seja avaliada, no entanto,
ndo se fala da importancia de gravar as falas durante a preparacdo do texto, para que, na
efetivagdo da fala, ndo ocorram erros.

O capitulo 9 da Unidade 2 do volume 2 aborda a noticia, género eminentemente
escrito, mas que, pela presenca da citagdo de um entrevistado, também pode ser pensado na
perspectiva da retextualizacdo. Nesse sentido, relacionado a esse ultimo aspecto, foco desse
trabalho, a atividade de analise do texto aborda apenas um item no qual ¢ pedido que os
alunos identifiquem as citagdes, como elas sdo visualizadas pelo leitor, qual o discurso
empregado e, por fim, o papel desse discurso. Porém, ndo ha atividades que proponham a
analise de como foi o processo de retextualizagdo desse discurso para que ele aparecesse em
uma noticia escrita, o que seria fundamental para que os estudantes se apropriassem desse
conhecimento para o momento da escrita da noticia. Inclusive, relacionado a esse topico, uma
das sugestdes para a composi¢ao da noticia sobre um fato recente da comunidade relaciona-se
com a coleta de informag¢des por meio de entrevistas com pais, professores, colegas e
vizinhos, porém, a auséncia de informagdes relacionadas a quais mecanismos linguisticos
utilizar para fazer a transposicao da fala para a escrita e organiza-la no texto ndo ¢ sanada nas
orientacdes de escrita. Em um outro género com caracteristicas composicionais muito
proximas a da noticia, a reportagem, a abordagem foi muito parecida, no sentido de também
ndo explorar os aspectos de retextualizacdo nem nas atividades de analise do género nem na
producao textual dele. Como os autores abordaram a reportagem como um texto que engloba
multiplas opinides por meio da apresentagdo de diferentes discursos, as atividades
relacionadas a exploracdo das aspas sempre abordaram esse aspecto apenas. Em relacdo a
produgdo, novamente foi pedido que os alunos realizem entrevistas para compor o texto final,
mas nao houve nenhuma orientagao de como elas deveriam ser transcritas para o texto final.

O ultimo género relacionado a oralidade explorado no volume 2 ¢ a entrevista.
Importante frisar que, corretamente, desde a apresentacdo desse género textual, os autores
ressaltam que se trata de textos que podem ser veiculados na televisao e no radio, no entanto,
quando publicados em jornais e revistas, devem passar por um processo de retextualizagdo. A
primeira atividade proposta consiste em os alunos lerem uma entrevista do cineasta Fernando
Meirelles, em seguida, devem responder uma sequéncia de onze perguntas sobre o texto lido.
Nessas atividades, entre outros pontos, destaca-se o fato de a entrevista ter um planejamento

prévio e, ainda assim, ser imprevisivel. J4 o processo de retextualizacdo, inerente a esse
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género textual, ¢ abordado em um item em que se pergunta se ha marcas de oralidades no
texto lido e, em seguida, diante da esperada resposta negativa do aluno, questiona-se o porqué
de isso acontecer. Portanto, explora-se a retextualiza¢do, mas as questdes que envolvem esse
processo nao sdo adequadamente exploradas. Dessa forma, ndo fica evidente para os alunos a
quais alteracdes linguisticas os jornalistas devem recorrer para publicar entrevistas em revistas
e em jornais impressos. Na produ¢do textual, esses conceitos, também, ndo sdo devidamente
encaminhados, porque ¢ pedido que os alunos realizem uma entrevista com um profissional
de interesse deles, inclusive, ha a indicagdo de que eles a gravem para, depois, publicarem-na
em um jornal mural, no entanto as informacdes relacionadas a transcri¢ao da entrevista sao
simplistas. Primeiro, pede-se que os alunos transcrevam a entrevista sem detalhar como essa
transcri¢do deve ser feita. Depois as outras indica¢des dizem respeito a escolha do titulo, da
escrita da introdu¢do e da marcagdo de turnos. Por fim, pede-se que os estudantes revisem a
transcricdo, de modo a evitar as marcas de linguagem oral sem, porém, evidenciar como isso
deve ser feito com propriedade. Além disso, esse ndo € o Gnico processo de retextualizagdo
necessario para a publicacdo de uma entrevista. No processo de revisdo e de reescrita, os
aspectos de retextualizagdo sequer sdo retomados.

No volume 3 da cole¢do, além do debate regrado publico, o inico outro género textual
abordado ¢ o sarau na parte do livro intitulada “Vivéncias”. Assim como ja ocorreu em
volumes anteriores, um dos pontos fracos desse conjunto de atividades que encerram as
unidades é o fato das orientagdes para a producdo textual serem insuficientes para que os
alunos se apropriem dos géneros textuais. Nesse caso, a preparagdo do sarau inclui a
declamagao de poemas modernistas, a leitura em forma jogral de poemas e a leitura dramatica
de uma peca teatral do século XX no Brasil. Essas sdo propostas sdo muito enriquecedoras e
interessantes, mas ndo ha nenhuma orientacdo de como os alunos devem proceder na
preparagdo e na elaboragdo desses textos. Para a encenagdo, a Unica possibilidade seria o
professor retomar as orientagdes abordadas pela cole¢do no volume 1, porém, em relagdo a
declamacao e ao jogral, o docente deve procurar informagdes em materiais complementares,

porque nem nos volumes anteriores, como ja abordado antes, essas informagdes estdo claras.

4. Consideracoes Finais

Nesta investigacdo, o propdsito foi refletir sobre o entendimento dos autores de livros
didaticos acerca da importancia da retextualizagdo como forma de ensinar oralidade na sala de
aula, afinal trata-se de uma pratica que colabora efetivamente para o entendimento da relagao

fala-escrita, condi¢do basica para a producao de textos orais. Com esse objetivo, investigou-se
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se as atividades de retextualizacdo estavam sendo utilizadas como objeto de ensino no
desenvolvimento de praticas de produgdo de textos orais a fim de investir na formagdo de
alunos autonomos e competentes em diversas situacdes de uso da lingua.

Os resultados das analises dos dados, que foram coletados por meio da analise
documental dos livros da colecao Portugués Linguagens, de William Cereja e Thereza Cochar
(2013), revelaram que os exemplares analisados ainda ndo tratam com clareza as atividades de
retextualizacdo que possibilitariam realizar a¢des didaticas canalizadas para a formagdo de
alunos linguisticamente competentes. Entende-se, portanto, que os materiais didaticos
necessitam fundamentar suas praticas pedagogicas nos postulados tedricos que fundamentam
a no¢do de lingua socialmente concebida, de forma que os alunos percebam, ao final das
praticas propostas, a fala e a escrita como efetivagdes de um mesmo sistema linguistico de
base, mas com realiza¢des, com historia e com representagdes proprias.

Essa atitude serda fundamental para que as praticas de oralidade sejam, também, fruto
de trabalho pedagogico sistemdtico, para que, assim, seja possivel superar a relagdo
dicotomica entre fala e escrita. Essas concepg¢des, se bem fundamentadas, contribuirdo para a
producgdo de textos orais, efetivando o pressuposto basico do ensino de lingua: investigar a
lingua de maneira completa, de modo que tanto a escrita, quanto a fala sejam objetos de

estudo.
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