UNIVERSIDADE DE BRASILIA

INSTITUTO DE LETRAS
LET- DEPARTAMENTO DE TEORIA LITERARIA E LITERATURAS

HYORRANA NASCIEMTO ALVES

LITERATURA NAS ESCOLAS: LER LITERATURA
NOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL E
ENSINO MEDIO

Brasilia
2018



LITERATURA NAS ESCOLAS: LER LITERATURA
NOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL E
ENSINO MEDIO

Monografia final apresentada Departamento de
Teoria Literaria e Literaturas do Instituto de
Letras da Universidade de Brasilia - TEL -
UnB, como parte integrante dos requisitos
necessarios para obtencdo do certificado de
graduacao.

Metodologia de pesquisa: praticas de leitura
para literatura

Orientador: Prof. Dr. Robson Coelho Tinoco



LITERATURA NAS ESCOLAS: LER LITERATURA
NOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL E
ENSINO MEDIO

HYORRANA NASCIMENTO ALVES

Monografia

Banca:

Robson Coelho Tinoco (TEL-UnB) — Orientador



Dedico este trabalho a minha mée Marta do Nascimento.



Agradecimentos

Ao Prof. Dr. Robson Coelho Tinoco, por acompanhar e saber como é importante o papel que
a literatura desempenha em todos os niveis de ensino e também fora da escola.

A minha mée, Marta, que sempre lutou para que eu colocasse meus pés no chdo sem soltar da
minha mdo mesmo nos voos mais altos. E a minha irmd, Giovanna, que me ensinou a licdo de

que aprender é muito bom, mas que bom mesmo é compartilhar o que aprendemos.



[...] s6 resta, por assim dizer, trapacear com a lingua,
trapacear a lingua. Essa trapaca salutar, essa esquiva,
esse logro magnifico que permite ouvir a lingua fora
do poder, no esplendor de uma revolucdo
permanente da linguagem, eu a chamo, quanto a
mim: literatura. (BARTLES, 2007, p.15).



RESUMO

A literatura nas escolas tem se apresentado cada vez mais importante na sociedade em que
esta inserida. Este trabalho pretende discutir e analisar os diferentes aspectos do papel da
leitura e a literatura nas escolas com enfoque nos anos finais do ensino fundamental e ensino
médio bem como a pragmatica que envolve esse universo e suas atividades pedagogicas.

O presente trabalho estd dividido em 3 capitulos. O primeiro capitulo busca fazer um
apanhado historico dos caminhos que a literatura tem percorrido desde o advento da escrita
até a atualidade. O segundo capitulo intitulado “Literatura e formagao social” mostra como a
literatura influencia no cotidiano da vida em sociedade. O capitulo 3 pretende explicitar como
é a relacdo da literatura com o ensino e a escola, para este fim, foi realizado uma pesquisa
quantitativa de dados em relacdo aos livros didaticos e seus contetdos, o que permitiu a
afirmacdo da escassez de textos literarios existentes nos mesmos. Cada capitulo busca
dinamizar os assuntos abordados de forma critica e teorica.

Como resultado pode-se concluir que a literatura nas escolas evoluiu muito desde sua
implementacao, entretanto ainda possui muitos desafios e o que avangar pela frente.

Palavras-chave: literatura, livros didaticos, leitura, letramento literario, escola.



RESUMEN

La literatura en las escuelas se ha presentado cada vez mas importante en la sociedad en que
esta insertada. Este trabajo pretende discutir y analizar los diferentes aspectos del papel de la
lectura y la literatura en las escuelas con enfoque en los afios finales de la ensefianza
fundamental y ensefianza media bien como la pragmatica que envuelve ese universo y sus
actividades pedagogicas.

El presente trabajo esta dividido en 3 capitulos. EI primer capitulo busca hacer un recuento
histérico de los caminos que la literatura ha recorrido desdeel advenimiento de la escritura
hasta la actualidad. El segundo capitulo titulado "Literatura y formacién social" muestra como
la literatura influye en el cotidiano de la vida en sociedad. El capitulo 3 pretende explicitar
cémo es la relacion de la literatura con la ensefianza y la escuela, para este fin, se realiz6 una
investigacion cuantitativa de datos con relacién a los libros didacticos y sus contenidos, lo que
permitié la afirmacién de quehay una escasez de textos literarios en estos libros. Cada
capitulo busca dinamizar los asuntos abordados de forma critica y teorica.

Como resultado se puede concluir que la literatura en las escuelas ha evolucionado mucho
desde su implementacion, sin embargo, todavia tiene muchos desafios y lo que avanzar.

Palabras clave: literatura, libros didacticos, lectura, letra literaria, escuela.
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INTRODUCAO

Ler € um é um habito que vai se adquirindo ao longo dos anos e ndo se desenvolve
somente em pequenos espacdes de tempo. O que atualmente se vé nas escolas é “a impressao
de que ¢ entre o proibido e o obrigatério que o gosto pela leitura deve se dar, pois muitas
vezes € com uma visdo utilitarista que se deseja que os jovens leiam (obter boasnotas, passar
no vestibular), ficando a dimensao prazerosa da leitura restrita ao universo do luxo”. (PETIT,
2008, p. 122).

Partindo do ponto que a escola é a maior instituicdo de transmissao de arte, cultura
e saber, a leitura da literatura com prazer se torna um desafio para a mesma. Esta pesquisa
entdo tem o intuito dissertar sobre as dificuldades encontradas atualmente pela escola bem
como por seus alunos, docentes e funcionarios, principalmente nos anos finais do ensino
fundamental e ensino medio, em relacdo a barreira que até hoje se encontra na literatura e

como esta pode ajudar na ascensao do individuo em pensamento.

Capitulo I - HISTORICO

1.1 O QUE E LITERATURA?

Segundo Silva(2009) a

..palavra derivada do latim litteratura/littera abarca, entre outros
sinbnimos, o sentido de escritura, instrucdo, saber, arte de escrever,
Tal explicacdo justifica o fato de que toda a producdo cientifica e
filos6fica sobre um assunto especifico produzida pelo homem foi,
sobretudo no passado, e ainda €, considerada literatura. Somente a
partir do século XIX, com a ascensdo da classe burguesa e com a
afirmacdo do romance como género, a palavra literatura apresenta
nova denotacdo.Muito se discute acerca do que € literatura. Na época
classica, 0s gregos denominavam de arte poética os textos escritos em
versos — épico e drama — que, segundo eles, eram representacdo da
vida. Esses géneros, com o tempo, foram se transformando e
assumindo uma linguagem prosaica e burguesa até se constituirem
novos géneros tais como as novelas de cavalaria, depois 0 romance.
Assim, verso passou a ser dominio da lirica, que era considerada,
pelos gregos, como arte menor, uma vez que n&o era representacdo do
mundo; mas, sim expressdao de uma subjetividade.( SILVA,2009,
p.44)
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Literatura durante o caminhar dos séculos ja possuiu vérios significados, nos dias
atuais a literatura “se caracteriza pelo seu alto carater ideologico, associado a reunido de
caracteristicas intrinsecas a esse discurso.” Neste sentido, a “criatividade, a imaginagdo, a
ficcdo, as formas composicionais fixas, desde a ode, o soneto — forma fixa de composi¢céo —,
as elegias, até a poesia moderna que se caracteriza pela prosa ou ainda o poema-imagem;

desde o romance e a epopeia até a cronica” sao manifestagdes literarias. (SILVA, 2009, p.48)

1.2 LEITURA, LITERATURA E O MUNDO

O processo de evolucdo da leitura aconteceu a medida que as praticas humanas
foram se modificando, exigindo novas tecnologias de leitura. Por exemplo, primeiro
os escritos foram em tabuas de barro, de metal, em couro, em papiro — rolos de 6 a
10 metros —, depois em pergaminhos, até que veio o papel: dai a invencédo da forma
cddex no império romano, a evolucdo para o codice, em papel, em livro impresso
com a invencdo da imprensa, e hoje ha, inclusive, o livro eletronico.

O homem primitivo lia os sinais deixados nas cavernas, 0s desenhos rupestres que
podiam remontar fatos, ser indicios, avisos; lia mensagens deixadas em cascas de
arvores, desenhadas em pedras etc. Com a evolucédo das préaticas sociais, a medida
gue as necessidades apareciam, 0 homem foi progredindo. Assim, pode-se associar 0
nascimento da leitura como fenémeno linglistico — que evoluiu para a técnica atual
— as préaticas comerciais. Por volta do seculo VI antes de Cristo, porque nao havia
formas de se registrarem os acordos que eram realizados verbalmente, e isso se
tornava, muitas vezes, um imperativo, foram se instituindo codigos e simbolos que
marcavam 0s contratos. Por exemplo, para cada compra realizada dava-se um né em
uma corda ou para cada ovelha vendida separava-se uma pedra de cristal.

Essa préatica prevaleceu durante o império babilénico. Mas, de acordo os registros
mais antigos, foram os sumérios que tiveram a espléndida ideia de associar som ao
referente e dar ao som um simbolo grafico. Dessa forma, nasce a forma escrita de se
ler, criando o sistema de simbolos para a linguagem: a fonografia, os pictogramas,
os hierdglifos, a escrita silabica ou logossilébica, a escrita alfabética. Esses sistemas
evoluiram e, provavelmente, cada um se efetivou de acordo com objetivos
diferentes. N&o se pode falar em evolucdo de um sistema para outro, de forma
sistematica e histdrica, como se de um sistema simbolico derivassem outros; tanto é
certo, que esses simbolos linguisticos coexistem até hoje. A evolucdo para o
foneticismo acontece de forma légica.

Vale ressaltar que toda essa revolugdo no processo de aquisicdo da escrita e da
leitura acontece ligada as préaticas comerciais, as necessidades de registro contabeis,
transagBes, escrituras, expedicdo de documentos oficiais. E a escrita expande-se pelo
mundo a fora, tomando em cada sociedade caracteristicas especificas. Ndo ha
registro escrito de textos criativos no inicio das civilizacBes; a arte literéria pelo
prazer ficava confinada ao texto oral. Os textos épicos e dramaticos eram
perpetuados pela oralidade constituindo, inclusive nos primérdios, uma das formas
de diversdo da populagdo: as declamagdes em publico e o teatro, ou seja, 0s grandes
poemas épicos e 0s dramas.

Talvez devido a dificuldade que se tinha em registrar e manusear os textos, a escrita
fosse destinada aos documentos de ordem mais pragmatica. Os textos apareciam em
forma de instrucdo, ja que se escrevia ao escriba — profissdo de grande valor na
antiguidade — para que ele repassasse a mensagem ao seu real destinatério ou
realizasse alguma atividade. A mensagem final, lida pelo escriba, privilegiava ainda
a oralidade porque instruia alguém a realizar uma prética.

O processo de aquisicdo da escrita daquela época deixou-nos muitas herangas, uma
vez que se percebe entre a pratica pedagdgica deles e o processo de alfabetizagdo da
atualidade grande semelhanca. O estudante observa a letra e a reproduz; no caso dos
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ancestrais, reproduzia-se o sinal ou a silaba, de acordo com a cultura. Aprendia-se a
ler memorizando e, a medida que o estudante aprendia, avancava para textos mais
complexos: provérbios, frases, listas de nomes, textos inteiros. A concepgéo escolar
era voltada para a formacéo de profissionais ligados ao comércio. O sistema escolar
atendia os estudantes a partir dos sete até os 18 anos de idade, quando eram
inseridos no mercado de trabalho. Constata-se que muitas dessas caracteristicas
ainda séo observadas na atualidade.

No principio das civilizagdes, toda a literatura criativa permaneceu oral e somente
com o0s gregos, quando o sistema da escrita ja estava consolidado, por volta do
século IV a. C., é que a escrita perdeu a sua caracteristica mais marcante — registrar
informacdes — e passou a ser forma de validar conhecimentos, valores e registrar
textos reflexivos, de ordem filoséfica. (SILVA, 2009, p. 17-18)

Pode-se perceber que o processo de leitura esta atrelado aos processos sociais e a
evolucdo do homem e a das civilizagcdes. No decorrer da trajetéria do homem, segundo Silva
(2009) houve-se a necessidade de, de alguma forma, registrar 0s acontecimentos mais

importantes na sociedade. Ainda de acordo com Silva (2009)

Os gregos contribuiram de forma significativa para a consolidacdo da leitura e da
escrita nas sociedades de seu tempo: “a leitura ndo era mais um simples recurso de
meméria, mas um canal autbnomo para a transmissédo de informacéo, interpretacéo e
criagdo” (ibidem, 51). A habilidade da escrita dava as sociedades glamour e status de
cultura letrada. Tal qual os gregos, 0s romanos usavam-na para registrar suas leis, as
quais eram postas nos grandes centros urbanos para que todos reconhecessem o
estagio cultural da sociedade. Nessa atitude ndo se percebia preocupacdo com a
pratica da leitura por parte da populacdo, mas sim com o efeito status-quo que a
escrita dava aos governantes. O prestigio da leitura e da escrita cresceu e, por
consequéncia, estabeleceu-se o status de cultura letrada para as sociedades que assim
passaram a agir.

O grande sucesso de Odisséia s6 foi ultrapassado no século IV depois de Cristo,
quando os escritos sagrados tiveram grande repercussdo no mundo, foram traduzidos
e copiados para diversas linguas e recebidos como verdades eternas. Foram os
gregos também os primeiros a registrarem suas reflexdes filoséficas, em torno da
oratéria, dos géneros literarios e das artes. Pode-se dizer, inclusive, que a teoria
literaria nasceu juntamente com a teoria dos géneros.

Devido a estreita relacdo da escrita com a oralidade, a leitura esteve durante toda a
antiguidade classica atrelada a oratdria, a retérica persuasiva; por isso, quando se
fala nos sentidos do ato de ler na antiguidade, pensa-se logo em declamar, falar em
voz alta. Apenas na ldade Meédia, consolidou-se como atividade individual e
silenciosa devido a postura daclasse eclesiastica ao realizar suas leituras. Contudo, a
oralidade ainda tinha muito valor, principalmente quando se pensa em texto literario,
devido as formas de perpetuacdo destas modalidades de textos: ficticios, lendas,
mitos, narrativas épicas, novelas.

O processo de aquisicdo da leitura e da escrita, sobretudo para esse tipo de literatura,
sofreu alguns impactos negativos, devido as guerras pelas quais passou o0 Império
Romano e ao tribunal da Santa Inquisicdo. Mas, para livrar-se das possiveis
persegui¢Bes advindas da proclamagdo de textos — considerados heréticos — em
praga publica, a leitura silenciosa passou a ser valorizada, cultivada e praticada,
pelos leitores da Era Medieval. Diferentemente do que ocorreu com 0s gregos, ler
silenciosamente era, para estes, uma atitude que causava espanto e para aqueles uma
necessidade, para se protegerem. H& muitos registros na historia de que as pessoas
se surpreendiam quando viam outras lendo em siléncio, como se essa atitude fosse
algo grandioso e dificilimo; por exemplo, as tropas de Alexandre, o Grande, ficaram
surpresas, quando o presenciaram lendo silenciosamente.

Os textos Iliada e Odisséia sao considerados épicos primarios4 devido a essa estreita
ligagdo com a oralidade. No contexto social dessas obras, podem-se reconhecer dois
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tipos de leitores: os leitores ativos e os leitores passivos. Ser leitor ativo significava
ser o leitor pratico, dominar o codigo escrito estabelecido e transformar-lo em
linguagem oral. Ser leitor passivo significava ouvir alguém decifrando um cédigo
escrito. Lia-se a leitura pratica do outro.

Apesar de a populagdo romana, se comparada a populacdo grega, ter um nimero
bem significativo de leitores reais, o nimero de leitores passivos ainda era bem
maior do que os ativos. Nesse contexto de transicdo de cultura oral para a cultura
escrita, pelo qual passava a civilizagdo romana, Virgilio produziu textos com marcas
bastante fortes da escrita.

Sdo Benedito e Santo Agostinho, na Idade Média, contribuiram significativamente,
em suas praticas doutrinarias, nos monastérios, para a consolidacdo da leitura
silenciosa. E, aos poucos, o texto escrito ascendeu nas sociedades e se adaptou a
elas. (SILVA, 2009,p.20-22)

CAPITULO Il - LITERATURA E FORMACAO SOCIAL

2.1 FORMACAO DE LEITORES AUTONOMOS

Mediacdo leitora acontece de forma processual e ocorre antes mesmo dos alunos
chegarem efetivamente a escola. Ja dentro da escola, um embate que os alunos enfrentam € a

falta de livros para o ensino fundamental. Segundo Oliveira (2012)

O ndo reconhecimento da importancia da leitura (...) € um agravante a pouca oferta
de livros para (...) segmento educacional. Enquanto ndo houver politicas publicas
que reconhecam o direito que o aluno tem ao livro, 0 mercado editorial estard
sempre defasado e o convencimento da importancia desses pequenos objetos nessa
fase escolar estara sempre distante. Portanto, a insercéo de livros literérios para (...)
fase escolar serd uma conquista bastante dificil de ocorrer. E sendo poucas as opgoes
de livros de literatura para(...), torna-se ainda mais complexa a escolha criteriosa
desses livros. (OLIVEIRA, 2012, p. 39)

Ainda sobre a escassez de livros para formacdo de leitores autbnomos Oliveira (2012)

afirma que

Leitores (...) merecem o privilégio de serem estimulados por meio de obras de
literatura, entretanto nem todo livro indicado para criancas propicia uma
aprendizagem positiva. As obras literdrias que serdo utilizadas em sala de aula
devem ser avaliadas cautelosamente. E necessério que se verifique se esses livros
sdo adequados ou possuem qualidade suficiente para a funcdo designada de (...),
letrar e estimular a formacdo de leitores competentes e autbnomos. (OLIVEIRA,
2012, p. 42)

Outro embate que a formagéo de leitores enfrenta é a escolha de livros “considerados
bons” para este proposito. O conceito do que ¢ bom ou ruim ¢ muito relativo, a tarefa do
professor é encontrar livros que sejam interessantes aos olhos de seus alunos e buscar recursos

para chamar a atencdo de leitores iniciantes. Neste sentido Oliveira (2012) traz que



15

Como ndo ¢é possivel classificar objetivamente o que € um bom livro de literatura
infantil, aconselha-se aos professores que irdo selecionar obras literarias alguns
requisitos basicos: os livros devem ser aceitos pelas criangas, bem recepcionados por
pais e professores e avaliados por especialistas, que irdo analisar as técnicas de
ilustracdo, os recursos graficos e o0s recursos textuais, e de modo especial, o
professor deve fazer tudo isso considerando as particularidades de cada sala de aula
e de cada educando. (OLIVEIRA, 2012, p. 41)

E importante trazer leitura que “encantem “os alunos. Neste sentido, o professor deve
trazer questdes que fagcam o aluno refletir e encontrar novos sentidos para os textos. Segundo
Eiterer e Abreu (2009)

[...] a leitura literaria é uma dimens&o significativa da cultura, nos instiga,
mexe com nosso intimo, nos remete a lembrangas, nos faz refletir, repensar a
realidade e nos “tira do lugar-comum”, projetando futuros possiveis.
Possibilitar encontros significativos com a literatura brasileira (...) na EJA, é
0 que desejamos, uma vez que, mediar o0 acesso a literatura ¢ também abrir
portas ao desconhecido, ao inusitado, ao imaginario. (EITERER e ABREU,
2009, p.159).

Para completar Angelo e Menegassi (2011) trazem

Nas situacBes de ensino de leitura, cabe ao professor, como mediador da interacdo
entre o aluno e o texto, propiciar condi¢Bes para que o aluno se aproprie das marcas
do instituido socialmente e, desse modo, torne a sua consciéncia mais agugada e
mais abrangente de forma a somar ao texto algo de suas experiéncias individuais,
transformando as palavras “alheias” em palavras “proprias”. (ANGELO E
MENEGASSI, 2011, p.218).

2.2 POLITICAS PUBLICAS PARA LEITURA

As politicas publicas podem ser consideras marcos e conquistas civis, sociais e
politicas dos cidaddos (MORAIS, 2010). Um grande exemplo e marco desta conquista foi a
instituicdo da Politica Nacional do Livro (decreto 7.559, de 1° de setembro de 2011) que traz

projetos, eventos e atividades relacionados ao livro. Segundo este

Art.1° O Plano Nacional do Livro e Leitura - PNLL consiste em estratégia
permanente de planejamento, apoio, articulagdo e referéncia para a execucdo de
acOes voltadas para o fomento da leitura no pais. § 1° Sdo objetivos do PNLL: | - a
democratizacdo do acesso ao livro; Il - a formacédo de mediadores para o incentivo a
leitura; Il - a valorizagdo institucional da leitura e o incremento de seu valor
simbolico; e IV - o desenvolvimento da economia do livro como estimulo a
produgdo intelectual e ao desenvolvimento da economia nacional. (BRASIL, 2011).
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De acordo com Ogliari (2013) para

..alcangar o objetivo de formar comunidades de leitores em ambito nacional, o
PNLL trabalha a partir de quatro eixos de atuacdo, conforme os objetivos
estipulados no paréagrafo primeiro do decreto 7.559/2011: democratiza¢do do acesso;
fomento a leitura e a formagdo de mediadores; valorizacdo institucional da leitura e
incremento de seu valor simbolico; e desenvolvimento da economia do livro. Séo
realizadas diversas a¢fes com o intuito de democratizar 0 acesso, tais como
implantagdo de novas bibliotecas; fortalecimento da rede atual de bibliotecas de
acesso publico integradas a comunidade; criagdo de novos espagos de leitura;
distribuicdo de livros gratuitos em diversos formatos acessiveis; melhoria do acesso
ao livro e a outras formas de expressdo da leitura; e disponibilizacdo e uso de
tecnologias de informagdo e comunicacdo, contemplando os requisitos de
acessibilidade.

No eixo de fomento a leitura e formagdo de mediadores destacam-se as acdes de
promogdo de reconhecimento de experiéncias e praticas de incentivo e fomento a
leitura; formacdo de mediadores e de leitores; projetos sociais de leitura; estudos e
fomento a pesquisa nas areas do livro; sistemas de informacgdo nas areas de
biblioteca, bibliografia e mercado editorial; e prémios de reconhecimento as acdes
de incentivo e fomento as praticas sociais de leitura. No eixo trés de atuacdo do
PNLL, que se refere a valorizacdo institucional da leitura e de seu valor simbédlico,
destacam-se acdes para converter o fomento as praticas sociais da leitura em politica
de Estado; e agBes para criar consciéncia sobre o valor social do livro e da leitura.
(OGLIARI ,2013, p. 37)

Apesar de avancos na Ultima década em relacdo as politicas publicas para leitura,
literatura e livro, hd de se pensar na pratica real que acontece no ensino da literatura, na
maioria das vezes, 0s alunos s6 possuem acesso a literatura se for por intermédio do professor
gque muitas vezes causa sensacdo de enfado ao invés de prazer nos alunos. As politicas
publicas educacionais ainda esta equivocada em colocar o professor “numa funcéo que, apesar
de bem-sucedida em alguns casos, em outros o transformam em mero propagandista
persuasivo da leitura;” Sendo assim “a leitura pode perder sua especificidade. Compreender
esse mecanismo talvez seja fundamental para o mestre, ja que ele € o mediador entre a
literatura e o aluno. Assim, com sua préatica inovada, talvez o aluno possa conquistar ou até
mesmo estabelecer o prazer de ler.” (SOUZA,2009)

Ainda segundo Souza (2009)

..quando h& a compreensido pelo professor dos mecanismos das politicas
estabelecidas pelo sistema, também hé a possibilidade de se iluminar o contexto
escolar com discussdes de propostas para usos do texto literario em sala de aula.
A partir disso, surge a possibilidade de o aluno entender em que consiste estudar
literatura e opinar sobre o que ele acha do estudo da literatura na escola.
Entretanto, ¢ preciso estar atento para o fato de que possam surgir armadilhas,
através de técnicas e procedimentos prontos, que procuram estabelecer uma
harmonia aparente, mantendo intacto o desencontro entre o leitor e o texto. E
necessaria uma reflexdo no que diz respeito aos professores da era moderna, uma
vez que eles possuem um vasto acervo de fundamentos tedricos que lhes
possibilitam uma melhor compreensdo do processo pedagogico e a possibilidade,
se necessario, de alterarem suas praticas de ensino da leitura. A expectativa que
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se cria é a de que, com esse acervo em maos, os professores se movam, através de
estudos, pelos diferentes lugares de significagdo no complexo campo teérico e
consigam colocar em evidéncia possiveis articulagdes entre os textos, revendo
suas posturas pedagdgicas frente ao encaminhamento e a orientagdo da leitura.
(SOUZA, 2009, p. 57)

Diante do exposto pode-se salientar que grandes batalhas ja foram vencidas, no
entanto, ainda ha outras que precisam ser travadas. E preciso formar leitor consciente,
critico e reflexivo durante e até depois de sua vida escolar e para isso se faz necessario uma

reflexdo das politicas e das praticas educacionais.

2.3 LITERATURA PARA FORMACAO DE CONSCIENCIA E CIDADANIA

Como afirma Souza (2009), “leitura ¢ um importante instrumento para a libertagao
da massa menos favorecida social, econdémica e politicamente, porque ela € o comeco de
um processo para a reconstrucao da cidadania da grande maioria da sociedade brasileira.”

Para a autora, ler e buscar conhecimento significa desatar as amarras da sociedade
burguesa que insiste em dominar sobre as demais. Uma “sociedade letrada, a possibilidade
do exercicio da critica através da leitura de livros € bem maior que aquelas proporcionadas

por outros veiculos de comunicagdo.” Neste sentido

...0 aumento do publico leitor significa o0 acesso a informagdo. Entretanto, existe
uma contradicdo relacionada ao fato de o acesso ao livro ser um referente do
distanciamento entre o discurso utdpico sobre a importancia da leitura e as
condigBes concretas de sua producéo, vividas ainda hoje pela populagio brasileira.
, quase ndo ha condi¢Bes para a realizaco efetiva de leitura. (SOUZA, 2009, p.12)

No contexto escolar pode- se afirmar a literatura como

.. estratégia de ensino curricular ou para reforgar valores, como ¢ o caso das
fabulas e alguns textos que discutem problemas familiares, econdmicos, drogas,
perdas, de maneira explicita levando o leitor a certo conformismo. A literatura
nesse caso deixa de ser um objeto estético, um elemento de prazer e passa a ser
vista como doutrinamento. Como consequéncia, a crianca ou o adolescente se
afasta do livro. Baseando-se nesses aspectos, cabe aos agentes sociais saberem a
distingdo entre ambas, de modo que os processos de socializagdo e educacgao das
novas geragdes, dentro dos quais se encontram os processos de leitura, se tornem
mais pertinentes e significativos para o leitor. Entretanto, para que isso acontega, o
leitor necessita entender que um texto sempre absorve e se refere a um
determinado dominio da realidade. Ele pode também funcionar como uma ponte
para determinados aspectos do mundo das objetividades. Compreendé-lo significa
compreender a relagdo dindmica que ele mantém com um determinado contexto.
Questionamos ainda o mito sobre a veracidade da palavra escrita, ou seja, ndo se
pode concordar com os que acreditam que tudo que esta escrito seja imutavel ou
verdadeiro. (SOUZA, 2009, p.13-14)
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De acordo com Souza (2009), os professores e toda a escola precisa ter a percepgao

que a leitura precisa ser “significativa” para os alunos e que faca parte de sua realidade para

que assim possa compreende-la e até muda-la, buscando sempre desenvolver nos alunos o

senso critico.

Ja “para a classe dominante, convém bloquear a circulacdo de obras reveladoras, assim

como é importante que os textos fragmentem ao maximo a totalidade dos fatos sociais,

escondendo os processos através dos quais eles foram gerados.”

2.4 PORQUE LER LITERATURA?

Segundo Diniz (2012)

Quando o assunto é a leitura de obras literarias, 0 que se observa é um desajuste
entre teoria e préatica, expectativas e resultados, ainda mais quando se trata da
tomada de gosto por esse tipo de leitura, ou seja, da formacdo de um publico
leitor. Estdo na base desse desequilibrio certos siléncios, ou auséncias de debates
mais pragmaéticos, sobre 0 que se espera realizar por meio da leitura literaria e
como chegar a uma leitura literaria eficiente, isto €, aquela em que o sujeito 1,
compreende o que I&, sente prazer® durante o processo, aprende com ele, tem
vontade de renovar talexperiéncia.

Menos obvia do que parece, a pergunta “por que queremos que os jovens leiam?”
deveria ser 0 ponto de partida — ou, a0 menos, um deles — em qualquer pesquisa
que focasse a formacdo de leitores ndo s6 na escola como também na familia.
“Que espécie de relagdo queremos que essas criancas e esses adolescentes
estabelecam com a leitura de literatura?” é a pergunta que se segue. Mais do que
uma provocacdo — alias, & parte de uma provocagdo, essa é uma pergunta
legitima, para a qual ndo existe uma sé resposta —, trata-se de uma pergunta que,
no mais das vezes, ndo é feita, numa atitude que encara a questdo como
autoexplicativa, o que ndo chega perto de ser justo, muito menos produtivo. E, ao
desprezarmos a pergunta (e ignorarmos a resposta), acabamos por nédo saber por
onde comecar o processo de formacdo de leitores, simplesmente porque nédo
pensamos bem — ndo pensamos precisamente, ou mesmo cientificamente — o que
significa formar leitores e qual o objetivo de formarmosleitores. (DINIZ, 2012,
p.21)

Se a pergunta for feita “a um professor de Ensino Médio — ou a uma mae em uma

familia de uma classe social privilegiada— por que querem que os jovens leiam literatura, e

a resposta serd, na maioria das vezes, confusa, laconica ou tautologica.” A resposta que se

pode formular € que a unica “certeza univoca (...) € a de que ndo se pode falar em literatura

sem colocar no palco o leitor”. A importdncia de se perceber que ndo podemos “nos

atermos a uma espécie de prisdo epistemoldgica que determina que aspecto da literatura (e

da leitura literaria, como conhecimento e/ou como experiéncia) deve ser considerado o
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mais importante; todos o sdo.” (Diniz, 2012, p.22)
Neste sentido, ainda segundo Diniz (2012)

Estando o leitor em potencial no centro das nossas atengbes, 0 minimo que
podemos fazer é sermos honestos com ele — expondo com clareza as benesses e
os contratempos da leituraliterariaassim como seus papéisextraestéticos (sociais)—
e ndo exigirmos dele o que ele ndo pode, ou ndo quer oferecer. (DINIZ, 2012,
p.23)

O texto literario precisa ser escolhido pelo professor de acordo com as vivencias de
seus alunos para que estes possam fazer conexdes com suas realidades e tentaram construir o

saber.

2.5 IMPORTANCIA DA LITERATURA

Em lugar de excluir as experiéncias vividas, ela me faz descobrir mundos que se
colocam em continuidade com essas experiéncias e me permite melhor
compreendé-Ilas. [...] Somos todos feitos do que os outros seres humanos nos dao:
primeiro nossos pais, depois aqueles que nos cercam; a literatura abre ao infinito
essa possibilidade de interacdo com o0s outros e, por isso, NhoS
enriqueceinfinitamente. (TODORQV, 2010, p. 23-24)

Neste sentido, a interacdo € um fundamental instrumento para ser um bom leitor, a

relacdo leitor e escritor se faz necessaria na formacao de novos leitores. Sendo assim é

...essencial a provocacdo que vem embutida na interacdo entre leitor e obra, isto é, a
necessidade de uma resposta e a reformulagdo — ainda que redunde em reiteracdo —
de conceitos e preceitos, sejam eles morais, €ticos, culturais ou sociais. Todas essas
nogBes sdo ainda mais relevantes quando pensamos em jovens leitores, tanto porque
sdo leitores em formagdo quanto pelo fato de serem também seres humanos
(especialmente) em formacdo. Portanto, por mais que tenhamos reservas herdadas
dos modernos e dos estruturalistas em relacdo as funcdes idealistas da literatura — ou
simplesmente ao entendimento de que a literatura possa ter fungdes para além do
préprio texto e de sua fruicao estética —, parece-me imprescindivel que estas venham
a tona como objeto de estudo numa investigacdo sobre o ensino de literatura no
Ensino Médio. (DINIZ, 2012, p.25)

No ambito do ensino escolar, Calvino (2009) traz as funcbes da literatura que

explicam o porque de formar novos leitores

As coisas que a literatura pode buscar e ensinar sdo poucas, mas
insubstituiveis: a maneira de olhar o proximo e a si prdprio, de relacionar
fatos pessoais e fatos gerais, de atribuir valor a pequenas coisas ou a grandes,
de considerar os préprios limites e vicios e os dos outros, de encontrar as
proporcdes da vida e o lugar do amor nela, e sua forca e seu ritmo, e o lugar
da morte, 0 modo de pensar ou ndo pensar nela; a literatura pode ensinar a
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dureza, a piedade, a tristeza, a ironia, 0 humor e muitas outras coisas assim
necessarias e dificeis. O resto, que se va aprender em algum outro lugar, da
ciéncia, da histéria, da vida, como n6s todos temos de ir aprender
continuamente. (CALVINO, 2009, p.21)

E inegavel como a literatura contribui para formagdo humana doindividuo. “O saber
que ela mobiliza nunca é inteiro nem derradeiro; a literatura ndo diz que sabe alguma coisa,
mas que sabe de alguma coisa; ou melhor: que ela sabe algo das coisas — que sabe muito sobre
os homens.” (BARTHES, 1980, p. 18-19). “Como processo, a leitura jamais €, ou deveria ser,
generalizante; ao contrario, 0 momento essencialmente livre que é a fruicdo de um texto
literario € (ou deveria ser) por definicdo individual, ndo importando quantas e de quais
qualidades sejam as mediagdes por que passa tal momento.” (DINIZ, 2012, p. 24)

Pensar sobre a importancia da literatura se torna essencial para futuros trabalhos ja que
a investigacdo sobre o ensino da literatura nas escolas carece de fungbes que vao alem do

texto em si.

CAPITULO Ill - LITERATURA E ESCOLA

3.1 O SURGIMENTO DA LEITURA LITERARIA NAS ESCOLAS

Segundo Souza (1999)

A aquisicdo de cddigos de escrita pode ser atribuida as necessidades sociais de se
organizar a posse de bens e sua comercializagéo pelos povos Acadios, nos milénios
IV e 1l a.C. O rastico registro em tabuletas de argila para ilustrar a movimentacéao
das propriedades estimulou o surgimento de um procedimento mais elaborado e
organizado de codificagdo. Posteriormente, até o ano 2600 a.C., a finalidade era a
redacdo de contratos e, depois, de documentos no campo juridico. Ao fim do terceiro
milénio a.C., foi utilizado em atividades religiosas e literarias (SOUSA, 1999,
p.130).

Sobre este assunto Zilberman (2009) afirma

As novas préticas — juridicas, religiosas e literarias —, que surgiram logo apds o uso
da escrita como registro de propriedade, pressupfem a intermediacdo de uma
instituicdo, a escola. S&o os povos sumérios que se situam na origem da escrita,
também foram eles que passaram a reproduzir textos canénicos vinculados a praticas
religiosas. Como esses estavam emergindo, surgiu também a necessidade de pessoas
capazes de reproduzi-los com propriedade, e a escola tornou-se, portanto, a entidade
mediadora dessa funcdo (ZILBERMAN, 2009, p. 45).
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Neste sentido, aescrita sempre foi atrelada a praticas economias, religiosas e juridicas
da sociedade, a0 mesmo tempo a escola sendo reflexo da sociedade se encarregou de difundir
a escrita. Para compreender a escrita é preciso a leitura. Desde sempre escola e leitura
estiveram atreladas. “Desde os sumérios, a transmissdo do saber e das crengas ocorria por
meio de textos escritos, o formato de texto continuo, representado em um objeto que servisse
de suporte, foi considerado uma forma de expressdo mais privilegiada que outras de ordem
visual ou performatica.” (OLIVEIRA 2012).

Escola e literatura entdo sempre andaram juntas, “desde que o ensino leigo comegou a
se organizar, entre 0s gregos da antiguidade, os professores utilizavam a poesia como recurso
no ensino da habilidade de ler e escrever. Mas, até entdo, a difusdo de poesias dava-se apenas
de modo oralizado. Assim, com 0 advento da escolarizacdo, essas obras passaram por um
processo de transcricdo, transformando-se em texto escrito e, logo a seguir, em material
didatico.” (OLIVEIRA, 2012).

Durante todos os tempos, escola e literatura estiveram atreladas ‘“afinal, durante
séculos, a literatura exerceu papel fundamental na formacdo moral, no ensino da lingua e na
conscientizacdo de uma cultura com raizes classicas greco-latinas, dentro das salas de aula.
(OLIVEIRA, 2012).

No seculo XIX comegou-se 0 processo de escrita nas escolas, cuja sua principal
funcdo era o cunho moral. Na idade moderna se efetivou uma nova concepcdo para 0S
primeiros anos, uma faixa etaria que possui especificidades préprias e adequadas que permitiu
maior dedicacdo, cuidado e unido familiar. As familias passaram a se responsabilizar por seus
filhos, que deveriam atingir a idade adulta de modo saudavel, tendo uma morte precoce
evitada pelos pais; e de modo maduro, contando com a providéncia paterna para uma boa
formacdo intelectual (ZILBERMAN, 2009).

Nos anos 70 e 80, “data em que se intensificaram e expandiram as discussoes relativas
a leitura na escola ¢ ao papel da literatura no ensino”, pois o pais vivia uma época de ditadura
e manifestacdes contra o ensino autoritario. Neste contexto, “recebeu a literatura uma
valorizacdo especifica, pois era nela que se colocavam as esperancas de superacdo dos
problemas experimentados na sala de aula.”. Desta forma, “a literatura encarnava a utopia de
uma escola renovada e eficiente, de que resultavam a aprendizagem do aluno e a gratificacdo
profissional do professor.”(ZILBERMAN, 2009)

No seculo XXI,
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a globalizagéo e o neoliberalismo impuseram novas formas de financiamento da
cultura, visto que o Estado, em muitas ocasides, deixa-a a0 desamparo. Por outro
lado, obsolesceram criticas, como as emanadas dos pensadores associados a Escola
de Frankfurt, condenando a industria cultural e seus subprodutos, como os best-
sellers, as histdrias em quadrinho, a novela de televisdo, ou as manifestacoes
populares, como o cordel, o funk, o rap e o hip hop, expressdes muitas vezes
andnimas, como o causo, no meio rural, o grafite, no cenario urbano, e a fanfiction,
no ambiente digital. O aparecimento dos Estudos Culturais e a sua consolidagdo na
universidade sinalizam ndo apenas o novo olhar posto sobre a cultura, mas as
modificagfes por que essa passou no transito do século XX para o XXI. A ruptura
das fronteiras entre o centro e a periferia, o erudito e o popular, entre a “alta
literatura” e o pop, entre o classico e o fashion, o rural e o urbano, determinou certa
euforia que vigora nos meios tanto académicos, quanto artisticos. A constatacéo de
que tudo é cultura, e de que tudo é valido, alarga as potencialidades de criagdo e de
investigagdo, de que resulta o bem-estar reinante nos segmentos focados nas
expressdes da arte e do pensamento. Tudo o que mudou parece ter mudado para
melhor — menos a escola, com suas consequéncias: a aprendizagem dos alunos, a
situagdo do professor, as politicas publicas dirigidas a educacdo, para ndo se
mencionarem as condicBes de trabalho, onde predomina a inseguranga, € 0 espago
fisico das salas de aula, degradado e degradante. Onde deveria reinar a mesma
euforia, predominam a desolacdo, o desestimulo, os sentimentos de decepcdo e de
fracasso. Com efeito, os problemas educacionais permanecem, tendo-se somado
novas razoes as antigas queixas. O empobrecimento da escola publica é visi-vel em
todo o pais, ampliando-se a clivagem entre as instituicoes de ensino destinadas as
classes pobres, localizadas na periferia urbana, e as que atendem as camadas
superiores. A depauperacdo dos professores, submetidos a maus salarios e ao
desdém por parte do poder publico, se evidencia em ambas as circunstancias.
Contudo, recaem sobre o professor e sobre o sistema escolar as maiores cobrancas,
seja por os velhos problemas persistirem, de que resultam performances negativas
em avaliacBes continuas (PISA, SAEB, entre outros), seja por ndo saberem se
posicionar perante os novos desafios, os que sdo colocados pelas mudancas
tecnoldgicas e cientificas, que seguidamente monopolizam as preferéncias dos
jovens, e os que dizem respeito a situacdo vivida, em nossos dias, pela mocidade,
vitima e sujeito da violéncia urbana, rotineira no cotidiano nacional.(Zilberman,
2009, p. 14 e 15)

Pode-se notar que a longo do tempo, a escola tenta desvendar a maior questdo em
relacdo a leitura: Qual leitura cabe a escola estimular? Por muito tempo, a resposta desta
pergunta estava em como “difundir a lingua padrdo e a literatura canonica, com a qual se
identificavam os frequentadores das salas de aula.” No entanto, “quando se expandiu a escola
brasileira, na esteira do processo de modernizacdo da sociedade, associada a industrializacéo,
a migracdo do campo para a cidade e ao crescimento da populacdo urbana, aquela resposta
mostrou-se insuficiente.” Houve-se a necessidade de mudanga, e uma nova questdo surgiu:
“como formar leitores competentes de textos escritos informativos e, simultaneamente, bons
apreciadores de literatura? Ou é preferivel optar por preparar leitores em, a0 menos, uma
dessas modalidades, esperando que, por decorréncia, o resultado conduza o aluno a outros
tipos de texto?” (ZILBERMAN, 2009). Para esta autora, as novas concepcdes da escola
precisam se ajustar aos novos tempos, ndo rejeitando todo o caminho percorrido, mas sim

adequando-as para a melhoria do ensino. Nos Ultimos anos, “a leitura de obras completas e a
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construcdo e uso de bibliotecas passaram a ter espaco na escola de modo ampliado, quase que

generalizado. Contudo, nem todos os problemas da leitura literdria nas escolas se acabaram,

muito pelo contrério, ainda h& longas caminhadas a se percorrer no que diz respeito a

presenca de obras literarias no ambiente escolar.” (OLIVEIRA, 2012)

3.2 PREPARACAO PARA A LEITURA

Segundo Solé (1998)

Antes de se iniciar a leitura e/ou contacdo de historias literarias para um determinado
grupo de leitores é importante que seja feita uma introducéo, pois essa contribuira
para a compreensdo da obra apresentada. As estratégias de pré-leitura podem ser
realizadas apds uma breve reflexdo do professor ou agente de leitura em relagdo as
suas atitudes que podem prejudicar ou beneficiar a construcdo da competéncia
leitora desses iniciantes no mundo da literatura. E importante que o professor ou
agente de leitura revisite sua concepcéo de leitura, pois isso fara com que ele projete
determinadas experiéncias educativas em relacdo a ela. Deve-se ter em vista que ler
€ mais do que uma atividade mecanica e obrigatoria, o ato de ler deve ser voluntario
e prazeroso. Quando o mediador da leitura pensa assim, o estimulo desse mesmo
raciocinio em seus estudantes tornasse algo mais facil de ser alcancado. Por isso, 0
educador deve ter a clareza de que sdo momentos diferentes aqueles em que ele
trabalha a leitura com a turma de leitores iniciantes e aqueles em que se faz uma
leitura descompromissada com esse grupo. E importante que ambos 0s momentos
sejam vivenciados, porém sua distincdo é igualmente relevante. Nao se pode
esquecer, portanto, que a leitura deve ser um instrumento de aprendizagem,
informac&o e deleite.Por isso, no momento prévio a leitura, o professor deve refletir
ainda sobre como tornar a leitura mais significativa. Assim, ele deve decidir a
situacdo oportuna para os diversos modos de leitura, optando pelo mais adequado
para 0 momento: se a leitura oral; a leitura coletiva; a leitura individual e silenciosa
ou mesmo; a leitura compartilhada.O professor deve também avaliar, previamente a
atividade leitora, a complexidade da obra e a capacidade de seus alunos em enfrenté-
la.(SOLE, 1998, p.62 apud OLIVEIRA, 2012, p.44)

Essas reflexdes se tornam importantes pois podem contribuir parafacilitar o ensino-

aprendizagem ndo s6 no momento da leitura mas em todo o processo.

3.3 METODOLOGIA E LITERATURA

A cobranca do ensino é demasiada, pode-se notar esse fenémeno nas provas dos

vestibulares, por exemplo. Com esta cobranca social o que se nota é que a formacdo de

leitores durante a vida escolar esta cada vez mais complicada, e dessa forma ha o perigo de se

...criar estudantes continuamente dependentes das acfes pedagogicas no que diz
respeito a aquisi¢do do conhecimento. Comumente é o que acontece (...) 0 ensino
ainda privilegia os aspectos historiograficos da literatura e suas caracteristicas
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formais em detrimento da leitura como forma de realizar os estudos literarios. 1sso
pode ser reflexo dessa sociedade automatizada, na qual vivemos e ainda pode ser
reflexo das a¢Bes pedagogicas muito imediatistas. (SILVA, 2009, p. 128)

Como afirmou Josetti (2009) o aluno“participa ativamente dos eventos de letramento
da sociedade em que esté inserido — letramento entendido como processo de aprendizagem da
leitura e da escritura” ( p.2) . Neste sentido, ¢ valido ressaltar que o papel do aluno a respeito
da aquisicdo da leitura e escrita € muito importante, papel este que a escola e 0s docentes
precisam estar atentos para que ele possa ser desenvolvido plenamente.

O ensino de literatura tem um papel importante dentro de sala de aula para formacéo
de pessoa criticas e formadoras de opinido. No entanto o que se vé sdo alunos que chegam aos
anos finais do ensino fundamental com uma grande dificuldade de leitura com fluéncia e

compreensdo. Segundo Cosson (2006)

Na leitura e na escritura do texto literario encontramos o0 senso de n6s mesmos e da
comunidade a que pertencemos. A literatura nos diz 0 que somos e nos incentiva a
desejar e a expressar 0 mundo por nés mesmos. E isso se da porque a literatura é
uma experiéncia a ser realizada. E mais que um conhecimento a ser reelaborado, ela
é a incorporacdo do outro em mim sem rendncia da minha prépria identidade. No
exercicio da literatura, podemos ser outros, podemos viver como 0s outros, podemos
romper os limites do tempo e do espaco de nossa experiéncia e, ainda assim, sermos
nés mesmos. E por isso que interiorizamos com mais intensidade as verdades dadas
pela poesia e pela ficcdo. (...) ficcdo feita palavra na narrativa e a palavra feita
matéria na poesia sdo processos formativos tanto da linguagem quanto do leitor e do
escritor. (COSSON, 2006, p.17)

Nessa percepcdo, se faz necessario estudar o desinteresse dos jovens alunos para com
a leitura de textos literarios para ndo somente ler mas sim compreender e refletir sobre o que
se esta lendo.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (2000) a

concepcao de leitura esta atrelada a importancia de se trabalhar nas escolas a reflexao:

O processo de ensino/aprendizagem de Lingua Portuguesa deve basear-se em
propostas interativas lingua/linguagem, consideradas em um processo discursivo
de construgdo do pensamento simbolico, constitutivo de cada aluno em particular e
da sociedade em geral.

Essa concepcdo destaca a natureza social e interativa da linguagem, em
contraposi¢do as concepgdes tradicionais, deslocadas do uso social. O trabalho do
professor centra-se no objetivo de desenvolvimento e sistematizagdo da linguagem
interiorizada pelo aluno, incentivando a verbalizagdo da mesma e o dominio de
outras utilizadas em diferentes esferas sociais. Os contetdos tradicionais de ensino
de lingua, ou seja, nomenclatura gramatical e historia da literatura, sdo deslocados
para um segundo plano. O estudo da gramatica passa a ser uma estratégia para
compreensao/interpretacdo/producdo de textos e a literatura integra-se a area de
leitura.

A interacdo é o que faz com que a linguagem seja comunicativa. Esse principio
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anula qualquer pressuposto que tenta referendar o estudo de uma lingua isolada do
ato interlocutivo. Semelhante distorcéo é responsavel pelas dificuldades dos alunos
em compreender estaticamente a gramatica da lingua que falam nocotidiano.
(BRASIL, 2000, p.18)

Entretanto o que se Vvé até hoje, € que nado se tem buscado uma concepc¢do que leva 0s
alunos a refletirem sobre os textos lidos nem os perceber como processos socio
comunicativos.

O ensino da literatura nas escolas precisa enfatizar a leitura para produgéo de sentidos
e diferentes maneiras de se perceber um texto. O aluno devera se questionar, fazer perguntas e

indagacoes, aprofundar no universo da leitura.

3.4 LEITURA DA LITERATURA

Atualmente cabe a literatura “a responsabilidade pela formagdo do leitor.” Desta
forma, “a execucdo dessa tarefa depende de se conceber a leitura ndo como o resultado
satisfatorio do processo de letramento e decodificacdo de matéria escrita, mas como atividade
propiciadora de uma experiéncia unica com o texto literario. A literatura se associa entdo a
leitura, do que advém a validade dessa.” (ZILBERMAN, 2009). Saber e refletir sobre o que se
esté lendo € de grande importancia neste processo.

A leitura da literatura se faz importante em todas as etapas e modalidades de ensino,

em relacdo a leitura no Ensino Fundamental Oliveira (2012) aponta

O processo de ensino da leitura € bastante complexo e os problemas identificados
nesse processo situam-se desde o modo como a leitura é conduzida pelos educadores
e relevancia identificada no Projeto Politico Pedagdgico da escola, até a propria
conceitualizacdo do que é leitura. A leitura é um dos objetivos prioritarios do Ensino
Fundamental. O esperado é que, ao final dessa etapa escolar, os alunos estejam
lendo de modo competente e autdbnomo. Claro que dificuldades de leitura sempre
podem existir, no entanto, esses alunos, por meio de sua competéncia leitora e
recursos apreendidos, poderdo superar as incompreensdes. (OIVEIRA,2012, p. 31)

Em relacdo ao papel do professor diante do que apresentar aos alunos do Ensino

Fundamental, Oliveira (2012) afirma

Sabendo-se que a leitura é tdo importante, torna-se igualmente relevante sua
conceitualizacdo. Afinal, para se compreender como se d& a leitura nas salas de aula,
¢ importante que saibamos qual a concepcdo adotada pelo professor do termo
leitura, pois s6 assim ele podera dar énfase nessa atividade a fim de que o ciclo do
processo de leitura se complete. A forma pela qual o professor concebe o processo
de leitura orienta todas as suas agdes de ensino dentro da classe escolar. Isso nos
leva a refletir que, se o professor tem consigo arraigado o pensamento de que ler é
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simplesmente decodificar, isto é, traduzir a escrita em fala, seu planejamento ficara
restrito a atividades que privilegiem quase que exclusivamente a leitura de textos em
voz alta pelos seus alunos, sem nenhuma intervencao visando a compreensao leitora,
pois para ele o “mais importante” ja esta sendo feito. Se a percepcao do que é leitura
for redutora e simplista, ndo ha ddvidas de que a educacdo dos leitores vai ser
conduzida de maneira precaria, quando ndo deletéria aos propositos pretendidos.
(OIVEIRA,2012, p. 31)

Diante do exposto, o professor em sala de aula precisa trabalhar de forma que seus
alunos desenvolvam compreenséo e reflexdo leitora a partir de suas aulas e textos. O professor
precisa ter enraizado em suas ideias, atividades e planejamentos que processo de leitura esta
baseado em uma perspectiva interativa, ou seja, que‘“oleitor é aquele que € capaz de ler textos,
valendo-se de seus conhecimentos prévios, e estabelecendo relacbes entre as ideias
produzidas e a vida concretamente vivida em sociedade. Porque ler ndo € repetir fonemas, néo
é traduzir palavras, nem memorizar textos e/ou copiar suas ideias transmitidas.” (SILVA,
2005).

De acordo com Bakhtin (1981) para a leitura existe 3 etapas: “A recepgao
propriamente dita (em que estdo em jogo fatores como ruido); 2. A compreensdo passiva do
sentido; 3. A atitude responsiva ativa.” (BAKHTIN 1981)

Segundo ele a compreensdo do que se esta lendo é a fase inicial para que uma resposta
seja dada, podendo esta ser verbalizada ou ndo. Se espera do leitor uma compreensao ativa, se
for somente a compreensao passiva “duplicaria seu pensamento no espirito do outro”. O que

se espera ¢ “uma resposta, uma concordancia, uma adesdo, uma obje¢ao, uma execugao etc.”.

(BAKHTIN 1981)
Oliveira (2012), a luz de Isabel Solé (1998), afirma

O processo de leitura é compreendido com base numa perspectiva interativa. Pode-
se dizer que o modelo interativo é uma sintese e uma integragdo de outros enfoques
elaborados ao longo da historia para explicar o processo de leitura. Essas diversas
explicagBes podem agrupar-se em torno dos modelos hierdrquicos ascendente —
bottomup — e descendente — top down. O modelo hierérquico ascendente considera
que o leitor constréi seu entendimento iniciando-se pelas letras, logo ap6s pelas
palavras, depois pelas frases e assim sucessivamente, em um processo crescente. As
propostas de ensino que se baseiam nesse modelo atribuem demasiada importancia
as habilidades de decodificacdo, pois julgam que a compreensdo provém da
decodificagdo total de um texto. Esse modelo esta focado na decodificagdo do texto
e ignora o fato de que inferimos informacfes a todo o tempo, lemos sem perceber
incorrecOes de grafia e ortografia, e até mesmo, somos capazes de compreender um
texto sem entender a totalidade de elementos que o compdem. JA o modelo
descendente — top down — prega o oposto. Nesse modelo, 0 conhecimento e a
compreensdo ndo sdo resultado da escadinha formada por letras, palavras e frases, 0
leitor usa seu conhecimento prévio e seus recursos de cognicéo para fazer previsdes
sobre o contetdo do texto, sendo depois necessario recorrer ao texto para descobrir
se suas antecipagdes se cumpriram. Desse modo, quanto mais conhecimentos um
leitor tiver sobre o que estd lendo, mais fluida serd sua leitura e menos ele precisard
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se fixar ao texto. O modelo descendente, portanto, também instaura uma hierarquia,
porém trata-se de uma hierarquia descendente, por meio de hipéteses e antecipagdes
prévias. Os métodos de ensino embasados nesse modelo sdo conhecidos pelo nome
de métodos globais. (OLIVEIRA, 2012, p.32-33)

Nota- se que 0 modelo interativo seria bem mais adequado para sala de aula, uma vez
que ele ndo estd centrado no texto ou no leitor, mas sim em ambos, valorizando o0s

conhecimentos prévios do leitor. Ainda sobre este assuntoSolé (1998) afirma que

Quando o leitor se situa perante o texto, os elementos que o compdem geram neles
expectativas em diferentes niveis (o das letras, das palavras...), de maneira que a
informacdo que se processa em cada um deles funciona como input para o nivel
seguinte; assim, através de um processo ascendente, a informacdo de propaga para
niveis mais elevados. Mas, simultaneamente, visto que 0 texto também gera
expectativas em nivel semantico, tais expectativas guiam a leitura e buscam sua
verificacdo em indicadores de nivel inferior (Iéxico, sintatico, grafo-tnico) através
de um processo descendente. Assim, o leitor utiliza simultaneamente seu
conhecimento do mundo e seu conhecimento do texto para construir uma
interpretacdo sobre aquele. Do ponto de vista do ensino, as propostas baseadas nesta
perspectiva ressaltam a necessidade de que os alunos aprendam a processar o texto e
seus diferentes elementos, assim como as estratégias que tornardo possivel sua
compreensdo. (SOLE, 1998, p.24 apud OLIVEIRA, 2012, p.33)

Observa-se que os textos abordam o mesmo assunto: flores, porém de formas
diferentes e nem todos sdo literarios. No exemplo 1, a linguagem é mais jornalistica, ja o
exemplo 2 tem uma abordagem mais cientifica. No exemplo 3 trata-se de um texto literario
que narra a descricdo de acdes, o exemplo 4 se difere de todos pois esta escrito em versos
cabendo varias interpretacbes subjetivas.Neste sentido Oliveira traz como diferenciar o0s

textos literarios e ndo-literarios e afirma que

...distincdo de um texto literario do texto ndo literdrio ndo é complexa. Para o texto
ndo literario, o0 mais importante é a informacéo a ser transmitida, porém ao texto
literdrio importa mais a maneira como se processa a informagdo. O que o torna
literério ndo é o fato de contar uma histéria, mas a maneira como o narrador constroi
e transmite essa historia. Por isso, a literatura ndo é uma descri¢do objetiva nem um
retrato: € uma representacao ou recriacéo da realidade. (OLIVEIRA, 2012, p. 37)

Nas salas de aula, o professor precisa estar atento a

... a diversidade de textos com os quais os alunos deparam na escola e fora dela é
muito grande, por isso existe a necessidade de esse aluno, enquanto leitor,
reconhecer 0s géneros e tipos textuais e saber identifica-los, ainda que ndo seja de
modo conscientemente planejado. O professor, ao ensinar o que é literatura, deve
valer-se desse momento apresentando também o que nédo é literatura, para que 0s
alunos tenham o conhecimento de que existem textos literarios e textos nédo
literarios. Como exemplificado anteriormente, existem textos que abordam a mesma
temdtica, porém em géneros textuais distintos.Posteriormente, o professor podera
valer-se de textos literérios para ilustrar os diferentes tipos textuais com 0s quais 0s
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alunos podem-se encontrar em sua trajetoria leitora, preparando, desse modo, 0s
leitores iniciantes para os diversos caminhos em que podem adentrar. (OLIVEIRA,
2012, p. 37)

Todos 0s géneros de textos precisam ser apresentados aos alunos para que eles possam
reconhecer o que é literatura e 0 que ndo €. Esse exercicio € muito importante pois exercita a
autonomia dos alunos e suas capacidades de interpretacdo.Neste sentido, de acordo com Solé
(1998)

...poder ler, isto &, compreender e interpretar textos escritos de diversos tipos com
diferentes inten¢es e objetivos, contribui de forma decisiva para a autonomia das
pessoas, na medida em que a leitura é um instrumento necessario para que nos
manejemos com certas garantias em uma sociedade letrada. O leitor que adquiriu
essa base em sala de aula, ou em ambientes de leitura mediada, é um leitor ativo que
sabe o que I& e por que I&, que assume sua responsabilidade ante a leitura, que sabe
criticar e refletir o que 18, ou seja, € um leitor competente e autdnomo. (SOLE, 1998,
p.49 apud OLIVEIRA, 2012 p. 37-38)

Segundo Zilbermam (2009), os textos literarios provocam nos alunos uma experiéncia

que

...decorre das propriedades da literatura enquanto forma de expressdo, que,
utilizando-se da linguagem verbal, incorpora a particularidade dessa de construir um
mundo coerente e compreensivel, logo, racional. Esse universo, da sua parte,
alimenta-se da fantasia do autor, que elabora suas imagens interiores para se
comunicar com o leitor. Assim, o texto concilia a racionalidade da linguagem, de
que é testemunha sua estrutura gramatical, com a invencdo nascida na intimidade de
um individuo; e pode lidar com a ficgdo mais exacerbada, sem perder o contato com
a realidade, pois precisa condicionar a imaginagdo & ordem sintatica da lingua. Por
isso, a literatura ndo deixa de ser realista, documentando seu tempo de modo Ilcido
e critico; mas revela-se sempre original, ndo esgotando as possibilidades de criar,
pois o imaginario empurra o artista a geragéo de formas e expressdes inusitadas. (...)
a literatura provoca no leitor um efeito duplo: aciona sua fantasia, colocando frente a
frente dois imaginarios e dois tipos de vivéncia interior; mas suscita um
posicionamento intelectual, uma vez que o mundo representado no texto, mesmo
afastado no tempo ou diferenciado enquanto invencéo, produz uma modalidade de
reconhecimento em quem Ié. Nesse sentido, o texto literario introduz um universo
que, por mais distanciado da rotina, leva o leitor a refletir sobre seu cotidiano e a
incorporar novas experiéncias. A leitura do texto literario constitui uma atividade
sintetizadora, permitindo ao individuo penetrar o ambito da alteridade sem perder de
vista sua subjetividade e histéria. O leitor ndo esquece suas proprias dimensdes, mas
expande as fronteiras do conhecido, que absorve através da imaginacéo e decifra por
meio do intelecto. Por isso, trata-se também de uma atividade bastante completa,
raramente substituida por outra, mesmo as de ordem existencial. Essas tém seu
sentido aumentado, quando contrapostas as vivéncias transmitidas pelo texto, de
modo que o leitor tende a se enriquecer gragas ao seu consumo. (ZILBERMAN,
2009, p.17)

Neste sentido, o professor precisa trazer esse mundo da literatura para sala de aula,

pois além do aspecto individual citado acima, o aspecto social é muito importante ja que as
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trocas de experiéncias evivencias dos alunos leitores estimulam o dialogo e a discussdo de

preferéncias a fimde expandir seus limites.

3. 5AESCOLA

De acordo com Zilberman (2009) “a educagdo compartilha com literatura a
perspectiva utdpica a que essas apontam.” Neste sentido, para a autora “educar € extrair, levar
avante, conduzir para fora e para frente. Funda-se, pois, em um ideal, o de que é possivel
mudar a atitude individual e a configuracdo da sociedade por meio da acdo humana.” O
ensino baseado na literatura “resulta em uma pratica dialdgica talvez seja tdo utdpico ou
romantico quanto qualquer projeto que, hoje, se refira a educagdo no Brasil.”

A concretizagdo de um dialogo entre o ensino e a literatura se faz necessario nos dias
atuais, pois os limites da educacdo ja sdo conhecidos. Tentar buscar a “emancipacao dos
individuos que participam do sistema de ensino, sejam professores ou alunos, porque o
processo da aprendizagem € permanente e afeta a ambos” (ZILBERMAN, 2009), para que se
faca uma educacdo emancipatoriaque nao fuja da fala dos sujeitos envolvidos. Neste sentido

a autora Zilberman (2009) afirma:

A literatura desempenha papel fundamental, e talvez até o lidere, como aconteceu
nos seus inicios, quando a poesia da epopéia formava os cidaddos da pélis grega.
Talvez até tenha condicBes de desencadeé-lo, fazendo-o sem comprometer sua
historia, nem desmentir sua identidade ou alterar sua fungéo. (ZILBERMAN, 2009,
p. 22)

S&o muitos os desafios da literatura nas escolas, o desenvolvimento da leitura depende
do continuo convivio com os livros desde a educacgdo infantil, da valorizacdo de seu grupo
social e da disponibilidade e qualidade de livros dentro da biblioteca da escola. Além disso, é
importante ressaltar a tolerancia e paciéncia do professor no momento de leitura com 0s

alunos.

3.6. O ENSINO DA LITERATURA NOS LIVROS DIDATICOS

O livro didatico concebe o ensino de literatura apoiado no tripé leitura-texto-
exercicio. A mudanca de apenas um dos termos — nos casos recentes, 0s textos
sdo atuais — ndo parece suficiente para motivar a transformacéo dos demais; pelo
contrario, refor¢a a manutencdo das caracteristicas gerais. Se estas persistem, é
porque respondem a exigéncias superiores, formuladas pelo conjunto da
sociedade e, particularmente, pela industria livreira nacional. (Zilberman , 1988,
p. 111)



A forma conservadora com que os estudos didaticosaté hoje se apresentam

.. mediada e influenciada por diversos mecanismos e poderes que fogem
completamente da esfera do ensino ou da teoria literdria. Um exemplo sdo os
diferentes niveis de dificuldade (incluindo o custo financeiro) impostos pelos
préprios autores ou pelos detentores dos direitos autorais de suas obras, sobre a
reproducdo destas nos manuais didaticos, que viabilizam ou ndo o aparecimento
delas — e consequentemente sua apresentacdo aos estudantes — nos livros. Outro
fator € o importantissimo peso dos livros didaticos no faturamento das editoras:
livros de autores “conceituados”, isto ¢, tradicionais, cujos nomes soam familiares
e, portanto, “confidveis” tém lugar privilegiado na escolha de professores que
estdo distantes das teorias e abordagens mais modernas do ensino/estudo de
literatura. Do mesmo modo, as proprias abordagens mais “tradicionais” — isto &,
muitas vezes antigas e obsoletas nas academias — geram sensacdo de seguranga
em professores (e diretores) de escolas que utilizam os livros didaticos como
principal instrumento de ensino em sala de aula. Como séo esses professoresque
escolhem os livros didaticos a serem usados, as editoras, com foco no
faturamento, parecem-me seguir a lei do mercado, isto é, produzem o que é
demandado, e os modelos desgastados sdo reproduzidos com poucas e lentas
modifica¢des ao longo dos anos, no intuito de os livros se manterem na lista dos
mais usados, e vendidos. (DINIZ, 2012, p.50-51)

Talvez por ser comodo para a comunidade escolar, o livro didatico se mostra de
uma forma pouco satisfatoria para o que se pretende de um jovem leitor. Os dados mostram
que na maioria dos casos, a literatura esta integrada ao livro didatico de lingua portuguesa.

Estes dados estdo sintetizados nas tabelas a seguir:
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Tabela 1: COLECOES DE LINGUA PORTUGUESA MAIS DISTRIBUIDAS EM 2017
NOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

FUNDO NACIONAL DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAD - FNDE
PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO DIDATICO - PNLD

COLECOES MAIS DISTRIBUIDOS - PHLD 2017 - ANOS FINAIS DO ENSING FUNDAMENTAL
Lingua Portuguesa

Home do Titulo

DOSSPI70120061 |PORTUGLIES: LINGUAGENS: LIVRD DOALUNG 1.572.329
DOSSPI70120061 |PORTUGLIES: LINGUAGENS: MANLIAL D0 FROFESSSOR 32,571
DOSSPI70120071 [PORTUGLIES: LINGUAGENS: LIVRD DOALUNG 1.472.439
DOS5PIF012007 [PORTUGLIES: LINGUAGENS. MANUAL DO PROFESSSOR 32,035
1% OESPITIZ | PORTUGUES: LINGUAGENS 5.792.92
D0S5PI70120081 [PORTUGLIES: LINGUAGENS. LIVRD DOALUKG 1.365.733
O0S5P170120081 [PORTUGLIES: LINGUAGENS. MAANLIAL D0 FROFESSSOR 3113}
D0SEPI70120091 [PORTUGLIES: LINGUAGENS. LIVRD DO ALUNG 1.255.915
BOSSPI70120091 [PORTUGLIES: LINGUAGENS. MANLIAL D0 FROFESSSOR 30,31
DOGIP170120061 [SINGULAR & FLURAL - LEITURA, PRODUCD E ESTUDOS DE LINGUAGEM LIVRD DO AL UING 305,353
D0G1P170120061 [SINGULAR & PLURAL - LEITURS, PRODUGD E ESTUDOS DE LINGUAGEM MANUAL 00 FROFESSSOR 7.27
D061P170120071 [SINGULAR & PLURAL ~LEITURS, PRODUGED E ESTUDOS DE LINGUAGEM LIVRD D0 ALUNG 273.440)
SINGULAR & FLURA - LEITURY FRODUCAD f DOGLPI70120071 [SINGULARE PLURAL -LEITURS, PRODUGAD E ESTUDIS DE LING LIAGEM MANUAL 00 FROFESSSOR 5.574
28 OREIPITIZ s runos DE LINGUAGEM o - - . - i
D0G1P170120081 [SINGULAR K PLURAL - LEITURS, PRODUGAD E ESTUDOS DE LINGUAGEM LIVRD DOALUND 258.3:
D0G1P170120081 [SINGULAR & PLURAL - LEITURS, PRODUGHD E ESTUDOS DE LINGUAGEM MANUAL 00 FROFESSSOR 6.760)
D061P170120091 [SINGULAR & PLURAL - LEITURS, PRODUGHD E ESTUDOS DE LINGUAGEM LIVRD DAL UKD 236,59
D0G1P170120091 [SINGULAR & PLURAL - LEITURS, PRODUCED E ESTUDOS DE LINGUAGEM MANUAL DO PROFESSSOR 6.55]
OLLPIF0120061  [PARAVIVER JLUINTOS FORTUGLES & LIVRD DO ALUING 3023154
OL01PI70120061 |FARAVIVER JUNTOS FORTUGLES & MANLIAL D0 FROFESSSOR 71654
OL01P170120071 [PARAVIVER JUNTOS FORTUGLES 7 LIVRD DO ALUNG 279,454
0101P170120071 JuNTOSs FORTUGUES 7 MANLIAL [0 FROFESSSOR 5.9679
3@ 0I01PI7012 | PARAMIVER JUNTOS PORTUGLIES 1.099.00
OL0IPIF0120081  [PARAVIVERJUNTOS FORTUGUES B LIVRD DO ALUNG 256.07)
OL0IPIF0120081  [PARAVIVERJUNTOS FORTUGUES B MANUAL DO PROFESSSOR 6.615
OL01P170120091 [PARAVIVER JLUINTOS FORTUGLES LIVRD DOALUKG 734,03
OL01P170120091  [PARAVIVER JLINTOS FORTUGLES 3 MAANLIAL D0 FROFESSSOR 6.377]
D032P170120061 |PROJETD TELARIS PORTUGLES - 62 AND LIVRD DOALUNG 279,074
B032P170120061 |PROJETD TELARIS PORTUGLES - 62 AND MANLIAL D0 FROFESSSOR 5.614
D033F170120071 | PROJETO TELARIS PORTUGLES - T2 AND LIVRD DO ALUNG 258,153
D033F170120071 | PROJETO TELARIS PORTUGLES - T2 AND MANLIAL D0 FROFESSSOR 5.374
4¢ omerrroz | rRoiETo TELARIS PoRTUG UES 1022 304
D033F170120081 | PROJETD TELARIS PORTUGLES - 82 AND LIVRD DO ALUNG 2a0.13¢)
D034F170120081 |PROJETO TELARIS PORTUGLES - 89 AND MANUAL DO PROFESSSOR 6.15¢)
D034P170120091 [PROJETO TELARIS PORTUGLIES - 59 AND LIVRD DO ALUNG 220,754
0033F170120091 [PROJETO TELARIS PORTUIGLIES - 5 AND MAANLIAL D0 FROFESSSOR 5,944

Fonte: Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo. Disponivel em:
<file:///C:/Users/PC/Downloads/PNLD%202017%20%20Colees%20mais%20distribudas%20po%20compon
ente%20curricular%20-%20Sries%20finais%20Ensino%20Fundamental.pdf>

Tabela 2:CONTINUACAO

0139P1701 20061 LINRD DO ALUND 276
0139F170120061 |LINGUAPORTUGLESA- 67 AND MANUAL 00 FROFESSSO0R 5.713)
0139P170120071  |LINGUAPORTUGLESA- 73 AND LINRD DO ALUND 258,359
0139P170120071  |LINGUAPORTUGLESA- T3 AND MANUAL 00 FROFESSSO0R 5.51

5¢ mEserroz | TECENDO LINGUAGENS 1017 5
0139P170120081 |LINGUAPORTUGLESA- 53 ANO LINRD DD ALUND 240235
0139F17012008 |LINGUAPORTUGLESA- £9 AND MANUAL 00 FROFESSSO0R 5.31]
0139P170120091  |LINGUAPORTUGLESA- 99 ANO LINRD DD ALUND 220.722)
0139P170120091 |LINGUAPORTUGLIESA- 59 AND MANUAL 00 FROFESSSO0R 5.137]
D073P170120061 |UNIVERSOS LINGUAPORTUGUESAS LINRD DD ALUND 209113
D073F170120061 [UNIVERSOS LINGUAPORTUGUESAS MANUAL 00 FROFESSSO0R 5.27¢4
0073P170120071  [UNIVERSOS LINGUAPORTUGUESAT LINRD DO ALUND 188.011

6 orarirntz |unersos LineuaroRTuGLES 0073F170120071  [UNIVERSOS LINGUAPORTUGLIESAT MANUAL 00 FROFESSSO0R 5.033 S
D073P170120081 [UNIVERSOS LINGUAPORTUGUESAS LINRD DD ALUND 17153
D073F170120081 [UNIVERSOS LINGUAPORTUGLESAS MANUAL 00 FROFESSSO0R 25441
0073P170120091  [UNIVERSOS LINGUAPORTUGUESAS LINRD DD ALUND 156. 505
0073F17012009 |UNIVERSOS LINGUAPORTUGUESAS MANUAL [0 FROFESSSOR 2575

Fonte: Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo. Disponivel em:
<file:///C:/Users/PC/Downloads/PNLD%202017%20%20Colees%20mais%20distribudas%20po%20compon
ente%?20curricular%20-%20Sries%20finais%20Ensino%20Fundamental.pdf>
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Tabela 3: COLECOES DE LINGUA PORTUGUESA MAIS DISTRIBUIDAS EM 2015
NO ENSINO MEDIO

FUNDO MACIONAL DE DESENVOLVIMENTO Db EDUCACAD
Programa Macional do Livro Didético - PNLD

PHLD 2015 - Colegbes mais distribuidas por componente curricular

Portugués
coase e 2 S G Sk
I7E1ACDUDN |PORTUGLES LINGUAGENS L 400 5 539587
Z7E1ACDU0N |PORTUGLES LINGUAGENS L 454 30 12338
. ZTELACDU0Z |FORTUGLES LINGUAGENS L 400 Fil 727373 239715
ZTE1ACDU02 |PORTUGLES LINGUAGENS 4] 454 Ea 10253
ITH1ACDNDT [FORTUGLUES LINGUAGENS L 400 il B4 355
ITh1AC0N03 [FORTUGUES LINGUAGENS M 454 ) 8231
ITEUOCDA0N |MOVAS FALAVRAS L 400 - B33 EET
ZTSOICDA0N |MOVAS PALAVRAS 4] 51z 3 8.371
ZTSIIC0U02 |MNOVAS FALAVRAS L 400 il 485593
n 1.548.438
ITEIICOA02 (NOVAS FALAVRAS L0 512 33 B.9E6|
ITEIICON0T [MOVAS FALAVRAS L 400 ol 407 540
IT599C0U0A |MNOVAS FALAVRAS L] 4325 3z B.271
I7E1LC0MDY (PORTUGLES CONTEXTD, INTERLOCUGCAD E SENTIDD L 400 Fa 335572
ZTHLLCOA0N (FORTUGUES CONTEXTO, INTERLOCUCAD E SENTIDD L] 51% 33 4.455)
ZT611C0M02 (PORTUGLES CONTEXTO, INTERLOCUCAD E SENTIDD L 400 - 257207
. ITE1ICON02 (FORTUGLES CONTEXTO, INTERLOCUGAD E SENTIDD L0 512 33 3.BEE| fazaL
ITE11C0M0E (PORTUGLES CONTEXTO, INTERUOCUGCEAD E SENTIDD L 400 ol 217 480
ITELLC0NDE (PORTUGLES CONTENTD, INTERLOCUGCAD E SENTIDD 1] 51F 3 3.308
Z7STECOADY (LINGUA PORTUGUESA: LINGUAGEM E INTERACAD - WOLUME 1 L 3=0 235 273087
ZTSTECOAON (LINGUA FORTUGUESA: LINGUAGEM E INTERACAD - WOLUME 1 ] 437 = 3.801
" FTSTECOUNZ (LINGLA FORTLUGUESA: LINGUAGEM E INTERACAD « WILLIME 2 L 35z a3 220 185 o
Z7STECOAOZ (LINGUA PORTLGUESA: LINGUAGEM E INTERACAD - WOLUME 2 M 414 23,5 3,245
I757BCOADE (LINGUA FORTUGUESA: LINGUAGEM E INTERACAD - WOLUME 3 L 3=8 4 184 778
Z757BC0A0S (LINGUA PORTUGUESA: LINGUAGEM E INTERACAD - WOLUME 3 M 440 28,5 2.927)

Fonte: Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo. Disponivel
em:<file:///C:/Users/Giovanna/Downloads/pnld_2015colecoes_mais_distribuidas_por_componente_curricular
-ensino_medio%20(3).pdf>



Tabela 4: CONTINUACAO

£75FHLUELS [LINGUA FUR T UGUESAS LINGUALES B I EHALALY « WULUBE 3 " asu £8,5 P LR
ZTELSCOI0L |FORTUGUES LINGUAGENS EM COMEXAD L LT 25,5 277 EIT
Z7TE1SCOA0N [FORTUGLES LINGLUAGENS EM COMEXAD M S04 32,5 3.539

R Z7TE1SCOA02 [FORTUGLES LINGLUAGENS EM COMEXAD L 35z 3 29010z ~

* ZTELSCOI0Z |FORTUGLES LINGUAGENS EM COMEXAD 4] 454 30 2,853 B
Z7E15C0M03 [FORTUGLES LINGLAGENS EM COMEXAD L el 5 180.TES
FTEISCIA03 |PORTUGLIES LINGUAGENS EM COMEXAD M 455 3z 21575
ZTE33C0E01 |SER PROTAGOMIETA LINGLA PORTMGUESS 1 L 400 ] 256730
ZTE33CDE0L |SER PROTAGOMIETA LINGLIA PORTUGUESA 1 M 51z 3 3.388

@ ITE3IICDA02 |SER PROTAGOMIETA LINGLIA PORTUGUESS 2 L L= 255 195540 s
ZTE33CDE02 |SER PROTAGOMIETA LINGLIA PORTUGUESS 2 M S04 32,5 2.7TE4
ZTR33CDE03 |SER PROTAGOMIETA LINGLA PORTUMGUESA 3 L 400 r] 166906
ZTE3IIC0DA0I |SER PROTAGOMIETA LINGLIA PORTUGUESS 3 L 512 3 2,487
ZTSTICOADL |LINGUA PORTUGLIESA L 39z 25,5 119.793
ITSTICOEDL |LINGUA PORTUGLIESA M S04 32,5 LETS|
ITSTILOA0R |UINGUA FORTUGLESA L L] 4 54.331

T 97.447
ITSTICOE0R |LINGUA FORTUGLIESA M 472 20,5 1447
ITSTICOE0T |LINGUA PORTUGLIESA L el 5 72905
ZTSTICOA0T |UINGUA PORTUGLESA 5] 480 3 1.2
ZTEA0CDADT |VIVE PORTLGLIES - WOLUME 1 L 335 23 53733
ZTEA0CDADT |VIWE PORTLAGLIES - WOLUME 1 M gL 25,5 1.304]

- ZTEA0CDAOR |¥IWA PORTUGLIES - WOLUME 2 L 330 21 7405 F—
ZTEA0CDE0D |¥IVE PORTUGLIES - WOLUME 2 M 354 I5 1133
ITHADCTADT |WIVA PORTLAGLUES - WOLUME 3 L 335 I E1.910
ZTEA0CDE0T |¥IVA PORTLIGLIES - WOLUME 3 L 400 ] 1.00Z|
ITE13CDE0L |PORTUGLES: LINGUA E CULTURA - 1R AND L 255 17 B2 558
ITEI3COA0L |FORTUGLES: LINGLUA E CULTURA - 18 AND M Ix i | 1171
ZTELICDA02 |FORTUGLES: LINGUA E CULTURA - 28 AND L 240 15 B4 404

= ITE13CDE02 |PORTUGLES: LINGUA E CULTURA - 28 AND M el ] 5951 s
ITEL3C0A03 |FORTUGLES: LINGLUA E CULTURA - 38 AND L 24z 18,5 53340
ZTE13C0E03 |PORTUGLES: LINGLUS E CULTURA - 39 ANO M 30 21 B4E
Z7TE16CD0N [FORTUGLES VOZES 0 MUNDD - LITERATURA, LINGUA E PRODUCAD DE TEXTO 1 L 400 ] E0.110
ITELECDIDL |PORTUGUES WVIOZES DD MUNDD - LTERATURA, UNGUA E PRODUCAD DE TEXTD 1 5] 512 £ ] 214

1 ITELECDA0Z |FORTUGUES VOZES D0 MUNDD - LTERATURA, UNGLUA E PRODUCAD DE TEXTD 2 L 400 ] 45.997 —
Z7616CDI02 |FORTUGLES VOZES D0 MUNDD - LTERATURA, LINGUA E PRODUCAD DE TEXTO 2 M 512 3 BET
Z7ELECD03 |PORTUGUES VIOZES D=0 MUNDD - LTERATURA, UNGUA E PRODUCAD DE TEXTD 3 L 400 Fc] 39393
ITELECD03 |FORTUGLES VOZES D0 MUNDD - LTERATURA, UNGLUA E PRODUCAD DE TEXTD 3 M 51z 3 EX9

Fonte: Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagéo. Disponivel
em:<file:///C:/Users/Giovanna/Downloads/pnld_2015colecoes_mais_distribuidas_por_componente_curricular
-ensino_medio%20(3).pdf>
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Tabela 5: EDITORAS MAIS VENDIDAS EM 2017

FUNDO NACIONAL DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCAGAO
Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD 2017

Ensino Fundamental e Médio - Valores Negociados para Livros Impressos e MecDaisy por Editora

TIRAGEM  TIRAGEM TIRAGEM TIRAGEM TIRAGEM TITULOS  TIRAGEM s R§ | CADERNO FEMET VALOR

Leamdd Campo  1"ao5°Anc 6 a0 8 Ano  Ensino Médio TOTAL  ADQUIRIDOS MEDIA n::ml":sos 'I‘fPlL'GR.A.FICO EKEP:PRLAR LA ) LTI TOTAL /RS
ATICA - T570.438 10.807 403 5.B56.206 24234137 2 114.312 448840076 044 8,00 105.068.442,60| 513.728,28] 106.482.170 28|
SCIPIONE = 1.149.957 6.424.745 1.527.297 9.101.909 116 T8.A466 147.025 835 047 7.53] 68.546.840,08| 361.249.04 68.908.080,12|
MODERMNA - 4.404.270 12.636.700 3456870 20.587 858 g 04.440 373701880 0,48 827 170.337.034,80| BE2.188,50| 170,000,223 30|
FTD 4913608 | 4382263 15.179.633 3,066 882 27.542 476 228 120.800 507.692.311 0.45] 8.20] 225.962 027 56| 454.020,56) 226.416.048.12]
SARAIVA - 5.506.136 14.903.804 3403.341 23813281 3o T6.817 414.814.366 0,45 7.89] 187.853.145,61 923.938,13| 188.777.083,79|
SM - 1.804.404 5.831.719 4.321.259 11.063 442 100 62.085 107.260.180 0,40 8,08 06 650 620,87 476326, 62| 07.135.056 40|
DO BRASIL - 908.742 4.328.794 436,868 5.674.202 116 43.916 110.532.202 0,53 10,29 58.413.164,79 320.352,26| 58.742.517 05|
IBEP 128,530 1373743 1.522.436 1.770.181 4.704.800 130 36.884 02.436.086 0,54 10,48| 50.160.602,77 140.324,23| 50.300.827 00|
BASE - 372854 - 101.867 474621 52 a.127 7.506.651 082 14.54 6.901.336,62 0.00| 6.901.336 62|
GLOBAL 2.391.586 = = = 2.301.586 24 99,649 31.778.519 0,48 6,38 15.253.689,12 0,00| 15.253.680,12|
CEREJA - 89307 - - 80307 18 4062 1407058 117 18,43 1,645 805 06| 0,00| 1,645 BA5 96
POSITVO = 578395 302,629 244.833 1.125.857 124 8.079 18.133.734 1,02 18,37 18.426.001,98 93.586,30| 18.510.588 28|
LEYA - 1.117.004 1.200.300 400.845 2816.040 104 27.088 50.058.216 087 11,80 33512.463,62 220.800,83| 33.733.264 45|
MACMILLAN - 1.767 620 5382282 7149902 20 357405 118342 386 048 7.55| 53050 108,11 T1.440.76 54 021.548 87|
ESCALA - 157.054 - 886.585 1.043.630 48 22688 18.514.000 0,78 13,78 14.376 846,17 0,00| 14.376.64617|
AS - - 117133 615122 732255 26 28164 150309 476 084 1724 1262102161 51.774.45| 12 672.798 06|
PEARSON - 18.333 18.333 ] 3.0% 325202 1,20 21,29 380.242,40 0,00| 390.242,40|
ZAPT = 208623 = = 208623 10 20.862 3749861 0,98 17.28| 3500 866,56 0,00| 3.500.866 58|
DIMENSAQ - 135.791 240.067 - 375858 44 B.542 7.804.660 1.03 21,53 8.083.800,53 56.548,80| 8.150.349,33]
QUINTETO - - 3x2m - 3\ 8 41.660 5671.758 067 11,38 a785.721,05 44.358 60| 3.830.079 65|
CCcs - 4398 - 14137 18535 12 1545 336791 158 28 63| 530 678,66 0,00| 530 678 68|
IMPERIAL = = = 84.455 94.455 2y 41228 2482778 0,53 13,79 1.302 438,69 0,00| 1.302.438 69|
PAX - - - 182.454 182.454 2 01227 4667283 0,55 13,08 2547.783.41 0,00| 2.547.783 41

7433.823 29.853.488 75.602.412 31878224 144.767.947 2018 2577.891.222 850 1.230.847.582,66 4.399.637T 41  1.235.247.220,07

Fonte: Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo. Disponivel em:
file:///C:/Users/PC/Downloads/PNLD%202017%20-%20Valores%20de%20aquisio%20por%20editora%20-
%20Ensino%20Fundamental%20e%20Mdio.pdf

O que se nota com estes indices é que nos livros didaticos de lingua portuguesa ha
uma valorizacdo do contetudo gramatical em relacéo a leitura e literatura e uma repetitiva
escolha sempre das mesmas editoras.

Segundo Costa Val e Castanheira (2005), poucas sao as colecdes de livros didaticos
que explicitam os objetivos para a leitura de um texto, ou seja, enfatizam que a leitura é
uma situacdo efetiva de interlocucdo. Desta forma, elas apontam uma melhoria da
qualidade nos livros didaticos de lingua portuguesa na atualidade , mas apontam, também,

necessitam de avancos.

3.70 ESTIMULO A LEITURA

Segundo Lajolo (1985) “Se o professor ndo for um bom leitor, sdo grandes as chances
de que ele seja um mau professor”. Sendo assim, como o professor pode exigir que seus
alunos sejam bons alunos se o préprio professor ndo pratica o habito da leitura?

A experiéncia com a leitura vai refletir diretamente no trabalho do professor pois esta

em suas maos a formacgdo de novos leitores. Colmer (2007) afirma
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A experiéncia leitora do professor reflete-se diretamente no desenvolvimento de seu
trabalho em sala de aula, considerando que esse educador tenha como finalidade a
formacdo de novos leitores. O professor que exige leituras ndo consegue despertar
interesse pelo ato de ler, portanto deveria valer-se de outras estratégias, como por
exemplo, partilhar com os alunos sua propria felicidade de ler e sua vivéncia leitora.
Essa postura do professor pode trazer conseqiiéncias muito positivas no processo de
formagcdo de leitores competentes, afinal, se a relacdo do professor com o texto nédo é
significativa, se ele ndo interage bem com as obras com as quais depara, a sua
atuacdo como mediador de leitura fica comprometida. E ndo somente o educador
ndo consegue despertar em seus alunos o prazer pela leitura, como pode atingir um
efeito contrario, desenvolvendo nos alunos aversdo pela leitura proposta na escola,
comprometendo efetivamente o envolvimento do leitor aprendiz com a leitura.
(COLMER, 2007, p. 180)

O professor precisa estar atento as estratégias que vai utilizar para ndo tornar a leitura
para seus alunos uma obrigatoriedade sem fundamento, tentar mostrar a leitura como algo

prazeroso que envolva o universo dos alunos e faca parte de suas vidas.
Neste sentido Chambers (1997) afirma:

Aqui ha um livro maravilhoso, ali ha um grupo de criangas, 0 que acontece em
seguida? Em seguida fala-se (...) quando nosso melhor amigo nos diz que leu um
livro maravilhoso e pensa que nés também devemos 1é-lo, o que faz para ajudar-nos
a comegar é dizer-nos o que nele encontrou. Assim, nos familiariza com esse livro
novo e, por isso, ameacgador. Diz-nos algo sobre seu enredo. Indica quais sdo as
partes emocionantes. Diz-nos com que outros livros se parece, livros que ele sabe
que ja lemos. E compara-os ou fala sobre sua diferencas. So similares nestes
aspectos, diz, e diferentes nestes outros. Também prepara-nos para as dificuldades.
Siga adiante até o terceiro capitulo™, pode dizer- nos o amigo, ,,¢ dificil até esse
ponto, mas depois vocé ndo podera parar”. Em outras palavras, convence-nos a ler o
livro por n6s mesmos. Isso €, exatamente, o que os melhores promotores de leitura
fazem sempre: convencer-nos a ler.(Chambers, 1997 apud COLOMER, 2007,
P.101)

Segundo esse pensamento de Chambers (1997), o professor precisa ser um
incentivador da leitura, ou seja, estimular o gosto pela mesma, buscando formas de introduzir
0 aluno ao mundo da leitura e literatura. A luz de Pennac (1993) pode-se afirmar que a
imposicao ndo é a melhor opcao para leitores em formacéo, mas sim a oferta de forma leve
ate que se torne habitual.

O professor deve respeitar a leitura do aluno, pois no comeco da formacdo de alunos
leitores o estudante ainda esta desenvolvendo suas referenciastanto sociais como historicas.
“Cabe ao professor a grande responsabilidade de orientar leituras, e para que tenha um bom
desempenho nessa funcéo, refletir sobre seus proprios habitos e modos de ler pode ajuda-lo a
definir estratégias e recursos de leitura mais adequados para o desenvolvimento de processos
de formagdo de seus alunos.” (CHARTIER, 2001).
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Segundo Kleiman (2002), atividades que envolvem verbal, musical e draméatica podem
despertar mais o interesse nos alunos iniciantes dos alunos. Tentar incentivar os alunos ao

habito da leitura se faz mais do que essencial para o professor.
CONSIDERACOES FINAIS

A formacédo do aluno para ser completa, hd uma necessidade de se efetivar o ensino
da Literatura com base na leitura. Entretanto este fato parece ser uma realidade dificil de ser
alcancada pelos estudantes dos anos finais do fundamental e ensino médio. Entre todas as
propostas de ensino da literatura, a que tem se mostrado mais eficaz atualmente é a de ensinar
e trabalhar com o aluno a partir das vivéncias e experiéncias deste com o objetivo de se
trabalhar para expandir o universo conhecido do estudante.

Para que essa pedagogia emancipatdria do individuo a partir da literatura se efetive é
preciso de ter em mente o papel fundamental que estd desempenha desde o inicio com as
poesias, as epopéias e liricas declamadas até os dias atuais.Essas questdes mostram que este
trabalhoé insuficiente para mostrar toda a realidade da escolarizacdo da literatura, entretanto

esta pesquisa pode servir de base novas investigacdes, para a definicdo e outros caminhos.
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