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Acho que a literatura deve tratar sempre daqueles
assuntos meio vagos, sobre os quais ninguém pode
ensinar, sé compartilhar: as emocdes, os medos, as
paixdes, as alegrias, as injusticas, o comico, os
sonhos, a passagem inexoravel do tempo, a dupla
existéncia da verdade, as utopias, o sublime, o
paradoxal, as ambiglidades, a busca do
autoconhecimento, coisas banais que fazem parte
do dia-a dia de todas as pessoas. Para mim, a
literatura, inclusive a infantil, €, sem duavida, uma
forma de tentar compreender a vida e o mundo.

(Ricardo Azevedo)



RESUMO: Sabendo da importancia da lingua, seja ela escrita ou falada, o presente
trabalho possui como tematica a producdo de textos escritos nos primeiros anos do
ensino fundamental, especificamente nos 4° e 5° anos. Amparados pelos estudos de
lingua, literatura e escrita a partir de estudos do Parametro Nacional Curricular de
Lingua Portuguesa — PCN e da Base Nacional Comum Curricular - BNCC, realizamos
uma analise das producdes escritas das criancas de uma escola da rede publica de
ensino do Distrito Federal. Foram analisadas 30 narrativas, com isso, observamos os
seguintes aspectos: tipologia textual, os recursos discursivos, linguisticos e estéticos
de um texto com énfase na escolha tematica, relacfes texto/imagem e sentimentos
presentes nas producdes, todos mediados pela imaginagdo infantil. Consideramos
também as marcas de autonomia expressas nos livros, tendo em vista a singularidade
de cada sujeito no seu processo de criacdo, caracteristica explicita nos documentos
estudados para elaboracdo dessa pesquisa. Percebemos a producao literaria como
manifestacéo de um processo de criacdo das criangas, condicdo fundamental para as
praticas de escrita que devem ocorrer na escola.

Palavras-chave: narrativas, imaginacéo, escrita.

ABSTRACT: Knowing the importance of the language, whether written or spoken, the
present work it has as its theme the production of texts written in the first years of
elementary school, specifically in the 4th and 5th years. Supported by the studies of
language, literature and writing based on studies of the National curricular parameter
of Portuguese language-PCN and the national common curricular Base-BNCC, we
conducted an analysis of the written productions of the children of a school of the
network Public education in the Federal district. Thirty narratives were analyzed, with
this, we observed beyond the textual typology, the discursive, linguistic and aesthetic
resources of a text with emphasis on the thematic choice, text/image relations and
feelings present in the productions, all mediated by Childish imagination. We also
consider the autonomy marks expressed in the books, in view of the unigueness of
each subject in its creation process, a characteristic that is explicit in the documents
studied for the elaboration of this research.

Key Words: narratives, imagination, writing.
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APRESENTACAO

O estudo do presente trabalho visa explorar a importancia da escrita livre no
processo de escolarizacdo das criangas de uma escola publica do Distrito Federal,
através de um “Concurso Literario”. Pois, € através desses caminhos que a crianca
se permite realizar textos autorais, sem o auxilio de um professor, e que percebemos
a oportunidade de ela se reconhecer como autora de obras literarias e se desenvolver
melhor dentro do campo educacional.

Observamos no estudo feito, a partir do estudo do referencial téorico, da
analise dos textos e das falas de trés professoras, assim como na andlise dos livros
realizados pelos educandos, o quanto essa atividade auxilia para além do estudos
gramaticais, ou seja, reflete expressdes de subjetividade que, as vezes, ndo €
observada dentro de sala de aula. Nesse sentido, esse estudo € dividido em trés
importantes momentos, sendo eles o Memorial educativo, a Monografia, por fim, as
Perspectivas Futuras.

O Memorial educativo, € na verdade, um breve relato da trajetéria escolar e o
percurso académico, destacando momentos importantes que motivou o0 interesse em
pesquisar o atual tema deste trabalho, a escrita. No segundo momento, a Monografia
propriamente dita, realizamos um estudo dividido em capitulos abarcando a escrita
em énfase. Com isso, trazemos alguns documentos essenciais para 0 estudo como,
o Paradmetro Curricular Nacional de Lingua Portuguesa (1997), que expressa a
finalidade da escrita e da literatura para a educacédo. Além disso, discutimos questdes
pertinentes, como literatura, alfabetizacdo em que buscamos fazer uma conexdo com
as entrevistas realizadas com as professoras da escola pesquisada.

Diante disso, temos o ultimo capitulo, que consideramos o corac¢éo do trabalho,
a analise dos livros infantis, produzido em um Concurso Literario realizado em uma
escola publica de Taguatinga - DF. A partir de uma observacdo consideramos trazer
um dialogo sobre alguns pontos que mais chamaram atencdo. Para finalizar o
trabalho, concluimos com nossas aspiracoes profissionais e académicas futuras,
expressando o desejo de continuar na caminhada sempre em busca de uma educacao

transformadora.
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MEMORIAL

Sou a terceira filha de quatro irm&os. Por muito tempo, cerca de seis anos,
morei com minha avl. Meus pais precisavam trabalhar e meus dois irm&os mais
velhos estavam concluindo a educacgéo basica. Por ndo ter muitos amigos, meu Unico
refagio eram meus brinquedos e livros que meu padrinho me presenteava. Minha
brincadeira preferida sempre foi escolinha; disponibilizava todas as bonecas no sofa
da sala e lia meus livros para elas.

Eu ainda n&o era alfabetizada, portanto, ndo dominava o mundo da
leitura/escrita. Os livros, por vez, eram recheados com gravuras, dessa forma, eu fazia
minha prépria leitura utilizando da imaginacdo. Meus familiares desde cedo se
perguntavam se meu caminho se trilharia como professora.

Aos quatro anos de idade comecei a estudar, fui apresentava ao alfabeto, aos
nameros e ao mundo da escrita. Assim que comecei a ler, peguei meus gibis da
“Turma da Moénica” e descobri o quanto eles eram incriveis, mais ainda do que eu ja
imaginava. Além disso, sempre fui inventora de histérias, pois a escola permitia que
os alunos utilizassem da imaginacéo e criatividade, como eu amava a pré-escola.

Ao ingressar no ensino fundamental a ludicidade vai perdendo sua vez para
conteudos sem sentido. A matemética ficou mais dificil, outras matérias foram
surgindo e 0 que eu escrevia nao era mais atrativo assim. A vontade de ler e escrever
se perderam dentro desse processo arduo de mudancgas que o ensino nos traz. Os
professores precisavam passar o conteldo, logo, ndo sobrava mais tempo para
nossas expressdes como criadores.

Mas, felizmente, nem todos os professores sao iguais. No ensino fundamental
I, logo no final, tive uma professora de portugués incrivel. Ela nos incentivava a ler e
mais do que isso, a sermos autores de nossas proprias historias. Lembro-me de uma
atividade muito significativa em que o objetivo era ler uma das obras obrigatorias da
literatura e a partir dos personagens principais criamos a nossa narrativa, utilizando
de recursos peculiares de cada um. Surgiu uma histéria melhor que a outra, confesso
gue melhor até mesmo que a obra real.

Ja no ensino médio, meu amor pela literatura brasileira s6 cresceu, as obras
obrigatérias eram lindas, eu entrei no mundo magico da leitura e de 14 ndo queria mais
sair. Porém, meu processo de escrita foi negado por diversas vezes. Eu tinha

vergonha de escrever redacfes para serem corrigidas, hada que eu escrevia era bom
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o suficiente. A caneta vermelha me atormentava, meus erros estavam explicitos na
cor vermelha. Ela, a professora de redacéo, dizia que precisavamos escrever muitos
textos até ficarmos tdo bons para sermos aprovados na UnB. Eu escrevia, escrevia e
escrevia, mas nunca era bom.

A UnB parecia ficar cada vez mais longe de mim. Eu sabia que jamais poderia
ingressar em uma Universidade escrevendo daquela forma, até porque o curso no
qual gostaria de fazer demandaria muito da minha escrita. Mas, ela estava certa, ndo
consegui ingressar pelo PAS, portanto, o que me restava era tentar por outros meios,
como o Exame Nacional de Ensino Médio - ENEM. Meu primeiro ENEM foi um
desastre, a nota da redacao era ridiculamente ruim para entrar no curso de Pedagogia,
mais uma vez desacreditei de mim.

Apés a conclusao do ensino médio, vi meus amigos felizes por estarem na
faculdade, eu estava feliz por eles, mas eu também queria estar comemorando essa
nova etapa da vida. Passei cerca de um ano apenas estagiando, e foi entdo que
conheci o Vestibular Cidadao - VC, um projeto de cursinho pré-vestibular que ajuda
estudantes da rede publica de ensino a ingressarem na UnB ou em qualquer outra
faculdade de interesse.

Os professores desse cursinho eram alunos ou ex-alunos da Universidade de
Brasilia. Eles sabiam o quanto esse momento da vida era decisivo para muitos. La fui
apadrinhada por uma professora de Literatura, ela era extremamente incrivel, acredito
que uma das melhores professoras de literatura que ja tive até hoje. Por ser minha
madrinha, ela me acompanhava no processo de estudos. Eu escrevia muitas
redacgles, aquela professora que citei | traz parecia estar certa, quanto mais vocé
escreve mais vocé aprende.

As redacOes eram corrigidas tanto por ela, minha madrinha, quanto pelo
professor de redagéo, foi entdo que comecei a ver meu progresso. Além do mais, eles
sempre nos incentivaram a partir do nosso erro, mostravam que o erro € importante
para tudo em nossas vidas, a partir dele € que surgem novos aprendizados. Comecei
a ficar mais segura e acreditar que aquela vaga no curso de Pedagogia na UnB
poderia ser minha.

Fiz a prova, vi meu resultado. Realmente eu havia evoluido bastante quanto ao
meu processo de escrita, a nota da redagao foi “excelente” como disse minha querida
madrinha do VC, entretanto era o conjunto que faria com que eu entrasse, a nota final

nao foi boa o quanto eu esperava, com certeza foi a melhor desde a primeira vez que
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eu havia feito, mas percebi que a UnB nao era para mim. Se passaram as duas
primeiras chamadas e eu nao tinha sido selecionada, foi entdo que desisti e me
matriculei em uma outra faculdade privada. Consegui a bolsa no meu amado curso,
Pedagogia.

Em um final de tarde qualquer, recebi uma mensagem de parabéns pela
internet de uma das colegas do mesmo cursinho citado acima. Sem entender
perguntei por quais motivos ela estaria me parabenizando, entdo ela disse: “Porque
vocé passou na UnB, Carol”. Sem acreditar fui olhar a lista de espera que ja havia
saido h&a dois dias. Sim, meu nome estava la. Eu n&o acreditava. Olhei diversas vezes,
pedi para que meus familiares confirmassem se era eu mesma. Foi um dia cheio de
emocdes para mim, um sonho se tornava realidade.

Mal sabia eu que vinham surpresas por ai. No meu primeiro semestre, em uma
das disciplinas mais importantes, uma das atividades avaliativas era a elaboracao de
um artigo académico, entretanto, nos meus outros meios de educacdo, como na
escola, eu jamais havia escutado esse nome, ou se ja tivesse ndo sabia como
escrever um. Aceitei a proposta, li alguns artigos e resolvi escrever 0 meu sobre a
dificuldade dos alunos de escolas publicas em ingressarem na UnB.

Por ser meu primeiro artigo, feito as pressas, sem muito material como
referéncia, acreditei que estaria ha média, mas ndo, o feedback dado por ela foi
completamente diferente do que eu imaginava, percebi que ndo sabia mesmo
escrever e que o0 que eu escrevia ndo era bom, talvez nunca seria. Me questionei se
estava no curso certo. Me questionei se aquela professora do ensino médio estava
errada por utilizar tais métodos de avaliacdo, parecia que o mundo assentia da sua
opinido.

Dessa forma, tive vergonha varias vezes de expor minha escrita, em trabalhos
em grupo, por exemplo. Até que na metade do curso conheci uma das disciplinas mais
transformadoras, uma disciplina que eu costumo dizer que resgata 0 n0sso pequeno
escritor falecido, a famosa disciplina de “Oficina de Formagao do Professor
Leitor/Escritor’. Confesso que inicialmente foi um tanto quanto dificil estar diante de
pessoas tdo talentosas como escritoras. Eu, por motivos de vergonha, nao
compartilhava nenhum trabalho, pois ainda acreditava que n&o era suficiente para as
demais pessoas.

Foi um processo de desconstrucdo e construcdo de conceitos acerca do

processo de escrita. A0S poucos eu me encorajava, aos poucos comecei a perceber



15

gue a escrita € pessoal, faz parte da identidade do sujeito e de quem ele €, e mais do
gue isso, da sua construcdo dentro da sociedade. Cada pessoa € singular, com a
escrita ndo poderia ser diferente, ela também € Unica.

Hoje olho paratrés e percebo que cada momento, tanto na Universidade quanto
fora dela foram imprescindiveis para minha formacdo como pessoa e como futura
pedagoga. A Faculdade de Educacao em colaboragcédo com sua equipe de professores
me ensinara a ver a educacéo brasileira com outros olhos. Se um dia eu quis ser

professora, hoje eu quero mais que nunca.
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INTRODUCAO

A lingua é um instrumento de extrema importancia para 0s sujeitos que
compde a sociedade como um todo. Isto porque € através desse meio que 0S
individuos se comunicam com os demais ao seu redor, além de trazer outros aspectos
relevantes para sua convivéncia social. Portanto, “a lingua é um sistema de signos
historico e social que possibilita ao homem significar o mundo e a realidade” (BRASIL,
1998, p.17).

No Brasil, por exemplo, temos uma mesma lingua para todo territdrio nacional,
entretanto, ha diversas variacdes linguisticas que se caracterizam tendo em vista os
fatores culturais de cada local, nomeados de dialetos, que na verdade € a forma como
cada lugar encontra para se comunicar, considerando os fatores histéricos e culturais
construidos ao longo de anos. Esse fator entre cultura e sujeito € parte indissociavel
da construcdo identitaria dos individuos, ja que a fala, por exemplo, atribui as
caracteristicas de cada lugar.

Nesse sentido, percebemos que ao serem alfabetizadas, as criangas, dentro do
contexto escolar evidenciam os fatores culturais em suas producdes escritas para que
assim possa representar a lingua falada. Vygotsky nos ajuda a refletir tais papéis, de
fala e escrita, como etapas diferenciadas do processo de aquisicdo de ambos, como

vemos a seguir:

Do ponto de vista da natureza psicolégica das fun¢des que a constituem, ela
[escrita] € um processo inteiramente diverso da fala. Ela € uma algebra da
fala, uma forma mais difici e complexa de linguagem intencional e
consciente. (VYGOTSKY, 2001, pag. 318)

Apesar de se centrarem em meios dispares, é perceptivel que a escrita,
principalmente, nos primeiros anos do Ensino Fundamental, se desenvolve a partir da
fala. A fala, que também se caracteriza como linguagem, segundo os Parametros
Curriculares Nacionais (1997), pode estar presente em diversos meios que nao
necessariamente seja pelo a oratéria. Ou seja, “se produz linguagem tanto numa
conversa de bar, entre amigos, quanto ao escrever uma lista de compras, ou ao redigir
uma carta” (BRASIL, 1998, p.22).

Como vimos, a linguagem é recorrente no cotidiano dos sujeitos, em todos os
espacos, sejam aqueles voltados a educacéo formal ou ndo, mas, esta se modifica de
acordo com o contexto no qual os individuos estdo inseridos. Dessa forma,
percebemos que a linguagem se organiza tendo em vistas uma série de fatores, como

lugar, pessoas, objetivo da fala dentre outros.



17

Entretanto, as escolas junto a equipe de professores procuram “adequar” essa
fala da maneira como acreditam estar correta. Isso porque ha uma cultura que
pressupde que a é partir da fala que ha o desenvolvimento da escrita do educando,
ou seja, adequando de acordo com as normas cultas de Portugués. Para tanto, é
necessario verificar em qual o contexto esta fala esta inserida, para que assim se faca
tal mediacdo de como utiliza-la.

Ainda sobre isso, nas leituras de Vygotsky (2001), percebemos que o discurso
oral acontece de forma mais sucinta, diferentemente do processo de escrita no qual é
necessario melhor detalhamento das informacfes a serem transmitidas para seus
interlocutores, 0 que requer mais atencdo, principalmente, por levarmos em
consideracdo 0s aspectos gramaticais que se evidenciam na forma escrita.
Consequentemente, essas sao questdes que precisam ser trabalhadas com os
alunos, para que eles possam entender os caminhos da lingua tanto no que diz
respeito a sua forma oral, quanto no que diz respeito a sua forma escrita, e assim,
considerar a sua organizagao a partir do local, de fala ou escrita, e os interlocutores

Visto isso, existem cuidados que devem ser tomados ao produzir textos, sejam
nas formas orais ou escritas, isso porque “produzir linguagem significa produzir
discursos. Significa dizer alguma coisa para alguém, de uma determinada forma, num
determinado contexto histérico” (BRASIL, 1997, p. 17) ou seja, esse processo se
modifica de acordo com seu objetivo a ser alcancado, dito isso, vale dizer da
importancia de aderir os diversos géneros textuais no ambito escolar, possibilitando
interesse dos educandos a elaborarem seus proprios textos, partindo de questdes
trazidas a partir das experiéncias ja vivenciadas, facilitando essa intermediacao entre
0s conhecimentos.

Todas essas questdes sdo pontuadas de forma expressiva no Parametro
Curricular Nacional de Lingua Portuguesa (PCN), de modo a subsidiar e orientar os
professores para que trabalhem a lingua oral e escrita corretamente com seus
educandos. Diante dessas consideracoes, vale salientar que ao longo desse trabalho
analisamos os PCN de lingua portuguesa e a Base Nacional Comum Curricular, de
forma sucinta, para entendermos a relagéo entre crianca e texto literario. Para finalizar
haverd uma analise dos livros escritos por criangas de 4° e 5° ano que participaram
de um concurso literario de uma escola publica do Distrito Federal.

Além de, analisar a estrutura narrativa dos textos produzidos pelas criancas;

analisar os recursos estilisticos na ordem do narrar, descrever: analisar 0os recursos



18

de coesao e coeréncia a partir das seguintes categorias: tematicas: tipos de textos,
sentimentos expressos durante o processo de escrita, relacdo imagem-texto, escolha
das teméticas e finalizacdes. Analisar ocorréncias ou nao das interferéncias entre a
oralidade e a escrita presentes processo de alfabetizacdo; andlise das marcas de
autonomia e criatividade da criangca em combinar estratégias de escrita no nivel do

discurso e lexical.
CAPITULO 1 - CONHECENDO OS ASPECTOS QUE NORTEIAM A ESCRITA

Sabendo a importancia que a leitura e escrita tem no ambito escolar é que
viemos por meio deste capitulo fazer uma breve reflexdo sobre o que se entende por
texto, o processo de alfabetizacéo, a literatura e ainda sua importancia dentro da sala
de aula, dado que a escrita € um fator essencial para a constru¢do de individuos
criticos, criativos e auténomos. E por meio dessas oportunidades que os textos
expressam sentimentos que possam se articular com as demais particularidades

desse universo infinito, chamado escrita.

1.1 O QUE E UM TEXTO EM UMA PERSPECTIVA DO PCN DE LINGUA
PORTUGUESA

O texto é entendido, muitas vezes, como conjunto de palavras expressos nos
livros, contos, histdrias ou qualquer outro material que contenha determinado nimero
de linhas escritas. No préprio dicionario de Lingua Portuguesa, Aurélio, a definicdo
refere-se ao um “conjunto das palavras escritas, em livro, folheto, documento etc.;
redacao original de qualquer obra escrita”. Ou seja, o que se compreende por texto
esta muito além do que o mesmo realmente é. Texto é uma palavra, uma frase ou um
paragrafo de palavras seguidas; Porém percebemos que texto ndo tem extensao,
texto € uma unidade de sentido sendo ele oral ou escrito; texto € nada mais nada

menos que uma situacdo comunicativa, de quem escreve para quem ler.

Todo texto se organiza dentro de um determinado género. Os varios géneros
existentes, por sua vez, constituem formas relativamente estaveis de
enunciados, disponiveis na cultura, caracterizados por trés elementos:
contelido temético, estilo e construgdo composicional. Pode-se ainda afirmar
gue a nocao de géneros refere-se a “familias” de textos que compartilham
algumas caracteristicas comuns, embora heterogéneas, como viséo geral da
acao a qual o texto se articula, tipo de suporte comunicativo, extensao, grau
de literariedade, por exemplo, existindo em namero quase ilimitado (BRASIL,
1997, p. 18)

As criangas, desde muito cedo, tém seus primeiros contatos com 0s textos em

seu ambiente familiar. Lista de compras, placas de ruas, bilhetes, rétulos de comidas
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e livros infantis sédo apenas alguns dos exemplos em uma variavel infinita de opcdes
gue elas tém com o meio escrito. Ao darem inicio ao processo de escolarizacdo, 0s
professores utilizam os textos menores como ferramenta de introdugéo, uma vez que
se percebe a necessidade de trabalhar do micro para o macro.

Os livros infantis, por vezes, optam por utilizar frases menos complexas durante
a contacao, isso porgue facilita o entendimento de criancas que tiveram pouco ou
nenhum contato com textos mais elaborados. Contudo, a partir de uma reflexdo do
Parametro Curricular Nacional de Lingua Portuguesa (1997), essa simplificacdo de
ideias ndo se faz necessaria, pois, esse € um momento propicio para que sejam-lhes

apresentadas textos de qualidade que transpasse a simplicidade.

Essa visdo do que seja um texto adequado ao leitor iniciante transbordou os
limites da escola e influiu até na producéo editorial: livros com uma ou duas
frases por pagina e a preocupagdo de evitar as chamadas “silabas
complexas”. A possibilidade de se divertir, de se comover, de fruir
esteticamente num texto desse tipo €, no minimo, remota. Por tras da boa
intencdo de promover a aproximagao entre criangas e textos ha um equivoco
de origem: tenta-se aproximar os textos das criancas simplificando-os —, no
lugar de aproximar as crian¢as dos textos de qualidade. (BRASIL, 1997, p.
29)

E perceptivel que todas as formas como esses textos sdo apresentados aos
alunos torna-se importante para o seu processo de gosto e conhecimento pelo mundo
da leitura e da escrita, e principalmente, se esses textos forem parte da vida da crianca
fora do contexto escolar. Além do mais, hd uma necessidade de evolucéo ao longo do
ano letivo em que o professor possa estar possibilitando ao educando leituras ricas,
para que futuramente perceba a diferenca entre eles e possa se sentir confortavel
para produzir seus proprios textos, independentemente do género textual.

Isto quer dizer que os alunos terdo mais possibilidades com relagcdo ao uso dos
diversos géneros textuais, ja que o PCN orienta tal pratica de maneira que os docentes
oferecam as inten¢cdes comunicativas de cada género e proponham situacdes efetivas
para o exercicio dessas praticas, tanto no que diz respeito ao texto oral quanto ao
escrito, pois conforme esta explicito no PCN (1997), esta atividade perpassa o sentido
mecanico, ja que a funcao da escola € formar sujeitos criticos, que saibam articular a

lingua e suas modalidades para além da sala de aula.
1.2 ENTENDENDO O PROCESSO DE ALFABETIZACAO

A ideia de alfabetizacao é entendida por muitos como o processo de aquisicdo

de leitura e escrita por parte dos individuos. Apesar de ser uma concepc¢ao antiga de
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educacao, esse modelo, ainda, € expresso nos mais diversos meios educacionais.
Entretanto, o ato de alfabetizar precisa estar vinculado a uma outra espécie de
concepcao, ou seja, a uma reflexao critica que esse papel tem na vida dos educandos,
sobre isso Freire e Macedo (2011) salientam que:

Neste caso, a alfabetizacdo visa a prover as criancas oriundas de classe
trabalhadora e de minorias com habilidades de leitura e escrita que os tornem
funcionais e criticos dentro do ambiente escolar [...] O que esta em jogo aqui
€ uma visdo de alfabetizacdo impregnada de uma noc¢do de equidade.
(FREIRE, MACEDO, 2011, p.38)

Por estas razdes precisamos pensar esse processo de alfabetizacdo para além
das ideias ja construidas e praticadas nas instituicdes de ensino. Pois, € um momento
gue se faz propicio para a troca de saberes tanto entre professor-aluno quanto aluno-
aluno, além de que, o aprendiz se insere em um novo mundo para ele, repleto de
novas informagodes, culturais e sociais. Visto isso, alfabetizar para Freire e Macedo
(2011) é um meio em que, por meio das experiéncias, o educando tece sua teia
autocritica sobre a sociedade que o cerca.

Com base nessas ideias, percebemos que estar alfabetizado, apesar de ser
essencial, ndo se limita ao processo mecanizado de leitura e escrita dos estudantes,
mas sim, capacita-los para além, isto é “ter a experiéncia de mudar o mundo e de
estar em contato com o mundo” (FREIRE; MACEDO, 2011, p. 32).

Assim, também, compartilha dessa ideia o Parametro Curricular Nacional de
Lingua Portuguesa (1997) que propde esse processo fora do modelo convencional de
ensino, ou seja, estar alfabetizado perpassa a concepcao construida ha anos e que
tem-se evoluido com a sociedade moderna, a fim de se constituir uma educacao de

gualidade.

Os resultados dessas investigagées também permitiram compreender que a
alfabetizacéo ndo € um processo baseado em perceber e memorizar, e, para
aprender a ler e escrever, o aluno precisa construir um conhecimento de
natureza conceitual: ele precisa compreender ndo s6 0 que a escrita
representa, mas também de que forma ela representa graficamente a
linguagem. (BRASIL, 1997, p. 21).

Nesse sentido, percebemos a criticidade do documento em relagcdo aos
métodos voltados a memorizacdo sobre o aprendizado da crianga que estd em
transicdo de leitura e escrita. Ainda sobre isso, o PCN (1997) aborda de forma
sistémica as falhas que encontramos no processo de alfabetizacdo nas escolas
brasileiras e que acarretam futuras adversidades para os alunos e para os futuros

professores. Ou seja, a ndo alfabetizagcdo do aluno, nos primeiros anos do Ensino
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Fundamental, provoca dificuldades, principalmente, com a lingua e com a escrita nos
anos posteriores.

O aluno sofre com essas lacunas justamente por ndo conseguir, de certa forma,
conciliar a escrita com a lingua oral, ou seja, ele apresenta a dificuldade na leitura por
nao dominar o sistema alfabético da escrita, e diferentemente do que acreditam néo
esta relacionada ao fato desse mesmo educando ndo obter competéncias para a

producdo de um texto.

Se o0 objetivo é formar cidaddos capazes de utilizar a escrita com eficécia,
gue tenham condi¢cfes de assumir a palavra — também por escrito — para
produzir textos adequados, € preciso organizar o trabalho educativo para que
experimentem e aprendam isso na escola. E necessario, portanto, ensinar os
alunos a lidar tanto com a escrita da linguagem — 0s aspectos notacionais
relacionados ao sistema alfabético e as restricbes ortograficas — como com
a linguagem escrita — 0s aspectos discursivos relacionados a linguagem que
se usa para escrever. (BRASIL, 1997, p. 48)

Dessa forma, é interessante a leitura de textos de diferentes géneros para as
criancas, pois, assim as mesmas conseguem identificar, com apoio do professor,
como é colocada a lingua em textos de diferentes géneros textuais e suas
caracteristicas préprias e assim, poder elaborar suas préprias producées. Sobre isso,

Marcuschi (2002, p. 3) diz que:

[...] € impossivel se comunicar verbalmente a ndo ser por algum género,
assim como é impossivel se comunicar verbalmente a ndo ser por algum
texto. Em outros termos, partimos da ideia de que a comunicacao verbal s6 é
possivel por algum género textual. Dai a centralidade da no¢éo de género
textual no trato sociointerativo da produc¢éo linguistica.

Nesse contexto apresentado acima, o autor apresenta a relagéo existente tanto
entre 0s géneros textuais quanto a acao da fala, pois, como dito anteriormente, 0s
alunos precisam verificar a usabilidade desses géneros por meio da sua fala, para que
assim possa ter melhor compreenséao e clareza de como utiliza-los em determinados
momentos.

A alfabetizacdo é de fato um desafio para os educadores de todo o territério
brasileiro, além de que sempre foi um quebra-cabeca para o0s estudiosos e
educadores no sentido de buscar construir o conhecimento dos educandos
considerando todos os aspectos pertinentes de suas realidades. O professor, por vez,
tem um papel fundamental, jA que é por meio dele que a crianca € alfabetizada.
Portanto, é necessario que se pense os fatores que possa auxiliar os alunos nesse
processo que é alfabetizar. Usar exemplos pertinentes do cotidiano ajuda as criancas
a entenderem com mais afinco e facilidade essa relacdo da escrita com a fala, além

de compreender suas nuances desde muito cedo.
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1.3 O TEXTO LITERARIO: A IMPORTANCIA DA LITERATURA NO CAMPO
EDUCACIONAL

” “*

A palavra literatura vem do latim litteratura e quer dizer “escrita”, “gramatica”,
“ciéncia” (JOUVE, 2012, p. 29). Nesse sentido, acreditava-se, em meados do século
XVI, que a partir do processo de leitura os individuos adquiriam o saber, entretanto,
com o passar dos anos esse termo foi designado para outra concepcao de ideia que
“diante da necessidade de um termo geral para designar a arte de escrever, os olhares
voltaram para a palavra literatura” (JOUVE, 2012, p. 30).

Visto isso, hoje, por meio das transi¢des que passaram as “artes”, entendemos
gue a literatura pertence aos textos criados com intuito resultante do que o autor sente
com relacdo ao mundo em que vive, desta forma, compartilhar desse sentimento para
com o seu leitor. Diante disso, Oliveira (2014, p. 20) nos ajuda a compreender esse

processo de maneira que:

A literatura nos diz o que somos e nos incentiva a desejar expressar o mundo
por n6s mesmos. E isso se da porque a literatura € uma experiéncia a ser
realizada. E, mais que um conhecimento a ser elaborado, ela é a
incorporagéo do outro em mim, sem a rentncia da minha propria identidade.
No exercicio de contato com a literatura, podemos ser outros, podemos viver
como outros, podemos romper os limites do tempo e do espaco de nossa
experiéncia e, ainda assim, sermos nés mesmos.

Com base no que foi dito, expressamos a importancia de a arte literaria ser
trabalhada prematuramente com as criangas, pois como sabemos a literatura esta
presente em suas vidas desde muito cedo. Elas escutam as diversas histérias
contadas em casa pelos seus familiares sobre os mais variados personagens que
fizeram parte da vida deles, e acabam se apropriando de sentimentos e sentidos que
elas, as expressdes, provocam, como a imaginacao, tristeza, alegria, o sentir e
questionar, enfim, um leque de sensacdes acerca do que esta sendo dito naquele
momento.

Na escola esse contato continua como ferramenta de aproximacéo das criangas
com o mundo da leitura, sem contar que ha muitos indicios acerca dos beneficios
trazidos e que agrega ao desenvolvimento da crianca por meio da leitura, com isso, 0

PCN de lingua portuguesa aborda que:

Formar um leitor competente sup8e formar alguém que compreenda o que I€;
que possa aprender a ler também o que ndo esta escrito, identificando
elementos implicitos; que estabelega relagBes entre o texto que |é e outros
textos ja lidos; que saiba que varios sentidos podem ser atribuidos a um texto;
gue consiga justificar e validar a sua leitura a partir da localizacao de
elementos discursivos (BRASIL, 1997, p. 36).
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Dessa forma, precisamos pensar na importancia que o educador tem como
mediador do conhecimento, isso porque ele € uma das figuras centrais que incentivam
as criangas pelo gosto da leitura, afirmando esse vinculo entre a literatura e os alunos.
“A crianga |é pelos olhos do professor - porque ainda ndo pode fazer isso sozinha,
mas vai se familiarizando com a linguagem escrita” conforme afirma Diniz (2006, pag.
26). Por meio desses aspectos destacados, a crianga comeca a ver possibilidades de
manifestar seus sentimentos por meio da escrita literaria.

Portanto, cabe aos professores apresentar os diversos géneros textuais para
seus alunos, para que quando necessitados a escreverem sobre determinado género,
elas, as criancas, sintam-se familiarizadas e possam expor de sua criatividade e
imaginacdo por meio de suas producdes textuais. Além disso, é importante que o
docente apresente e faca uma leitura frequente desses géneros para que assim 0s
educandos percebam a pluralidade de textos existentes, possibilitando melhor
compreensao sobre as determinadas caracteristicas textuais.

Nesse sentido, a leitura se mostra como “crucial para a aprendizagem do ser
humano, pois é através da leitura que podemos enriquecer nosso vocabulario, obter
conhecimento, dinamizar o raciocinio e a interpretagao” (PONTES, 2014, p. 20), e
mais do que isso, a literatura apresenta aos seus leitores/ouvintes um exercicio de
identificacdo de suas caracteristicas que faz parte e representam a literatura em seu
papel mais singular, além de promover aos estudantes competéncias de carater
cognitivo e emocional.

O PCN (1997) afirma que o texto literario ndo é para ser visto como 0 ensino

de “boas maneiras”, dos “habitos de higiene”, dos “deveres do cidad&do” ou do “ensinar
formas gramaticais”, uma vez que esses tracos aparecem de forma
descontextualizada com o real intuito que é a contribuicdo para a formacéao de leitores
gue sejam capazes de perceber as sutilezas que um texto literario possui, além de
gue a literatura prop6e aos seus leitores/ouvintes, possibilidades de vivenciar por meio
da imaginacgao lugares desconhecidos, pois, “uma pratica de leitura que néo desperte

e cultive o desejo de ler ndo é uma pratica pedagogica eficiente”. (BRASIL, 1997, p.41)

1.4 A LITERATURA NA CONCEPCAO DA BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR

A principio é necessario que esse texto destaque de antemao qual a proposta

e 0 objetivo que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) traz para a educacao
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brasileira. Ou seja, a BNCC €é na verdade uma exigéncia pontuada nos diversos
documentos legais que norteiam a educacdo, com objetivo de atribuir avanco, de
modo que, essas mudancas possibilitem aos educandos de toda rede publica do pais
um ensino de qualidade.

Diante disso, a BNCC aborda quais sdo os conhecimentos essenciais que
devem ser trabalhados nas escolas da rede publica, de modo que contemple os
estudantes desde a Educacdo Infantil até o Ensino Médio. Essas competéncias se
organizam por meio de duas modalidades, sendo a parte comum e a diversificada. A
comum diz respeito aos conteudos comuns entre todas as escolas, enquanto que a
parte diversificada é caracterizada a partir das situacdes culturais em que o educando

esta inserido, isto €, considera tanto 0os aspectos regionais quanto 0s sociais.

Assim, o0s objetivos de aprendizagem dos componentes curriculares
estabelecidos pela BNCC para toda a Educacdo Basica visam a
aprendizagem e ao desenvolvimento global do aluno. A superagdo da
fragmentacdo radicalmente disciplinar do conhecimento, o estimulo a sua
aplicacdo na vida real, o protagonismo do aluno em sua aprendizagem e a
importancia do contexto para dar sentido ao que se aprende sao alguns dos
principios subjacentes a BNCC (BRASIL, 2016, Pag. 17).

E interessante notar, a partir do trecho acima, a BNCC busca expressar, por
meio de suas propostas, que a educacao de qualidade diz respeito aquela que atende
os educandos brasileiros integrando a realidade desses ao ensino no qual estdo
inseridos. Portanto, isso significa que a Base corresponde como orientacédo para a
elaboracao da proposta curricular da escola, de forma que, a partir de uma instancia
micro, norteie os docentes com relacéo aos conteudos estabelecidos pelo documento.

Com relacdo aos esses saberes estipulados pelo BNCC, € necessario
averiguar como a literatura é reconhecida por este documento. Pois, como foi citado
em outros momentos a literatura é prejudicada no ambito escolar, por diversos
motivos, mas se pensarmos ha perspectiva que este é um tema consolidado como
pratica educativa € importante ressaltar seu lugar dentro do campo do conhecimento.

No que se refere ao campo literario, a BNCC evidencia a variedade de géneros
gue podem ser trabalhados e estudados pelos estudantes considerando a série e
idade em que eles estao inseridos, a fim de promover o interesse, desses alunos, pelo
mundo da leitura. Além do mais, esse processo de leitura deve estimular, em
momentos futuros, as criancas a produzirem suas proprias historias, tanto no que diz

respeito a lingua oral quanto a escrita e mais do que isso, esse processo deve da
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continuidade apdés a transicao desses individuos da educacéo infantil para o Ensino

Fundamental I, assim sucessivamente.

Além disso, se a leitura literaria possibilita a vivéncia de mundos ficcionais,
possibilita também ampliacdo da visdo de mundo, pela experiéncia vicaria
com outras épocas, outros espacos, outras culturas, outros modos de vida,
outros seres humanos. (BRASIL, 2017, pag. 65).

Nesse sentido, assim como esta expresso em outros documentos oficiais, a
BNCC concorda que essas dimensdes agregam na vida do estudante e para além
disso, na sua formacdo como leitor/escritor, ja que a partir desse meio a crianca €
introduzida nesse universo que engloba o conhecimento de si e dos demais que estao
ao seu redor durante suas vivéncias e praticas com a linguagem. Logo, a escola é um
caminho préprio para que a literatura seja palco de discusséo e aquisicao critica sobre
o seu fazer literario, que podera ser observado tanto em obras de cunho classico
guanto as nao tao renomadas.

Desta forma, a BNCC, busca conciliar as obras escolhidas, de acordo com o
publico alvo, organizado por eixos organizadores e pensados para cada etapa de
ensino, de forma a contribuir para o conhecimento do aluno sobre o campo literario,
mediado e organizado pelo docente com o intuito oferecer conhecimento acerca da
linguagem estética expressa nos referencias literarios. Com relacdo a isso a BNCC

expressa que:

Esse tipo de letramento € entendido como o processo de apropriacdo da
literatura como linguagem que oferece uma experiéncia estética, bem como
a ampliacdo gradativa das referéncias culturais compartiihadas nas
comunidades de leitores que se constituem na escola. Pela literatura,
constituem-se subjetividades, expressam-se sentimentos, desejos, emocdes,
de um modo particular, com uso diversificado de recursos expressivos. Nesse
processo, a formacédo de leitores sobre a linguagem, o que implica o
reconhecimento de procedimentos de elaboracéo textual e a consciéncia das
escolhas estéticas envolvidas na construcdo dos textos. (BRASIL, 2016 p. 96-
97)

A BNCC, aponta propostas relevantes para o estudo da literatura que se

caracteriza a partir das experiencias vividas pelos alunos e refletidas em sala de aula
com o conhecimento novo sendo introduzido. Além disso, a Base reafirma a literatura
como meio principal de promover aos estudantes o apre¢co ao mundo da leitura,

priorizando outros aspectos que estejam para além dos seguimentos estruturais.

CAPITULO 2 - A LINGUAGEM LITERARIA E SUAS POSSIBILIDADES

A fim de se compreender a linguagem literaria é que abordaremos neste
capitulo, brevemente, sobre os aspectos que norteiam essa linguagem. Partiremos,

portanto, de uma instancia micro para 0 macro, ou seja, entenderemos a principio o
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que € a literariedade, os aspectos estilisticos de um texto e por fim o processo de
producao propriamente dito. Isso nos fara refletir sobre o campo literario considerando

0 publico aqui pesquisado.

2.1 O QUE E A LITERARIEDADE?

A linguagem poética tem suas peculiaridades, nela encontramos uma
sensibilidade que, possivelmente, ndo percebemos nos demais géneros textuais.
Obras literarias despertam em seus leitores uma série de sensacdes que Ss&o
utilizadas por meio das figuras de linguagem como por exemplo, a metafora, a ironia,
a comparacéo, dentre outros. Ha uma infinidade de figuras que dao outros significados
aos textos e os deixando com caracteristicas proprias. A partir disso, € que
comecamos a discussdo acerca da literariedade.

No Brasil, através dos Formalistas Russos! foi possivel que se abrangesse os
estudos quanto ao universo literario, ou seja, é através desse meio que a literatura
obtém sua autonomia frente as outras formas de escrita. Baseado nesses aspectos,
esse movimento esta a procura de sua literariedade, ou melhor, atras da sua forma
de se diferenciar dos outros modos de linguagem. Para tanto, Eikhenbaum (1971, pag.
21) exprime que:

E possivel darmo-nos conta de que os principais esforcos dos formalistas ndo
se conduziam para um estudo da chamada forma, nem para a construcdo de
um método em particular, mas de que eles visavam estabelecer a tese
segundo a qual devemos estudar os tracos especificos da arte literaria.

Vejamos que tal estudo resultou em grande relevancia para a literatura, ja que
foi por meio desse principio que os estudiosos acima buscaram essa diferenciacdo da
obra literaria, que por sinal, apresenta em sua estrutura uma funcdo poética visivel
para seus leitores. Nesse sentido, a “literariedade é o que faz de uma determinada
obra uma obra literaria” (EIKHENBAUM,1971, pag.8). Sobre isso, esse referido
conteudo, nos faz refletir sobre o papel que outros textos, considerados néo literarios,
tém dentro do campo educacional, uma vez que “literariedade ndo é questdo de
presenca, ou de auséncia, de tudo ou nada, mas de mais e de menos: é a dosagem
que produz o interesse do leitor” (COMPAGNON, 1999, pag. 43).

Com isso, estamos desvinculando essa identidade dada aos textos literarios,

aqueles no qual existem as regras exigidas para que sejam reconhecidos como

1 Formalistas Russos foram um grupo de estudiosos russos que tiveram como objetivo o estudo da
linguagem poética, sendo Boris Eikhenbaum um deles.
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literarios. Isso porque, ha uma gama de outras produ¢des que manifestam, resquicios,
ou, elementos do ponto de vista da literariedade, sobre isso Jouve (2012, p. 40) afirma
que “textos que ndo pertencem a géneros literarios estabelecidos, mas que podem
seduzir por causa de suas qualidades de escrita sdo condicionalmente literarios”.

A intencéo do escritor por meio das ideias, permite que ele crie uma identidade
a sua producéo, além de que, pelo seu jogo de palavras, solicita ao seu leitor que
experimente dos deleites trazidos por meio da sua viséo acerca do assunto, de forma
gue o que esteja sendo enunciado seja compreendido, pois, independentemente de

seu carater, o que importa sao os valores atribuidos a tal obra.

Se a leitura ndo gerar imediatamente prazer, frequentemente rejeitamos o
livro antes de ter uma visdo mais precisa do que ele tem a dizer. A funcéo da
primeira forma, é, entéo, oferecer um “bdnus de sedugdo”. Mas, na realidade
€ bem mais que um bonus: é uma condi¢do (JOUVE, 2012, p. 46).

Torna-se complexo determinar o que sdo ou ndo as obras literarias, ja que
dentro do ato da escrita, o autor, pode manifestar tracos que sejam tdo caracteristicos
de obras literarias, que por esse motivo, a sua também se tornara,
independentemente, se ira assumir um papel ficticio ou ndo. A consequéncia disso é
permitir que todos os individuos assumam esse papel de criagdo, para assim, que
essa se reconheca dentro do campo literario.

Percebe-se que h& muita discusséo a ser feita acerca da literariedade e sua
principal funcdo dentro do campo literario e educativo. Mas, a principio, pode-se
destacar, com base no que foi visto anteriormente, que os textos ditos néo literarios
podem possuir tracos e caracteristicas presentes em textos literarios. Isso ira
depender da forma como o autor ira abordar sua tematica e quais recursos ele utilizara
para repassar aos leitores o significado da sua mensagem principal, uma vez que 0s
textos literarios representam em seu estado formal a fungéo de oferecer prazer para

guem o recebe escrito.
2.2 RECURSOS DISCURSIVOS, LINGUISTICOS E ESTETICOS DE UM TEXTO

Os conhecimentos literarios sao baseados em um processo de construgéo, em
gue o sujeito dentro das etapas de ensino aprofunda seus sabres e familiarize-se com
as orientacdes voltadas para essa area. A disciplina de lingua portuguesa propicia ao
educando competéncias com a leitura e escrita, além de trazer o estudo da lingua

portuguesa dentro de um contexto no qual o educando é capaz de elaborar seus
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préprios textos dentro daquilo que foi estudado e proposto pelo professor utilizando
0S recursos cabiveis.

A construcdo textual € o momento adequado para que o professor introduza os
recursos linguisticos dentro das suas possibilidades, isto é, fazer com que esse aluno

entenda a lingua falada através da escrita, sobre isso Oliveira (2014) acrescenta que:

A linguagem oral serve como sustentaculo para a construcao da linguagem
escrita. Mais tarde, a linguagem escrita ganha autonomia como sistema
simbdlico, podendo operar por si mesmo, entendendo que ela se estabelece
por meio de outras funcdes superiores e estd imbricada com a imaginagao.
(OLIVEIRA, 2014, pag. 40)

Com isso, entende-se a importancia do uso da lingua dentro dos diferentes
contextos de producéo. Além disso, € de suma importancia destacar que a lingua néo
configura-se apenas nas regras gramaticais, existem outros recursos em que
podemos desenvolver o trabalho de analise aqui sendo pensada. “Ora, a lingua, por
ser uma atividade interativa, direcionada para a comunicacao social, supde outros
componentes além da gramatica, todos relevantes, cada um constitutivo a sua
maneira e em interacdo com os outros” (ANTUNES, 2007, p 40).

Os textos em sua totalidade sé&o desenvolvidos a partir da utilizagéo de diversos
recursos para causar ao seu leitor uma espécie de sentimento, em que ha uma relagéo
de prazer com gue esta sendo lido. Além do mais, o emissor tem um intuito que é
atingir o outro de alguma maneira, e para que isso ocorra ele tem recursos da propria
lingua que vem para realcar a mensagem, isto é, deixa-la mais criativa, da énfase em
alguns aspectos, impressionar, enfim sdo diversos usos que podem ser feitos, estes

se caracterizam como figuras de linguagem.

As figuras de linguagem sS&80 recursos expressivos que emprestam ao
pensamento mais energia e vivacidade, que, por sua vez, conferem a frase
mais elegéncia e graca e permitem ao leitor captar mais efetivamente a
mensagem pretendida pelo autor. (MESQUITA; MARTOS, 2009, p. 484).

Com relacéo as figuras de linguagem, é interessante destacar que ela se divide
em classificagdes, sendo elas, figuras de palavras, figuras de pensamento, figuras de
construgdo/sintaxe e figuras de som. Os textos ditos literarios carregam tais
caracteristicas e a leitura destes facilita que os alunos percebam essas nuances, além
de que o que ajudarda futuramente com a escrita dos seus proprios textos
contemplando as habilidades especificas estudadas anteriormente através das
leituras realizadas.

Os alunos entdo elaboram textos com aspectos voltados as figuras de

linguagem, porém o professor, geralmente, ndo aproveita tal momento para introduzir
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sua importancia no meio da escrita, nem tdo pouco fazendo a ponte entre a fala. O
que pode ser uma construcao coletiva passa a ser uma recepgdo passiva apenas por
parte dos educandos, dificultando a compreensao do aluno sobre o papel de tal
defini¢ao.

Os estudos, acerca do texto literario, sdo trabalhados segregados,
impossibilitando, que o aluno seja autor do seu conhecimento por meio daquilo que
ele traz como experiéncia, sendo apenas mediado entre o docente dentro do contexto
escolhido. Oliveira (2014) com relag&o a teoria de Vygotsky (1987) remete a essa ideia

de experiéncia de modo que:

[...] aimaginacao depende das experiéncias vivenciadas pelas criancas, que
vai se acumulando e conservando as peculiaridades e singularidades
préprias de cada crianca, que estimulam o processo criativo, jA que a
atividade criadora se encontra ligada intrinsecamente com a riqueza e

variedade de experiéncias vivenciadas. (OLIVEIRA, 2014, p. 101)

Essas experiéncias, trazidas pelos alunos, devem ser valorizadas para que o
trabalho pedagogico se faca eficaz. As aulas com um intuito na abordagem dialética
permitem que os educadores propiciem a aprendizagem da lingua portuguesa e das
producdes de textos por meio dos assuntos do cotidiano da crianca e isso enriqueca

mais o seu trabalho com relacdo as producdes.

2.3 PRODUCOES DE TEXTOS

Existe todo um processo no qual as escolas trabalham com seus educandos a
fim de desenvolver acées que ajudem o mesmo, futuramente, a se expressarem tanto
no que diz respeito forma verbal quanto escrita da lingua. Esse processo compreende
uma série de fatores que durante o ensino € administrado de forma que apresente a
esse estudante funcdes da sua lingua falada dentro de um contexto escrito.
Observamos em outros momentos que a leitura faz parte desse desenvolvimento, uma
vez que proporciona a essas criangas conhecimento e percepc¢ao do mundo da escrita
em seus diferentes contextos, colaborando também para a criticidade do mesmo em
relacéo as obras.

Geraldi (1984) afirma que o trabalho de escrita e leitura requer mais que
conhecimentos linguisticos, pois apesar da fala ser utilizada no meio escrito o que
percebemos é que o texto apresenta caracteristicas muito mais complexas do que a
fala propriamente dita, dessa forma, Vygotsky (2001, p.119-120) afirma que "A
linguagem escrita € um sistema particular de simbolos e signos cuja dominacao

prenuncia um ponto critico em todo o desenvolvimento cultural da crianca”.
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Sendo assim, as criacdes precisam ser brevemente colocadas sob o formato
de rascunhos, ja que esse ato contempla um momento em que o individuo consegue
visualizar e reler sua obra pensando em quais estratégias pode ser revista para o
aperfeicoamento do texto. Além disso, vale dizer que o discurso ajuda com que esse
processo ganhe melhores moldes dentro do que esta sendo previsto, validando o meio
gue cruza tanto o texto escrito quanto o falado em um so.

A producéo literaria é prevista dentro dos documentos legais pressupde que o
professor desenvolva as habilidades dos seus educandos na criagdo de textos em
versos ou prosa, utilizando recursos das figuras de linguagem. Dentro da Base
Nacional Comum Curricular esta construcao é chamada de processos de criagdo. A
grosso modo, esses processos podem ser entendidos como algo novo, que vem da
criacdo do estudante. Oliveira (2014, pag. 144) contribui citando que:

E o que a crianca cria? N&o se sabe. Nao se prevé. Mas percebemos que as
criacdes fluem, explodem e manifestam-se como formas de expressdo do
desejo e das emocbes das criancas. A narracdo desencadeia multiplos
processos de imaginacédo e de subjetivacdo. A contemplacéo dos signos que
vao se formando ao longo da narrativa, as surpresas, 0s sustos, expectativas
e encantamentos vao se configurando como zonas abertas de constantes
interrogacdes e deslumbramentos.

Os Parametros Curriculares Nacionais (1997) norteiam como pratica de leitura
uma unido de todos os principios necessarios para a leitura e interpretacdo de um
texto em si. Essa leitura se diferencia daquela que conhecemos como, tradicional.
Essa leitura traduz-se em uma compreensdo do que esta sendo dito através de sua
organizacdo estrutural, observando-se todos os aspectos destacados durante tal
processo, isso de fato ajudara o estudante em seu texto, pois percebera onde e o que
podera colocar para que seu texto tenha tal sentido esperado e para nos ajudar com
essa compreensao Jolibert (1994) destaca em sua obra que para que 0s estudantes
se tornem escritores é necessario saber que a escrita ndo acontece de forma
restringida, ela se apresenta como comunicacao, criacédo, percepc¢ao, producao dentre
outros aspectos.

Portanto, esse trabalho, desenvolvido no &mbito escolar deve despertar prazer
no aluno, ja que sabemos 0 quao curiosos S80 esses seres, pois assim poderao
aprender a respeito do ato da escrita e criacdo, percebendo que nao deve ser algo
que leve o estudante fazer por obrigagdo, mas sim motivacdo que em um dado
momento foi despertado através dos estudos realizados com os professores, a partir

de leituras em que suas criagdes foram afloradas.
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O respeito ortografico é essencial, porém, a principio outros fatores podem ser
levantados como importantes, de modo que em outro momento essas correcdes
sejam feitas, junto aos alunos, realizando o poder de percepc¢édo do mesmo. O estudo
dos textos é interessante, uma vez que isso ajudaré nas futuras ideias, isso porque €
essencial que o trabalho de leitura e escrita estejam articulados para a obtencéo de

uma finalidade maior, que sera a producao realizada por meio do trabalho dos alunos.
METODOLOGIA

No presente trabalho iremos trabalhar a partir da pesquisa qualitativa de carater
exploratorio que na concepcao de Godoy (1995, pag. 63) “tenta compreender os
fenbmenos que estdo sendo estudados a partir da perspectiva dos participantes,
considerando todos os pontos de vista”. Diante disso, a principio, foi realizado um
estudo na &rea de narrativas e escrita, afim de buscar subsidios tedricos para
fundamentar a tematica aqui estudada.

No segundo momento fomos a campo, ou seja, em busca das respostas que
surgiram a partir dos questionamentos feitos durante o processo de escrita do material
tedrico. Em razdo disso, buscamos analisar os instrumentos de uma escola da rede
publica de ensino, localizada em Taguatinga — Distrito Federal, onde atende um
publico diversificado de criancas da classe baixa e média, mas quem tem um bom
desempenho tanto nas avaliagdes internas quanto nas externas.

A escolha da escola se deu por diversos motivos, mas, principalmente por a
instituicdo, por muitos anos, desenvolver diversos projetos com os alunos no que diz
respeito a leitura e escrita, como o “Pequenos Escritores, Grandes Obras” e o projeto
“Concurso Literario” foco da nossa pesquisa. Posto isso, o objetivo foi analisar, nos
livros feitos pelas criangas no ano de 2014, ultimo concurso realizado pela a escola,
alguns dos aspectos que norteiam a escrita desses pequenos escritores.

Posteriormente o trabalho desenvolveu-se a partir de uma entrevista
semiestruturada com trés professoras da escola, sendo que duas delas ainda atuam
na Secretaria de Educacdo, enquanto a terceira ja estd aposentada, mas por ter
participado de forma efetiva em todos os projetos concordou em colaborar com o
trabalho. Entrevistamos as professoras individualmente para que nao houvesse
influéncia nas respostas e para que elas pudessem se sentir mais confortaveis com

suas reflexdes sobre o papel dos projetos desenvolvidos pela a instituicdo pesquisada.
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Utilizamos o recurso da entrevista semiestruturada por ter esse carater flexivel,
permitindo que o0s entrevistados atribuissem respostas que fossem além do

questionario proposto. Sobre isso Marconi afirma que:

A entrevista é o encontro de duas pessoas, a fim de que uma delas obtenha
informacdes a respeito de determinado assunto, mediante uma conversagéo
de natureza profissional. E um procedimento utilizado na investigag&o social,
para a coleta de dados ou para ajudar no diagnéstico ou no tratamento do
problema social (MARCONI, 1996, pag. 84).

AplOs a entrevista, fizemos a selecdo de 30 (trinta) livros de criancas
participantes de um Concurso Literario promovido pela a escola. Esse concurso,
iniciativa de duas professoras ja aposentadas, aconteceu por VAarios anos
consecutivos e procurou desenvolver nos participantes a escrita livre e criativa. Para
a selecdo dos livros consideramos alguns aspectos importantes, sendo o primeiro
deles o ano em que estas criancas se encontravam (4° e 5° ano); teméticas mais
recorrentes, para facilitar o processo de analise das narrativas, e por fim o processo
de criacdo em combinar textos pensados a partir do cotidiano com o mundo
imaginario.

Na préxima secdo deste estudo iremos conhecer o contexto da instituicao
estudada, assim como, 0s participantes, isto €, tanto as entrevistadas e suas rela¢cbes
com 0s projetos aqui citados, como o material coletado para andlise, os livros do

concurso literario.

CAPITULO 3 - CONHECENDO O ESPACO DA PESQUISA E SUAS
PERSPECTIVAS COM RELACAO A LEITURA E ESCRITA

Neste capitulo iremos abordar o processo de leitura e escrita sob a o6tica da
escola pesquisa. Sendo assim, sera divido em trés momentos, o primeiro deles sera
destinado a conhecer a instituicdo em que realizamos a pesquisa, em segundo plano
temos a fase da entrevista com duas professoras regentes da escola, em que elas
levantam as informagdes acerca do projeto “Pequenos autores, Grandes Obras”. Por
fim, destacamos pontos importantes do “Concurso Literario”, projeto de coleta das
analises, que foi comentado pela professora aposentada atribuindo fatores essenciais

para a construcao do atual capitulo.
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3.1 UMA BREVE EXPLORACAO DO ESPACO PESQUISADO

A instituicdo, localizada na regido administrativa de Taguatinga, faz parte da
rede publica do Distrito Federal - DF e atende, principalmente, criangas moradoras da
regido e de cidades vizinhas. A escola oferece cerca de 30 (trinta) turmas que sao
distribuidas do 1° ao 5° ano (organizados em dois blocos) em dois turnos, matutino e
vespertino e ttm uma demanda de 573 alunos em média.

Quanto a organizacao do espa¢o contamos cerca de 16 salas de aulas com um
espaco adequado para atender os educandos, uma quadra para atender os alunos
nas atividades esportivas, uma biblioteca que desenvolve diversos projetos dentre
eles “Reinventando a Biblioteca” e “Pequenos Escritores, Grandes Obras” que
contribuem de forma expressiva para a apropriacdo dos alunos com relacéo a escrita
e leitura.

Além disso, a escola conta com diversos ambientes para os professores e
demais funcionarios da escola como, sala dos professores, copa, sala dos vigias,
cantina, auditério, depdsito e banheiros tanto para os docentes quanto para 0s
discentes, de forma que atenda as necessidades e demandas do publico atendido. A
fim de acolher os alunos com necessidades especiais, ja que a escola € inclusiva, a
instituicdo tem dois espacos que auxiliam no desenvolvimento desses alunos, como a
sala de apoio e a sala do orientador educacional (SOE).

Como pontuamos acima, a escola atende alunos com necessidades
educacionais que sao inseridos em turmas regulares e que quando necessario sao
reduzidas propiciando melhor atendimento a todos. No que diz respeito aos alunos
repetentes, em sua maioria, sdo educando com alguma necessidade especial, que
por diversos motivos ndao adquiriram as habilidades basicas para passarem para a
Série posterior.

A Fim de encontrar caminhos para sanar essas necessidades a equipe da sala
de recursos prop0@e atividades individuais e em grupos para auxilid-los em dificuldades
pertinentes. Quanto as avaliacbes externas a escola, em geral, obtém bons
resultados, conforme esta explicito no Projeto Politico Pedagogico (PPP) executado
em 2018 por todos 0os membros escolares.

Para finalizar, percebemos que a escola possui uma relacéo de proximidade
com a familia e com a comunidade mais proxima, 0 que oportuniza uma comunicacao

mais efetiva sobre o foco da escola que é a aprendizagem e o desenvolvimento das
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criancas que ali estdo inseridas, além de promover meios para que propicie a
permanéncia do deferido publico. Essas estratégias sao feitas a partir dos varios
projetos que visam a transformacao do aluno por meio da interagdo dos espacgos e
dos individuos.

3.2 PROJETO PEQUENOS ESCRITORES, GRANDES OBRAS

A escola na qual buscamos realizar a pesquisa para a efetivacdo desse
trabalho busca, diariamente, promover projetos que estejam ligados ao processo de
leitura e escritas das criancgas, o que de fato reflete no desenvolvimento delas dentro
e fora do contexto escolar. A partir de uma entrevista semiestruturada com professoras
da escola, percebemos que h& outros meios de fortalecer o interesse dos alunos pelo
mundo literario, como, por exemplo, o projeto criado h4 mais de 30 anos chamado
“Pequenos Escritores, Grandes Obras”.

Abordarei essa proposta da escola com “Pequenos Escritores, Grandes Obras”
para que possamos entender a relacdo existente com o concurso literario. Ha cerca
de 30 anos duas docentes da escola trabalharam com seus alunos a questdo do
género literario, logo produziram diversos textos com suas respectivas turmas. Ao final
do ano elas fizeram uma selecdo com as melhores obras de seus alunos, e de forma
artesanal, conceberam um livro.

Muitos professores avaliaram tal pratica de forma positiva, 0 que despertou o
interesse em ingressar junto na proposta. Partindo disso, a escola percebe o quao
interessante seria se fosse um projeto da escola como um todo e ndo apenas de
alguns professores, priorizando ainda mais a relagéo dos alunos com as producdes
textuais. Visto isso, a nossa entrevista buscou a partir da fala das professoras
perceber como elas e as turmas avaliam esse trabalho.

Ao perguntar como era a recepc¢ao dos alunos quanto a proposta as respostas

foram bem semelhantes.

Professora 12: Entdo, eles ficam muito empolgados para ter o texto deles
impresso ali, no livro, né? Entdo a gente trabalha muito a questdo da ... é ...
0 que vocé quer deixar para o mundo, né? O que vocé quer contar um
pouquinho da sua histéria?

2 Caracterizamos Professora 1 e Professora 2 aquelas que ainda estdo atuando como professoras
regentes, enquanto Professora 3 diz respeito a docente aposentada. Nao utilizamos os nomes
correspondentes a fim de se preservar a identidade dos participantes.
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Com a fala acima percebemos que essa € uma atividade que desperta o
interesse da crianca pelo ato da escrita, ja que ao fim do ano eles conseguem se ver
como reais autores de uma obra construida por eles mesmo. Além do mais, assuntos
gue estejam em alta sao discutidos pelo grupo para que assim eles possam opinar na
forma de texto, o que torna as aulas mais interessante aos alunos, e ndo so isso, esse
dialogo entre os temas permite “o professor poder saber como andam seus alunos,
quais dificuldades maiores que estao enfrentando, 0 que acertam ou erram com mais
frequéncia, e desse modo poder programar melhor suas aulas” (MASSINI; CAGLIARI,
2001, péag. 94).

Outro ponto observado por uma das entrevistadas esta relacionado ao

desenvolvimento das criancgas.

Professora 2: Eles fazem producéo de texto praticamente desde o primeiro
dia de aula e ai eles vao vendo essa evolugéo, esse crescimento, e assim é
muito legal de observar isso, assim como algumas criancas comegam
escrevendo frases, mal escritas, mal escritas nem é uma expressao muito
correta, mas assim, no sentido que ainda com muitos erros e eles vao
crescendo e o texto vai crescendo e vai ganhando paragrafos e vai ganhando
estrutura, vai criando criatividade e tem as ilustragées. E bonito de ver esse
crescimento deles.

Percebemos com a fala da professora que essas criancas sao valorizadas nao
s6 como leitoras, mas, também, como escritoras, de forma que os incentivem a
produzirem a partir do seu repertorio de vida. Além do mais, constatamos com a fala
dela que ha uma mediacdo em que os erros sao refletidos pelos proprios alunos.
Cagliari (2012) nos alerta que deve haver essa reflexdo por ambas as partes, ou seja,

professor e aluno.

Deixar que os alunos escrevam redacgfes espontdneas ndo dando muita
atencdo aos erros ortograficos e apostando na capacidade das criangas de
escrever e se autocorrigir com relagdo a ortografia € de fato um estimulo e
um desafio que o aluno sente no seu trabalho, uma motivacdo verdadeira
para a escrita. Essa € a melhor forma de valorizar as atividades dos alunos.
(CAGLIARI, 2012, pag. 107)

Logo, percebemos que essas atitudes séo indispensaveis para a formagéo dos
pequenos autores autbnomos, ja que estes participam de forma ativa no seu processo
de aprendizagem, assumindo por vez nao so o papel de criagdo, mas, de correcdo e
reflexdo dos erros, o que contabiliza um aprendizado espontaneo que se relaciona
nao s6 com as producdes, mas com as demais areas do conhecimento. Isso ja nos
leva diretamente para um outro questionamento feito para as professoras.
Questionamos se esse projeto vincula-se com as demais disciplinas, isto é, se esse

trabalho influéncia nos demais conteudos.
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Professora 2: Influéncia porque na medida em que ... é... produzem muitos
textos nesse momento de producgéo de texto eles vao aprendendo a escrever
melhor, dando as respostas das ... atividades, dos exercicios, ééé... um
conjunto, né? As coisas ndo sdo separadas, agora, assim, € um processo
lento, né?

As produgbes facilitam as criancas em diversos aspectos que nao estejam
ligados diretamente com a escrita e aos erros ortograficos. Com base na fala da
professora 2, infere-se que ha melhor rendimento tanto nas interpretacfes das
guestdes, quando na resolucédo de problemas, além de que as criancas apresentam
respostas muito mais completas nos exercicios propostos pelo corpo docente.

Apesar de ser um trabalho que gera bons resultados tanto para os alunos
gquanto para a escola com relagcdo as avaliacbes externas, os professores,
principalmente, os que sao iniciantes, ficam “temerosos” com esse projeto, uma vez

que é algo nao habitual em outros estabelecimentos de ensino.

Professora 1: Entdo, no inicio quando eu cheguei aqui eu fiquei um pouco
apreensiva, porque nao € mais tao “caseiro” como era antigamente né, entao
assim, a gente leva para uma grafica, hoje em dia ele é ditado, entdo assim,
até aprender todo o processo... realmente eu senti um pouco de dificuldade,
mas assim, tive pessoas maravilhosas também para me da um amparo, né?
Para me mostrar o caminho.

Notamos que os professores em geral sédo participativos e auxiliam os demais
quando h& necessidade, o que facilita o rendimento do projeto. Outra questdo que
observamos, fora do contexto de entrevista, € que a familia também agrega com o
trabalho, isso acontece de forma natural, em que os pais trazem temas de interesse
entre as criangcas em casa. I1sso ja nos chama atencéo para o fato que essa relagéo
familia-escola acontece de forma efetiva e isso viabiliza uma educacgéo de qualidade
que se firma a partir dessas relacdes estabelecidas. Libaneo contribui acerca desse

vinculo de coletividade.

A participacdo € o principal meio de assegurar a gestdo democratica da
escola, possibilitando o envolvimento de profissionais e usuarios no processo
de tomada de decisGes e no funcionamento da organizagdo escolar. Além
disso, proporciona um melhor conhecimento dos objetivos e metas, da
estrutura organizacional e de sua dinamica, das relacdes da escola com a
comunidade, e favorecem uma aproximag¢ao maior entre professores, alunos,
pais (LIBANEO, 2004, p. 102).

Apesar de nao ser prioridade, essa relacao entre a familia e a escola, foi algo
gue nos chamou a atencao justamente por proporcionar condi¢des para que os alunos
se desenvolvam e tenham melhores desempenhos na formacgéo escrita, além de que
incentiva com que a escola trabalhe com outras propostas, ja que sabe-se que ha
essa colaboracdo para a ampliacdo de novos saberes através de atividades ladicas

gue respeitem o mundo da crianca.
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3.3 O CONCURSO LITERARIO: UMA PROPOSTA DE CRIACAO LIVRE

Para podermos entender melhor como se tracou toda a constru¢cdo do
Concurso Literario, fizemos uma entrevista semiestruturada com uma das professoras
gque esteve, por muitos anos, a frente da organizagdo do mesmo. Uma professora
aposentada que percebeu a importancia da valorizacédo da crianca escritora e que ao
ser entrevistada se emocionou ao relembrar os momentos que viveu dentro daquele
espaco.

Durante a entrevista ficou evidente a importancia da biblioteca para aquela
comunidade escolar. A instituicdo utiliza desse meio para desenvolver diversas
atividades, como ja foi dito em outros momentos, e mais do que isso, para fazer com

gue os alunos criem o gosto pelo o mundo da leitura.

Professora 3: Aqui era um parquinho onde estamos né, mas, ele s6 ganhou
espacgo, a biblioteca sé ganhou espaco porque era um espago que produzia
né? Produzia coisas que faziam com que os pais, os professores e as
criancas, que eram as mais importantes, ééé.. viam né, o resultado e a gente
criou um grande aliado nesse projeto que foram os personagens que a gente
criou, Racumim e Racutia, que séo dois ratos que vinham para a biblioteca
para roer os livros e aprenderam a ler. Esses personagens fizeram toda
diferenca no sentido de envolver as crian¢as no encantamento da ludicidade,
na fantasia que é prépria do mundo delas [...]. Entdo a crianca fazia questéo
de estar aqui.

A partir do relato acima, constatamos que a equipe escolar traca estratégias
gue viabilizem a aprendizagem dos alunos por meio de aspectos que estejam ligados
ao mundo da ludicidade, que por vez traz mais interesse das criancas pelos diversos
assuntos. Além do mais, precisamos destacar que ha uma desconstrucdo em relacao
ao ambiente “biblioteca” em que é percebido por muitos como lugar de siléncio e
leituras de cunho individual.

Dessa forma, ao perceber o interesse dos alunos por aguele ambiente surgem
varios projetos como, o teatro, 0s recreios artisticos que consistiam em um espaco
para que as criangas mostrassem suas habilidades e fossem prestigiadas pelo corpo
de professores e alunos da escola, o cantinho cultural, o cantinho da leitura, enfim,
Varios espacgos que permitem que a crianca dialogue com sua criatividade e
espontaneidade.

Com isso, chegamos ao concurso literario que, assim como os demais, fazem
parte de um projeto da biblioteca concretizado a partir da participacdo das professoras

responsaveis. Elas se questionam para saber em que momento as criancas se
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reconhecem como escritoras e quando um adulto, que ndo necessariamente seja o

professor, percebe esse interesse pelo ato da escrita.

Professora 3: Entdo a gente ficou se questionando, né? E quando a gente
perguntava para a crianga e instigava a crianga ela fugia [...] “ndo, eu nao sou
escritor’, mesmo tendo um projeto aqui da escola. Porque eu acho que eles
pensavam assim que o livro é da professora, talvez, né.

A crianca entdo ndo se percebe como escritora, ja que a visao que ela tenha
de um autor seja equivocada. Ela se vé distante dessa realidade mesmo produzindo
livros todos os anos no projeto “Grandes Obras, Pequenos Autores”. Isso nos faz
refletir no papel que cada projeto desencadeia nas criangas. Por ser um momento
pedagogico, esse trabalho pretende trabalhar questbes de gramatica, géneros
textuais e demais assuntos da area da leitura e escrita, assim como elaborar textos

autorais.

Professora 3: Como aqui é um centro de alfabetiza¢éo sempre foi algo muito
importante essa questdo da escrita, mas quando a gente pensou em lancar
um concurso de literatura o menino n&o se via escritor, ele ficava naquela:
‘como assim, mas eu nao sei fazer isso” [...] E a gente comegou a instigar,
comecgamos a levar livros ja editados onde a crianga era autora e mostrar
para eles que um texto infantil poderia ser um texto literario.

Portanto, o papel deste concurso € fazer com que as criancas escrevam, de
forma criativa e autbnoma, e busquem acima de tudo, se reconhecer como autores de
historias criadas por elas e vividas dentro do seu cotidiano, que ndo necessariamente
seja a escola, mas que abarque suas relacdes afetivas construidas ao longo de toda
suas experiéncias vividas.

Outro aspecto interessante é que as criancas devem efetuar seus livros sem a
assisténcia de seus familiares, isto €, a familia deve da o suporte técnico, com
materiais para a execugdo da obra, pois aqui a ideia do trabalho, tanto do que sera
escrito como das ilustragdes, séo tarefas que devessem ser desenvolvidas a partir da
criatividade das criangas. Por isso, nas entregas dos envelopes haviam entrevistas
gue tinham por finalidade saber como aquele livro foi executado e pensado pelos seus
autores.

Inferimos que através desses projetos a escola busca por diferentes caminhos
despertar nas criancas o lado criativo. E nesse momento que estes estudantes se
reconhecem como autores, uma vez que a instituicdo incentiva e valoriza o processo
de leitura e escrita construido pelos alunos durante todo o ano letivo, além de que sao
maneiras de se configurar uma educacgéo voltada ao interesse desses e perceber

como se da o conhecimento de mundo na visao da infancia. Sobre isso os Parametros
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Curriculares Nacionais (1997) nos ajudam a refletir sobre imaginacdo e criacéo

atestando que:

A imaginacao criadora permite ao ser humano conceber situag¢des, fatos,
ideias e sentimentos que se realizam como imagens internas [...]. E a
capacidade de formar imagens que torna possivel a evolu¢cdo do homem e o
desenvolvimento da crianca; visualizar situacdes que ndo existem, mas que
podem vir a existir abre 0 acesso a possibilidades que estdo além da
experiéncia imediata (BRASIL, 1997, pag. 41)

O processo de imaginacao € um dos caminhos facilitadores para os autores em
suas producdes. Dessa forma, com base nesses projetos desenvolvidos pela a escola,
percebemos que isso influéncia para além dos conteddos escolares, € possibilitar que
essa crianga perceba a escrita como ferramenta de comunicacéo e expressao cultural,

podendo ampliar sua representacdo de mundo e oferecer um encontro consigo.
CAPITULO 4 — ANALISE DAS PRODUCOES ESCRITAS DAS CRINACAS

Este capitulo ficara encarregado de trazer as andlises feitas a partir da selecédo
dos livros. Vale destacar que houve uma leitura atenciosa com o objetivo de identificar
algumas categorias para o desenvolvimento do trabalho, por exemplo, quais sdo os
tipos de textos mais utilizados pelas criancas, a escolha da tematica, expressoes e
sentimentos colocados durante a escrita, relagéo texto-imagem e por fim quais séo as

finalizacdes usadas pelas as mesmas.
4.1 TIPOS TEXTUAIS

Todos os dias histérias sdo contadas. O ato de contar histéria é corriqueiro na
vida dos sujeitos, pois “a narrativa possibilita o registro de um evento, um fato
cotidiano, um feito heroico ou mesmo a criacdo de enredos inusitados, frutos da
imaginacdo humana” (MICHELLI, 2012, p. 27). Essas histérias, séo, principalmente,
de caréter narrativo, ja que crescemos em um mundo repleto de relatos narrados por
diversas pessoas que passam por nossas vidas e por isso temos mais finalidade com
tal género. As historias narradas se destacam por suas caracteristicas fundamentais
sendo: Enredo, Tempo e o Narrador.

O narrador é visto como peca principal, sendo que a esse é atribuido uma
marca importante dentro da historia. Vale dizer que o narrador por ter essa posi¢ao
central ndo precisa ser exatamente o autor da historia, como foi possivel observar
dentro dos livros feito pelas criancas. Outro ponto observado é a respeito

caracteristica principal das narrativas, ou seja, como ela inicia, principalmente aquela
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gue tem como referéncias os contos de fadas, conforme pode-se observar nas figuras
le?2.
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FIGURA 2

Observa-se que os textos produzidos pelas criancas se orientam pela forma
candnica da narrativa, ou seja, apresentam personagens que evoluem ao longo das
acoes. Nao se encontram inversdes no enredo, introducdo de fatos ou personagens
novos ao longo da narrativa. Isso demonstra que o papel que as leituras das narrativas
possuem nessa fase do desenvolvimento da escrita das criancas, e, por conseguinte,
na conducao das frases, enunciados e modo como elas narram os fatos.

Por vez, nos textos de cunho descritivo a principal caracteristica é apontar os
detalhes seja dos personagens, dos objetos ou até mesmo dos lugares representados
pelas criancas. Nesse tipo textual encontramos uma forte presenca dos adjetivos e
das comparacOes feitas, principalmente, entre os personagens apontados como
principal. Vale lembrar também que, assim como as produc¢des de cunho narrativo, as
producdes descritivas, fazem parte de forma usual do universo infantil, o que nos leva
a entender a preferéncia dos estudantes pela a escolha feita com relacao tipo textual
usada para a elaboragéo dos seus textos, vejamos nos exemplos conforme as figuras
3ed.
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FIGURA 3

Veja no trecho acima a maneira como esse autor descreve a sua sala de aula.
Ele utiliza claramente o adjetivo “engracado” qualificando sua turma. Além do mais,
atribuiu o fator comparativo entre brincar e respeitar, ou seja, se a sua turma brinca
durante as aulas causa, de certa maneira, um sentimento de desrespeito,
principalmente, para com o professor.

Percebemos, além desses aspectos, que a crianca utiliza de situacdes vividas
no seu dia-a-dia, isto é, a sala de aula em que, possivelmente, sejam momentos que
ela observe esses comportamentos e que lhe tenha chamado atencdo. Nessa
perspectiva Vygotsky (1934, pag. 99) nos ajudar a compreender esse fendbmeno
utilizado pelo texto descritivo afirmando que “A linguagem escrita tem que explicar
completamente a situagao para ser inteligivel”.
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FIGURA 4

A figura 4 nos mostra outros exemplos de textos de carater descritivos. Nesse
caso a crianca descreve sua casa e sua familia, além de trazer a localizagao do objeto,
que no caso acima é a “cidade” que se encontra no interior conforme ¢é dito pela
escritora. Isso é bastante comum nos textos descritivos, mas que também néao,
necessariamente, se tornam obrigatérios. Essa configuragéo € interessante no sentido
de que o leitor consegue imaginar o que estava sendo dito a partir dos detalhes feitos
pelos autores, sendo assim, um momento propicio para despertar as diferentes

sensacoes do leitor através da apreciacéo do livro.
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4.2 A ESCOLHA DAS TEMATICAS: SOBRE O QUE AS CRIANCAS GOSTAM DE
ESCREVER

O Concurso Literario permite que os participantes do projeto escolham temas
de seu interesse para a elaboragéo do livro. Aqui a crianga pode viajar no mundo da
imaginacao e usufruir de temas fantasticos, melhor dizendo, de temas que sejam além
do mundo real, pois o0 que conta, primordialmente, € como esse aluno utiliza da sua
criatividade para pensar em temas enriquecidos.

E curioso pensar no critério de escolha feito pelas criancas, porque esse € um
dos aspectos que mais caracterizam a preferéncias dos mesmos por uma diversa
camada assuntos existentes em seu meio. E aqui, nesse momento, que a
subjetividade da crianca é inserida dentro daquilo que a determina como ser Unico
dentro do seu préprio processo de construcao, ja que toda sua capacidade de criacao
entra em cena para desenvolver a teméatica escolhida.

No que diz respeito aos temas encontrados no material de analise percebemos
uma grande preferéncia das criangas por temas da “vida real”. Mais uma vez, nos
arriscamos dizer que as producdes sédo baseadas em episédios experimentados por
eles. Desta forma, destacamos alguns dos temas como “Festa de Aniversario”, “A
importancia da Amizade”, “Cuidados com o Planeta”, “Contos de Terror”, e temas

voltados ao mundo imaginario das crian¢as. Vejamos 0s exemplos a seguir.

T h

FIGURA 5
Em um trecho do livro de um menino, constatamos que o proprio autor se coloca

como personagem principal da sua producéo. A leitura minuciosa de sua autobiografia
nos mostrou de forma clara, o seu interesse por futebol, tema de seu texto. Mas,
dentro do ambito escolar, talvez, por ndo ser considerado um dos melhores jogadores,
pelos colegas, considerou ser interessante escrever sobre sua primeira vez em campo

como o protagonista da historia.
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Apesar de ndo ser o foco do trabalho € pertinente pensar como as brincadeiras
estdo atreladas as questdes de género e que, necessariamente, jogar futebol ndo seja
um jogo ou brincadeira apropriado apenas aos meninos, pelo contrario, todos 0s jogos
e brincadeiras podem ser explorados por todos independente do género da criancga.

Outro ponto observado é que a escolha pelas op¢des tanto de jogos como
brincadeiras estdo vinculadas a questdo de identidade do sujeito. No entanto, essas
questdes de que os meninos precisam saber jogar futebol € decorrente de fatores
sociais que sao construidos dentro de um processo de enquadramento do individuo.
O que nos faz pensar nas dificuldades de integracéo e socializacdo dos meninos que

nao se identificam com essa brincadeira.

FIGURA 6
Como dito anteriormente os estudantes utilizam de referéncias vividas para a

elaboragdo das teméticas. Em tal caso, verificamos alusdo a tematicas de origem
ficticia, mas que principalmente, nos remete aos desenhos classificados como

animes.

“a literatura fantasista apresenta um mundo maravilhoso criado pela
imaginacgéo, e que existe fora do limite real comum. Nela predominam o ltdico
e 0 jogo, em detrimento de experiéncias reais; a ficcdo e o extraordinario
sobre o real e a légica comum; a opgdo por personagens animais; ficcao
cientifica, entre outras expressdes” (MICHELLI, 2012, p. 28)

A literatura com o formato fantastico é utilizada por estas criangas como forma
de fantasiar a realidade em que estéo inseridas, ou seja, por meio dessas tematicas
0s escritores se relacionam com o mundo ficticio em que da para se aventurar, por
meio das palavras, e permitir uma infinidade de historias que fujam ou rejeitem de

temas convencionais, tornando os trabalhos ainda mais ricos.
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4.3 RELACAO TEXTO-IMAGEM E SUAS VARIAS UTILIDADES NAS PRODUCOES
ESCRITAS

Toda crianca desenha, pois, o desenho é utilizado na infancia como ferramenta
para que estes expressem por meio do seu emaranhado de linhas a sua propria forma
de percepc¢ao do mundo em que vive. Nesse sentido, Moreira (2002, p. 20) afirma que
“a crianga desenha para falar de seus medos, suas descobertas, suas alegrias e
tristezas”. Ainda sobre isso, percebemos que assim como os adultos escrevem para
registrar algo, as criancas, utilizam do mesmo processo s6 que por meio do desenho.

Assim como nas demais outras areas do conhecimento, o professor deve
observar cuidadosamente os desenhos expressos pelos seus alunos, isso porque
COMO Vimos, a garatuja, o rabisco, o desenho pode trazer grandes informacgdes sobre
aguela crianga, pois aquilo que palavras ndo dizem os desenhos mostram com

clareza.

Quando compreendemos o0s desenhos infantis enquanto verdadeiros
documentos produzidos pelas criangas, temos acesso também ao contexto
no qual elas estéo inseridas. Portanto, o desenho infantil € um meio valioso
de conhecimento da crianca que torna a realizagdo de atividades de livre
expressdo fundamental em todos os curriculos escolares (BARBATO;
CAVATON, 2016, p. 202).

Por isso, se faz importante a valorizacdo desses grandes tesouros feitos pelas
criangas, ja que o desenho nessa etapa da vida se constitui como ferramenta de
escrita que podem ser entendidos como uma marca de comunicacao, desenvolvendo
e ampliando a criatividade que se encontra de forma subjetiva em cada um. Ainda

sobre isso Barbato e Cavaton (2016, p. 203) conclui que:

O ato de desenhar é muito importante pelo ato em si, pela especificidade do
desenhar, de colocar sentimentos e desejos préprios numa imagem. Para o
professor, o mais importante do ato de desenhar ndo é classificar o produto
final, mas sim compreender o processo riquissimo pelo qual a crianca passa
ao desenhar, acompanhando tal processo nas interagfes dialdgicas entre os
pares e como coparticipante.

Nesse sentido, precisamos refletir sobre o papel que os livros infantis tém nessa
formacéo dos individuos, pois como sabemos a literatura infantil € composta por dois
tipos de linguagem, a escrita e a visual. A partir disso, fago um paralelo com os livros
utilizados na analise deste trabalho, em que a presenga de ambas as linguagens,
verbal e ndo verbal, se faziam presente quase na totalidade das obras. Dito isso, em
um primeiro momento, a exploracao dos trabalhos buscou identificar nos textos como
se dava a relacao texto-imagem, ou seja, se havia coeréncia entre os dois aspectos

criados pelos autores.
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Em vista disso, averiguamos que dos 30 textos selecionados para a analise 26
deles continham o elemento textual e ndo textual, que destaco como néo textual
aqueles feitos através do uso da imagem. Além disso, de modo geral, todos
apresentam esses dois elementos de forma equilibrada, isto €, tanto a imagem
conversa com o texto, quanto o texto dialoga com a imagem. Vejamos na figura

abaixo.

FIGURA 7

Veja que a autora descreve uma de suas caracteristicas mais marcantes, ser
comilona. No texto escrito ela aborda tanto quem faz essas comidas e quais séo elas.
A parte ilustrativa, por vez, é encarregada de enfatizar o fato, em que ela esta a mesa

com seus familiares, deliciando dos pratos destacados na produc¢ao escrita.

O que é preciso considerar diante de uma crianca que desenha é aquilo que
ela pretende fazer: contar-nos uma histéria e nada menor que uma historia,
mas devemos também reconhecer, nesta inteng¢éo, os multiplos caminhos de
gue ela se serve para exprimir aos outros a marcha dos seus desejos, de
seus conflitos e anseios (MOREIRA, 2002, p.20).

O desenho feito por ela é uma parte mais simplificada do seu texto, mas que

manifestam adequados a sua narrativa escrita. Por isso, podemos considerar que seu
texto estd em concordancia com a representacao por meio do desenho, ainda Pillotto
et all (2004, pag. 04) contribui afirmando que “o desenho permite as criancas

inventarem e experimentarem suas ideias, suas acdes, seus desejos e seus
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sentimentos expressos de formas variadas, deixando transparecer as suas emocoes
€ 0 seu imaginario”
Por outro lado, reconhecemos um grupo de criangas que optou por utilizar da

parte ilustrativa a partir de outros recursos como podemos ver na figura 8.
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FIGURA 8

Ainda que a parte ilustrativa esteja de acordo com o texto, os desenhos,
diferentemente do primeiro caso nao foram produzidos pelas préprias criancas. Outros
materiais deram suporte a representacdo em que elas queriam deixar em destaque.
Com base nisso, € interessante refletirmos o papel que o desenho tem dentro de cada
faixa etéria, pois, a forma como o desenho é percebido pelas crian¢cas se modificam,
e antes 0 que era apenas rabiscos, agora sao tentativas de expressar 0os elementos
reais, como eles séo.

Assim, a crianca vai elaborando esquemas e ampliando conceitos sobre o
mundo circundante, resultado de a¢cbes e de experiéncias vividas. Com o
aprimoramento de sua autocritica, comec¢a a ndo se satisfazer mais com os
desenhos que faz porque, a seu juizo, eles ndo representam a realidade com
o grau de perfeicdo esperado. Assim, ela passa a fazer tentativas de desenho
do objeto que vé€, ndo mais presa unicamente as lembrancas (BARBATO;
CAVATON, 2016, p. 194).

Por esse motivo, ndo exclusivamente, € que, de modo geral, algumas criancas
perdem o prazer de desenhar, pois agora eles percebem o distanciamento entre o
objeto real e o objeto ilustrado, dessa forma Barbato e Cavaton (2016, p.196) inferem
que:

Embora a crianca do ensino fundamental goste de desenhar, os desenhos
sdo imperfeitos para ela, porque ndo conseguem representar as figuras e as
entidades reais. Ela tem de resolver uma série de problemas, por exemplo,
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desenhar em trés dimenses, depender de informacdes técnicas como a
nogdo de ponto de vista. A escola, por sua vez, a esta altura, deixa de
incentivar a crianga a continuar desenhando, corroborando a insatisfa¢éo da
crianga com seus desenhos, o que, provavelmente, a leva a deixar de fazé-
los. Estes fatos, geralmente fazem com quem a crianca pare de desenvolver
uma das mais tipicas caracteristicas humanas, que é o desenhar.

E com base nesses aspectos que o concurso literario possibilitou que o trabalho
fosse executado em duplas, para que assim os alunos pudessem se encarregar de
tarefas nas quais tivessem mais familiaridade, seja na parte escrita ou na parte
ilustrativa, como aconteceu no caso do livro abaixo “Quem sou eu no Brasil”, em que
um dos participantes sentiu-se confiante para desenvolver todo o elemento escrito,
enquanto 0 outro organizou-se com 0S componentes voltados as gravuras.
Percebemos com essa distribuicdo de tarefas que ambos puderam contribuir da
melhor forma para a finalizac&o do livro.

Além de que, isso valorizava tanto as criancas na posicdo de “escritoras”,
quanto as criangas na posicao de “ilustradoras”. Se por vezes, ha uma cultura de
valorizacdo apenas do texto escrito, a escola, nessa atividade, valoriza tanto a escrita
guanto o desenho, conforme a figura 9. Afinal, os livros infantis que as criancas tém

acesso possuem essa caracteristica: palavra e imagem. Por isso considera-las

FIGURA 9

Inimeras criancas perdem o habito de desenhar conforme avancam a
escolarizacdo. Os professores entendem que existem outras prioridades para o
trabalho pedagdgico que ndo sejam a de ilustrar, esquecendo-se por vez que 0

desenho também € parte do processo de aprendizagem dos individuos e que por meio
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desse ha a probabilidade de a crianca lidar com a realidade que a cerca. Portanto,
deixar que cada um explore sua singularidade fez total diferenca no que diz respeito

a execucao do material para o concurso.

Ainda sobre as imagens, percebemos o uso de imagens estereotipadas nas

ilustracdes dos livros.

O esteredtipo é a palavra repetida, fora de toda magia, de todo entusiasmo,
como se fosse natural, como se por milagre essa palavra que retorna fosse a
cada vez adequada por razdes diferentes, como se imitar pudesse deixar de
ser sentido como uma imitacéo (BARTHES, 1987, pag. 56)

E comum que as criancas facam suas representacdes com base nos seus
conhecimentos obtidos ao longo de sua trajetéria de vida. Mas, em contrapartida, é
necessario entender que os desenhos estereotipados limitam o ato de criar, ja que o
que se observa é uma imitacdo de imagens que em um dado contexto é tido como

referéncia, como podemos notar nos casos abaixo:
I

FIGURA 10
As figuras 11 e 12, que se seguem, SA0 0S cas0Ss mais comuns no que diz

respeito as imagens estereotipadas. A maneira como esses tipos de desenhos é
introduzido em nossas vidas nao considera o ser cognitivo, nem tao pouco o subjetivo,
apenas torna a criangca um ser dependente e sem producéo prépria. Moreira (2002, p.
97) conta-nos sobre uma de suas experiéncias que casa com o que esta sendo
discutido aqui. “E interessante notar que essas margens, que eram ensinadas e as
vezes exigidas pelas minhas professoras, funcionam como grades que prendem 0s

desenhos que vao ficando cada vez mais encolhidos”.
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FIGURA 11 FIGURA 12

Logo a escola pode ser considerada um dos maiores reprodutores de
esteredtipos. A crianca desenvolve seu desenho a ponto de querer agradar seu
professor, portanto, ha uma imitacdo ou de desenhos dos colegas ou a aproximacgao
de exemplos que o proprio professor expde como ideia. A figura da casa pode conter
elementos que se diferem um do outro, mas a concepg¢ao é a mesma, isto €, ela partiu
de um mesmo principio de construcao.

J& a imagem 13, o que temos é um padrao de esteredtipo que foi construido
dentro da sociedade na diferenciagéo de género.

FIGURA 13

Nos livros notamos alguns fatores que as criangas criam para definirem o seu
género, masculino e feminino, seja por meio das cores, pelos temas escolhidos para
as produgdes textuais ou por meio da utilizacdo de outros componentes construidos
e impostos pela sociedade que acabam sendo internalizados e concebido pelos
educandos. Simao (2013) traz em seus estudos algo bastante pertinente, pois “os
meninos criam e preservam sua masculinidade por meio do medo e da rejeicao de
tudo o que possa ser interpretado como feminino”.

No caso da imagem ilustrada acima, a menina se representa utilizando de uma
linguagem romantica, em que a cor predominante € o rosa, e que ao que tudo indica

tem como referéncia o universo das princesas. Por outro lado, os meninos buscam
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potencializar sua masculinidade por meio de representacbes heroicas como €
colocado por Siméo (2013), enquanto para as meninas é atribuido, de modo geral, um
papel de fragilidade, que se manifesta, por vez, dentro dos livros produzido pelas
criangas.

Essas questbes precisam ser observadas em sala de aula para que o professor
trabalhe, por meio da desconstrucéo, esses elementos estereotipados construido na
sociedade a muitos anos, para que assim as criangas possam crescer e se posicionar
frente a todos preceitos que permeia para além da sala de aula.

Ainda sobre as imagens obtidas com o concurso literario, identificamos um
grupo de quatro criangas que por algum motivo ndo fez qualquer tipo de ilustracdo no

seu livro, mas que seu trabalho ficou tao rico quanto os demais.
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FIGURA 14
Apesar do ndo uso de imagens, conseguimos perceber uma particularidade na
figura 14 que sé&o as palavras avulsas na folha. Estas representam dentro de um dado

contexto os aspectos principais da fala da aluna. “Professora Alice”, “Filha Geovanna”
e “Historias” que s&o reunidas como as marcas centrais do presente texto, sendo
ressaltadas em particular na parte inferior da folha. O que demonstra a inter-relacéo
entre a escrita e as ilustracbes ou marcas graficas nos textos produzidos pelas

criangas.
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4.4 SENTIMENTOS E EXPRESSOES: O QUE AS CRIANCAS SENTEM QUANDO
ESCREVEM?

O processo de escrita estabelece uma relagéo “afetiva” entre o escritor e o que
esta sendo escrito. Por meio dos textos, mesmo que de forma sutil, quem o ler percebe
0S sentimentos expressos, mesmo que, de certa forma, esse ndo seja o intuito de
guem escreveu, dessa forma, como afirma Jouve (2012, p.101) “ os textos quase
sempre exemplificam emocdes (a dor, a insatisfacdo, a tristeza) por meio de
propriedades formais que as exprimem metaforicamente”.

Em vista disso, perceber os sentimentos colocados no processo de escrita €
uma ponte para compreender 0 que se passa com as criangas e quais as suas
preferéncias por determinados assuntos, ou, até entender situa¢cdes muito mais
subjetivas que so € observado a partir dessa atividade de criagcdo de quem escreve.
Com o intuito de investigar esse fator é que buscamos identificar nos livros quais sao
0S sentimentos que mais se manifestam durante o ato de escrita dos autores.

O sentimento “Felicidade” aparece quase que na totalidade das producdes
escritas. Tendo em vista um comentario feito anteriormente, as criancas utilizaram dos
recursos narrativos para elaborarem seus livros, com isso ha um inicio, meio e fim,
em que o0s personagens, apesar de algum contratempo vivido no meio da historia,
consegue finalizar de forma agradavel, portanto, o que temos é um desfecho de

felicidade como podemos observar na figura abaixo.
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FIGURA 15

Além disso, a figura em destaque acima, mostra o entusiasmo em relacdo ao
acontecimento colocado. A énfase na felicidade é dada pelo o advérbio de intensidade

“t4o”. Esse mesmo fator € evidenciado na figura abaixo, ja que exaltar a felicidade é
uma maneira de se harmonizar a historia contada, sem contar no fato que esses
exemplos sédo outras formas que nos ocorre os contos de fadas, pois como afirma
Oliveira (2014. p. 147) “a narrativa dialoga com sentimentos, vivéncias e contradi¢oes,
gue colocam a imaginacdo em movimento e a imaginacéo, por sua vez, coloca o

pensamento em movimento”.
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FIGURA 16

Vivenciar esse momento de escrita, € também manifestar diversas emocdes
gue foram vividas e nesse momento podem ser compartilhadas com os leitores, Jouve
(2012, p. 101) nos diz que “em literatura, todo conteudo esta associado a um colorido
emocional, que faz parte da informacgao trazida da obra”. As obras realizadas pelas
criancas nos dizem muito sobre infinitos interesses, como também nos ensina muito

sobre o amor.

FIGURA 17
O amor que pode ser entendido de varias maneiras, nem sempre precisa estar

explicito para que seja entendido. Na figura 17 a menina dedica o livro de sua autoria
aos seus pais, demonstrando total afeto a aqueles que a ama, nesse sentido, 0 amor

pode ser visto de diversos angulos na perspectiva das narrativas.

FIGURA 18
Na figura 18 o amor é manifestado como forma de gratiddo, pois seu tio,

personagem central de seu livro realiza um dos seus maiores sonhos, conhecer a
Disney. Com isso, a crianca em diversos momentos agradece a ele por ter realizado
esse desejo. Apesar de néo dizer de forma direta, o sentimento pelo o tio, a crianca
demonstra de maneira subjetiva a emoc¢ao sentida. Quem |é a obra consegue
identificar claramente a mistura de sensacdes e expressdes como felicidade e amor,

tornando uma leitura agradavel e prazerosa.
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O proximo sentimento diz respeito a essa fase na qual as criancas se
encontram, elas vivem diariamente aventuras na qual precisam contar ou recriar.
Portanto, o préximo sentimento que iremos tratar € o de “aventureiro (a)”. Parte
significativa dos textos é marcado pelo espirito aventureiro das criangas. Além disso,
vale dizer que todos 0s meninos apresentam em suas narrativas uma caracteristica
bem aventureira, em contrapartida as meninas, de modo geral, enfatizam outros

sentimentos que sao marcados pelo seu valor afetivo.

(

L)

FIGURA 19
Nos arriscamos dizer que as crianc¢as estdo habituadas a assistirem programas
televisivos (desenhos) bastante aventureiros e isso influencia diretamente na forma
como eles se expressam em seus livros. Na figura 19 a crianca apresenta seu enredo
de forma bem aventureira, com monstros e her6i. O menino descreve sua historia
dentro do mar, com lutas em que o personagem principal consegue solucionar toda a

situagao com seu “Leodinofante”.

FIGURA 20
Além do mais, o processo de leitura de outras historias nos ajuda a criacédo da

nossa propria historia. As criancas fazem a juncéo da realidade com o ficticio, ou seja,
aqui percebemos que no processo de escrita em que o sentimento “aventura” é o
principal, h& um processo de mistura do real com a imaginagdo. Mas, qual seria a
graca uma historia se ndo existissem monstros, dragfes ou quaisquer outros
personagens que sO podemos vivenciar quando colocamos Nn0SSO processo

imaginativo para funcionar?
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Sao muitos os sentimentos e expressdes colocados em destagues nos livros,
0 que nos chama atencdo para o fato que isso tem relacdo, diretamente ou
indiretamente, com 0 que as criancas querem emitir, seja ensinar sobre algo, uma
licdo de vida, uma historia para nos divertir, enfim “a emogao ndo é aquela que o texto
denota ou exprime, mas aquela que produz no leitor [...] mas, pode ser que ela se
confunda com a emoc¢ao manifesta (a tristeza de um personagem pode me entristecer”
(JOUVE, 2012, p. 101), e nesse sentido as criangas conseguiram bem envolver os

leitores nas emocdes emitidas pelas suas narrativas.

4.5 TIPOS DE FINALIZACOES: COMO AS CRIANCAS CRIAM OS DESFECHOS
DE SUAS PRODUCOES

A finalizac&o da histdria representa um momento muito importante da narrativa.
No caso dos livros infantis, percebemos esse é um momento destinado ao alcance do
final feliz, que em muitos casos se enquadra na resolucdo de problemas
desenvolvidos durante toda a trama. Vivenciamos esses desfechos, principalmente,
nos contos de fadas e por serem organizadas como tal, as criangcas, em suas

producbes acarretam diversas caracteristicas desses livros vivenciados por eles.

As marcas linguisticas mais salientes que podem ser identificadas na
estrutura das “estérias” sdo: a) era uma vez; (ou um verbo no imperfeito
introduzindo a estdria); b) dai, entdo, depois, um belo dia (introduzindo a a¢éo
propriamente dita, secdo essencial narrativa); c) acabou a “estéria”, morreu
vitéria. Foram felizes para sempre (formulas de fechamento da estéria).
(PERRONI, 1983, p.67)

Destacamos com base nisso as referéncias utilizadas pelas criancas quanto
aos livros infantis, desde o momento inicial das producdes até o término. Mas, ainda
que esses aspectos sejam marcas estruturantes dos trabalhos das criangas,
percebemos que suas narrativas sao repletas de atributos préprios, isto €, a partir de
ideias criadas por elas é que sao atribuidos os valores linguisticos de textos ja
experimentados em outro momento.

Com base nessas questdes, verificamos, a partir da analise dos livros
realizados pelas criangas que, de modo geral, todas conseguem terminar seus textos
de forma harmoniosa e sempre remetendo ao final feliz, ou seja, concebendo ao seu
livro o final que na verdade a crianca espera que aconteca, mesmo no mundo da

fantasia, como vemos na figura 21.
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FIGURA 21

A situacdo em destaque nos remete a reflexdo de que muitos das escolhas das
tematicas e de como elas se encerram tém uma ligacdo direta com o que ela sente no
momento de escrita, e mais, um desejo pessoal sobre determinado assunto. Na figura
19 a aluna escreve uma triste histéria sobre um cao quem nao tinha nome e nem lar.
Mas, ap0s muito insistir, sua mée o leva para casa dando uma nova vida para esse
cachorro. Com isso, a menina desenvolve os episédios de seu textos de forma
conectada até o momento da resolucao do problema.
I ——
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FIGURA 22
No caso da figura acima o que temos é uma finalizagao classica “e foram felizes
para sempre”’, ou seja, essas mensagens apresentam a funcdo de trazer uma
mensagem “moral” aos seus leitores, conhecida como moral da histéria. Além do mais,
o final n&o precisa, necessariamente, ser o feliz, culturalmente conhecido por todos e
vivenciados em diversas leituras, mas estas de fato, se caracterizam como marcantes

nas obras dos alunos aqui pesquisados.
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FIGURA 23
Ja na figura 23, depois de inimeras situacdes desfavoraveis, nas quais duas
criancas se perdem em uma floresta e encontram uma casa mal-assombrada, elas,
finalmente, conseguem sair desse ambiente assustador e voltar para seu lar. Apds o

panico de estarem perdidos em uma floresta o final escolhido pelo autor € o feliz, para
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a alegria de todos. Nesse caso, percebemos também um didlogo com as as narrativas
tradicionais, tal como “Joao e Maria”, mudando por vezes 0 nhome dos personagens e
alguns outros aspectos.

Nesse sentido, ndo houve textos que fugissem dessa padronizagdo. As
criancas, portanto, finalizaram seus livios sempre de forma bastante harmdnica e
coerente com 0s enredos construidos por elas. O que pode ocorrer por vezes Sao
erros de cunho ortografico, mas que nado € foco na nossa andlise nesse momento. O
que fica de reflexdo aqui sobre os resultados de finalizacdes € que os professores
podem, por meio de mediacdes, apresentar outras historias, diferenciando a variedade
existente nos desfechos infantis, pausando, por vezes, aquelas ja conhecidas e

propagadas pelos estudantes.
4.6 MARCAS DE ORALIDADE NO PROCESSO DE ESCRITA DOS TEXTOS

A fala e as escritas sdo fendmenos que estao entrelacados dentro do processo
de aprendizagem dos sujeitos. A lingua € o meio em que 0s seres humanos encontram
para se comunicar dentro de um dado contexto social. Pensar em fala e escrita é
pensar em dois processos semelhantes, mas com peculiaridades distintas. E claro,
gue muito do que escrevemos € decorrente do processo de fala, que aparece em

primeiro plano na relagédo dos individuos, sobre isso, Koch (1997, p. 1) diz que:

Fala e escrita sdo duas modalidades de uso da lingua, possuindo cada uma
delas caracteristicas proprias; isto é, a escrita ndo constitui mera transcri¢céo
da fala. Embora se utilizem, evidentemente, do mesmo sistema lingiistico,
elas possuem caracteristicas proprias.

A escrita € produto da fala, ou seja, apos a alfabetizagédo, os alunos comegam
a desenvolver seus processos escritos por meio do sons que se manifestam pela a
fala, propriamente dita, dessa forma, € comum que encontremos equivocos em suas
producdes, ja que precisamos levar em consideracao que a fala é algo natural do ser
humano, no entanto, a escrita € um processo adquirido com o tempo. Tendo em vista
esses aspectos, nesse topico iremos analisar os livros das criangcas objetivando
encontrar marcas da oralidade no desenvolvimento das narrativas.

As marcas de oralidade na escrita reduzem a forma de amplitude dos textos, ja
gue a norma culta do Portugués limita o escritor a se expressar dentro do seu texto.
As criangas, principalmente, sentem essa dificuldade, ja que seus livros sao providos
de emogdes. Veja na imagem como a crianga expde a palavra “TIPO” como um

elemento para exemplificar algo.
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FIGURA 24
A fala é algo muito singular por diversos fatores que interferem a forma como
nos expressamos em determinadas circunstancias, como elementos -culturais,
regionais, naturais ou contextuais. Com base na imagem 24, percebemos que o fator
primordial € o natural, uma vez que a faixa etaria em que essas criangas se encontram
0 uso de algumas girias se faz bastante presente.

e g P - - ;_s;r:.: > R ar o 3

e T

_ SN S

S RN R ey e

s ,ae-f\u(. ; &

..... g
R e e s e s e e ase sy \'-’**a-w‘&—zs.z "

FIGURA 25

Na imagem 25 isso fica mais claro, pois nos mostra uma aproximagao do sujeito
com palavras usadas usualmente pelas criangas em determinados circunstancias,
ainda sobre isso Koch (1997, p.6) nos ajuda a perceber que “os textos das criancas
nesta fase, sao ricos em organizadores textuais tipicos da oralidade, como e, ai, dai,
ai entdo, etc’. Mas, devemos levar em consideracdo que este concurso nao
determinou como deveria ser escrito 0s livros, pelo contrario, permitiu que as criancas
utilizassem de todos os recursos por elas conhecidos, e isso foi o deixou cada texto
com uma marca diferenciada, respeitando por vez o sujeito singular.

Esse, portanto, pode ser um momento propicio para que os docentes percebam
e interfira de modo a agregar na escolarizacao dos educandos no que diz respeito ao
mundo falado e escrito. Alertando e apontando, de forma clara, as diferencas entre
ambos 0s processos para que futuramente estes sejam aspectos ja resolvidos entre
a crianca e o mundo escrito, pois no momento de escrita, ja que, possivelmente, o
aluno nédo perceba as marcas da fala quando se propbe a escrever. Com isso,
utilizando dessas ferramentas, do que o aluno ja traz como conhecimento, é que se
torna um momento propicio para a constru¢cdo do saber enfrentando as dicotomias

entre fala e escrita.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho buscou se debrucar sobre o fazer literario das criangas do 4° e 5°
ano, que vivenciaram o processo de consolidacdo da alfabetizacdo exercitando a
producdo de textos literarios. Utilizou-se como fonte para a pesquisa os documentos
legais, como os Parametros Curriculares Nacionais - PCN de lingua Portuguesa e a
Base Nacional Comum Curricular - BNCC, no qual deu subsidios para a discussao de
algumas tematicas trazidas no presente estudo, além de autores que ja trilharam um
caminho sobre o fazer literario, tema central da pesquisa.

O principal objetivo focou-se em analisar a estrutura narrativa dos textos
produzidos pelas criangas e perceber, ainda que de forma sutil, como esse espaco,
de fala e expresséao, possibilita a experiéncia formativa da crianca, e mais do que isso,
buscamos verificar elementos mais marcantes durante o processo de escrita. Dessa
forma, encontramos uma série de fatores que puderam ser discutidas nesse trabalho
como os tipos textuais, escolha das tematicas, sentimentos e expressoes, relacao
texto-imagem, tipos de finalizagbes e por fim marcas da oralidade na escrita.

Além disso, podemos perceber a importancia desses recursos de
aprendizagem para os educandos, uma vez que desperta uma série de fatores que
contribuem para o desenvolvimento cognitivo e intelectual dessa crianc¢a, assim como
apontamos em diversos momentos desse estudo. O processo de escrita proporciona
a imaginacéo que pode ser compartilhada com outras pessoas através dos livros que
estes realizaram durante uma pequena trajetoria de suas vidas.

A andlise ndo buscou observar elementos no que diz respeito aos acordos
gramaticais de cada livro, mas conhecer outros componentes que se faziam presentes
em cada um, ou seja, pensar na criacao de escrita como uma funcao libertadora do
ser e um ato continuo de subjetividade. O trabalho que a escola propde a partir dessa
perspectiva é interessante por diversos fatores, mas, principalmente por possibilitar o
crescimento e o sentimento desse aluno com relacdo a escrita, evidenciando esta
como algo além da escola, mas para a vida.

Com isso, consideramos a partir de tudo que vivenciamos com a leitura dos
livros, a importancia da escrita livre, ja que por meio desta a crianga descobre um novo
mundo repleto de riguezas que contribuem com seu aprendizado acerca da lingua oral
e escrita. Enquanto que para o professor, esse processo se caracteriza ndo s6 como

uma avaliacédo do aluno, mas como avaliacao de si sobre suas praticas desenvolvidas
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para a construcao de tais conceitos, além de ser um espaco propicio para valorizar as

criancas considerando-a como ativa nesse processo.
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PERSPECTIVAS PROFISSIONAIS

Eu sempre soube que meu lugar seria na educacao, s6 nao fazia ideia em que
area especificamente. O campo educacional abrange diversos lugares em que o
Pedagogo pode atuar, de maneira a contribuir com a educacdo de modo geral e dentro
do curso de Pedagogia me encontrei nesses diversos campos, na educacao infantil,
na alfabetizacdo, na educacéo especial, na area hospitalar, assim como no trabalho
com alunos do segundo bloco do Ensino Fundamental I.

Além disso, nessa caminhada académica, conheci professores que me
permitiram, enxergar e conhecer com outro olhar, alguns trabalhos especificos, como
na leitura/escrita, na geografia e ainda na educagao ambiental. Diferente de muitos
colegas eu sabia que tinha um leque de op¢des que me agradavam e me faria feliz
como profissional.

Isso s6 contribui para que eu me inspirasse e continuasse acreditando na
educacdo como sempre acreditei. Entendo que esse também seja o momento
conveniente para eu expressar a importancia de pessoas que me motivaram nessa
trilha, a graduacéo. As minhas amigas, que em todos momentos me valorizava como
pessoa, como escritora e como futura pedagoga, sei que assim como eu, elas fardo o
possivel para contribuir com a educacdo do nosso pais, isso é essencial quando se
esta em um momento tdo delicado, que requer muito de naés.

E com a producao desse trabalho pude refletir sobre todos esses momentos,
essas disciplinas, essas pessoas. Vejo que amadureci e que ganhei mais confianca
em mim, e assim como as criangcas devam ser encorajadas a escrever, a errar e
corrigir, nés, na graduacao, também devemos passar por isso e o Trabalho de
Concluséo de Curso foi fundamental para essa minha nova fase de aprendizado.

Partindo disso, tenho grande pretenséo em ser professora efetiva da secretaria
de educacao, pois durante todo o curso presencial a sala de aula da rede publica e
isso me fez querer estar ali e propor, para 0s meus colegas, novas experiéncias que
pude conhecer durante a graduacdo. Sei que essa ndo € uma tarefa facil, mas que
aos poucos, com um trabalho de “formiguinha” pode fazer a mudanga necessaria para
ajudar os educandos, ja que o foco séo eles.

Ao alcancar esse sonho, pretendo em breve estar de volta a Universidade de

Brasilia (UnB) para um futuro Mestrado em Educacédo. Algo que antes nao fazia parte
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dos meus planos hoje se torna um dos maiores desejos, tornar a casa. Pois, acredito
gue nos, da area de educacdo, precisamos estar sempre nos aperfeicoando para
atendermos com qualidade as nossas criancas e da a eles uma educacao plena e de
qualidade. Com isso, finalizo meu texto afirmando que, independente do que
aconteca, o mundo da leitura e escrita passou a ndo ser mais um contetdo obrigatorio
de estudo, e sim um assunto prazeroso, no qual pude perceber toda sua relevancia e

importancia.
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APENDICE

N

UNIVERSIDADE DE BRASILIA - UNB
FACULDADE DE EDUCACAO - FE

Termo de consentimento livre e esclarecido - TCLE

O senhor (a) esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa: CRIANCAS E
NARRATIVAS: a producdo como reflexo na producéo literaria. O objetivo da
pesquisa € analisar as estruturas narrativas dos textos produzidos pelas criancas de
4° e 5° ano da escola classe 18 de Taguatinga — DF, que participaram de um concurso
literario promovido pela instituicdo. O projeto tem a orientacéo da Prof.2. Paula Gomes
de Oliveira da Faculdade de Educacédo — UnB, orientadora do curso de Pedagogia.

A participacao nesta pesquisa néo traz complicagdes legais. Os procedimentos
adotados obedecem aos critérios de Etica em pesquisa com Seres Humanos
conforme Resolucédo N° 466 do Conselho Nacional de Saude e Resolucdo PPGE UnB
N°.12 sobre Etica em pesquisa em Educacdo. Nenhum dos procedimentos usados
oferece risco a sua dignidade. Todas as informacdes coletadas nesse estudo séo
estritamente confidencias. Somente os pesquisadores terdo conhecimento dos dados.

Agradeco a sua disposicdo em participar desta pesquisa e contribuir com

Nnossos estudos.

Caroline Sousa Dantas
Setembro de 2018
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ROTEIRO PARA A ENTREVISTA

Roteiro para a entrevista semiestruturada realizada no més de setembro de
2018 na Escola Classe 18 de Taguatinga. A entrevista ocorreu em dois momentos, 0
primeiro dia, de forma individual, conversamos com as duas professoras regentes, ou
seja, que ainda estdo atuando na escola. Enquanto no dia seguinte, a entrevista, foi
realizada com a docente j4 aposentada, mas que contribuiu fortemente para que
ambos os projetos, Pequenos Escritores, Grandes Obras e o Concurso Literario,
fossem concebidos.

Questionario

1- Por que o projeto foi criado?

2- Como foi a recepcao dos alunos com relagao ao projeto/concurso literario?

3- As criancas percebem a importancia do projeto para o desenvolvimento da
escrita?

4- Além da criacdo autbnoma das criangas esse trabalho contribui com outras
areas do conhecimento?

5- Como vocé como professora se sente trabalhando com esse projeto?

6- Haveria algum ponto que em sua opinido deveria ser melhorado? Qual?



