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RESUMO

A escola e a familia sdo instituicdes parceiras na tarefa de educar, mas distintas na
forma de abordar a educacdo, embora ambas sejam importantes na construcdo e
desenvolvimento humano da crianca. Porém, no decorrer dos anos, esta relacdo, vem
passando por um processo de inversao de papéis; em muitos casos a familia transfere
suas funcgdes a escola e, em contrapartida, a escola tem dificuldade de determinar suas
funcBes especificas e auxiliar a familia no entendimento desses papéis. Neste contexto,
esta pesquisa abordara a importancia desta inter-relacdo no processo de inclusdo do
aluno com transtorno global do desenvolvimento, apresentando consideracfes sobre a
necessidade da participacdo da familia no processo de inclusdo escolar da crianga. A
necessidade da relacdo entre as duas instituicdes é destacada como desafio para a pratica
profissional e pesquisa empirica. Neste contexto, a pesquisa tem como objetivo
apresentar a importancia da familia no processo de inclusdo do aluno com Transtorno
Global do desenvolvimento e, para isso, foi realizada uma pesquisa bibliografica e
estudo de caso, entrevistando alguns dos sujeitos envolvidos, o aluno, a familia e os
profissionais de educacédo. Os resultados apontam que todos os esfor¢os para assegurar a
inclusdo e o direito a educacdo de qualidade as criancas com Transtorno Global do
Desenvolvimento, serdo indteis se ndo houver compreensdo da necessidade de manter
dialogo e, sobretudo parceria com a familia. Ao final da pesquisa conclui-se que a
inclusdo do aluno com Transtorno Global Desenvolvimento é vidvel se houver
participacdo efetiva da familia. No entanto, evidencia-se como imprescindivel que estas
familias sejam orientadas pela escola a fim de que o sucesso do processo inclusivo
aconteca.

Palavras-chave: Escola. Familia. Incluséo. Transtorno Global do Desenvolvimento



SUMARIO

APRESENTAGAD. ... ..ottt et et ettt ettt et eae et aes 7
I-FUNDAMENTAGAO TEORICA.........oooieieeeeeeeeeeeeeeeeeee et 10
1.1-O que sdo os Transtornos Globais de Desenvolvimento?..............cccoceevveieiieenne. 12
1.1.1- TranStorn0 AULISTICO........cieiereiiiece e 12
1.1.2- TranStorn0 A& ASPEIGET .......cueiieieeieieesteeeeseesteeee s e steesaeseesreeeesneesres 13
1.1.3- Transtorn0 de RetL........cecoviieiieiieie e 15
1.1.4- Transtorno Desintegrativo da Segunda Infancia...........c.ccccceeeiveiinennnn, 15
1.1.5- Transtorno Global do Desenvolvimento Sem Outra Especificacéo......... 16
1.2.-A edUCAGAD INCIUSIVA.......ecieieieii ettt re e 19
1.2.1- APresentacao € CONCEITO......cuuueierierieriesiisie e 19
1.2.3- Trajetdria historica: da segregacao a iNCIUSAO............ccevvevveiveieesieiieinnn 20
1.2.3- FUNAameNntagies 18QAIS. ........ccueiviririeieieie sttt 23
1.3-A Parceria escola- familia.........ccccooiiiiiiii 25
1.3.1-0O Papel da Familia “Normal”..........cccceeiiririniiniie e 26
1.3.2-0 papel da Familia do Deficiente.........c.ccoveveeviiiiiiciieic e 27
HI-OBJETIVOS.....cc bbbt bbb 32
HHI-METODOLOGIA. ...ttt sttt nnenneens 33
3.1-Fundamentacdo tedrica da metodologia...........cceevveveeieeieiieii e 33
3.2- CONEEXLO A PESUUISA. ...ttt 34
3.3-PartiCIPANTES. ....cuvi ettt 35
3.3.1- Uma HiStOria de SUCESSO........ccuereerierierierieiteeiesiesie e sre e sne s 36
I Y 1T T TSRS 41
3.5-Instrumentos de construgao de dados............ccceveriiinininiieeee e 41
3.6-Procedimentos de construcao de dados............cceevveveereiieieecie e 41
3.7-Procedimentos de andlise de dados............cccevvviviieiecieeiieiesece e, 42
IV- RESULTADOS E DISCUSSADQ........coviieieeiieeerseeesesissssesesessenssenissnseseeneens 42
4.1-Dados coletados € COMENTAUOS.........cccveieiiereeeeiene e 43
4.1.1Entrevista com Caio (nome fiCtiCio)........ccooveviiiieiiiic i 43
4.1.2Entrevista com Maria (nome ficticio da mée de Caio.........cc.ccccvvevrvrrennne. 45
4.1.2Entrevista COM ProfESSOIa........ccuiiieiiiieiieieeiesie e e 49
Depoimento da professora Sala de RECUIS0..........ccvvveiiereerie i 53
V- CONSIDERAGOES FINAIS......oooiireeieereeiereseeeee s eenes s, 54
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS.........ccoooiiiiiieieieeeeeeses e 56
APENDICE .....cooiitiieieei ettt 57

ANEXOS ... bbb 67



APRESENTACAO

O presente estudo aborda a importancia da participacdo da familia no
processo de inclusdo, focando o aluno com Transtorno Global do Desenvolvimento. E
fato que a familia e a escola compartilham papéis distintos e fundamentais no
desenvolvimento de aprendizagem do aluno, porém esta inter-relacdo vem sendo foco
de discussdo entre educadores e pesquisadores. E esse debate é o estimulo para a
presente pesquisa, onde proponho investigacdo tanto no ambiente escolar como no meio
familiar do educando, na busca de compreensdo dos fatores que dificultam o trabalho
pedagdgico. Importante descobrir, através de contato direto com a familia, se ha
consciéncia da importancia de seu papel no processo de aprendizagem da crianca e em
que aspectos a escola, enquanto instituicdo educacional pode contribuir para esse

processo de conscientizacéo.

Nos ultimos anos, o maior desafio da sala de aula tem sido trabalhar
com a inclusdo, partindo do entendimento de que o aluno com necessidades especiais
deve ter o seu direito garantido, mas em contrapartida existe uma dificuldade de
compreensdo da importancia deste processo, ora pelas instituicbes, ora pela propria
familia assim, resolvi direcionar minha investigacdo para esse campo, nao de forma
aleatéria, mas por vivenciar situacdes de dificuldades, despreparo, falta de
conhecimento de causa e desejo de fazer diferenca na vida escolar daquela crianga, até
entdo, diagnosticada como portadora de condutas tipicas, atualmente, transtorno global
do desenvolvimento. Apds esta experiéncia, minha carreira profissional tomou uma
nova direcdo, com um novo olhar pedagdgico. Depois de mais de vinte anos atuando
como educadora, conhecer e trabalhar com Caio (nome ficticio) foi um momento impar,
de revisdo e renovacdo da pratica pedagogica, conhecimento, descoberta, auto-
avaliacdo e por fim a certeza que o processo inclusivo ndo é tarefa facil, mas possivel.
Dentro do enfoque deste trabalho de investigacdo, serd focada a crianga com transtorno
global do desenvolvimento e a importancia da relacdo familia/escola, sera pesquisada e
apresentada trajetoria de uma mée, que mesmo enfrentando dificuldades de aceitacéo,
submeteu-se ao desafio de manter seu filho no ambiente escolar, como Ihe assegura o
direito, mesmo tendo que abrir mdo de parte de sua vida pessoal, para acompanhar,
literalmente, a vida escolar de sua maior preciosidade: seu filho. Sua trajetoria
surpreendeu a todos o0s sujeitos envolvidos no contexto. Dai surge meu interesse em

pesquisar sua historia de sucesso no processo de incluséo de seu filho.



Portanto, numa proposta de pesquisa empirica, dialogar com sujeitos
envolvidos neste processo de inclusdo da crianga com Transtorno Global do
Desenvolvimento, ndo sera meramente levantar hipdteses ou apontar problemas, mas,
sobretudo vislumbrar possibilidades da cumplicidade entre a escola e a familia, com o
propdsito de se alcancar objetivos fundamentais na incluséo escolar, onde aluno possa
ser de fato, incluido, respeitado e assistido pelas duas instituicdes mais relevantes da

aprendizagem humana.

Desse modo essa monografia esta estruturada em cinco capitulos. O
capitulo primeiro apresenta embasamento tedrico que norteara a pesquisa, partindo do
conceito, tipos e caracterizagdo dos Transtornos Globais do Desenvolvimento, do
pressuposto da importancia do processo inclusivo, apresentando conceito, trajetéria
historica e fundamentacdo legal da educacdo inclusiva. Instigando reflexdo critica a
respeito da importancia de se programar politicas que assegurem a aproximacao entre 0s
dois contextos (familia e escola), no sentido de alcancar resultados relevantes no

processo de aprendizagem do aluno com Transtorno Global do Desenvolvimento.

No capitulo segundo constam o objetivo geral e os especificos do
presente estudo.

No terceiro capitulo consta a metodologia, que foi realizada através de
entrevista aplicada aos profissionais da educacdo, ao aluno e sua mae. Foi feito um
estudo de caso a fim de buscar maiores informacdes a respeito do processo de inclusdo

do aluno com Transtorno Global do Desenvolvimento.

No capitulo quarto constam os resultados que retratam a importancia
de um trabalho realizado em parceria com a familia. Através de entrevista e dados do
estudo de caso realizado pela equipe psicopedagogica da instituicdo pesquisada, sera
apresentado uma histéria de forte impacto, mito, superprotecdo, desafios, intoleréncia,
rejeicdo, isolamento social e finalmente superacdo. Neste capitulo também esta presente

a analise dos resultados, realizada a luz da literatura.

Alguns autores enfatizam que esta cumplicidade entre a escola e a
familia € indispensavel para qualquer trabalho consistente destinado a pessoa com
transtorno global do desenvolvimento. No entanto, a familia ndo pode ser vista apenas

como auxiliar nas propostas de intervencédo. Precisa ser alvo de cuidados. Estas questdes



certamente serdo alvos de investigacdo, analisando se a familia necessita de suporte ou
estimulo, para participar efetivamente do processo de aprendizagem dos alunos e como

é a receptividade dos professores em relagéo a esta participacéo.

Porém, ndo ha nenhuma intencdo de mascarar os inimeros obstaculos
enfrentados para alcancar tal objetivo, embora seja uma histéria de resultados positivos,
o0 percurso foi complexo e marcado por momentos dolorosos, tanto para a familia como
para a escola. Também néo se pode negar que esta vivéncia, foi, ou melhor, é proveitosa
para refletir a cerca do processo de inclusdo. Afinal, n6s educadores, debatemos sobre o
tema, mas sempre enfatizando o despreparo profissional, fazendo assim uma avaliacéo
equivocada, pois o melhor aprendizado ou “preparo profissional” é a vivéncia, como
afirma Parolin (2003). E necesséario apontar que o desenvolvimento do trabalho é
baseado na Politica Nacional de Educacdo Especial, que tem como uma de suas
diretrizes gerais: adotar mecanismos que oportunizem a participacdo efetiva da familia

no desenvolvimento global do aluno.

Pretendi desenvolver a investigacdo tematica desse estudo, a fim de
buscar resposta para 0 seguinte questionamento: E possivel o aluno com transtorno
global do desenvolvimento, ser incluido no contexto escolar e desenvolver sua

aprendizagem sem a participacao da familia?

Assim para tentar responder a indagacdo formulada acima, o trabalho
de investigacdo aconteceu dentro da instituicdo escolar e familiar, com o proposito de
levantar dados, analisar resultados e consequentemente avaliar a importancia da parceria
escola-familia no processo de aprendizagem do aluno, em questdo, com transtorno

global do desenvolvimento.

Por fim, no quinto e dltimo capitulo, constam as consideracfes finais

do presente estudo.
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I-FUNDAMENTACAO TEORICA

A escola inclusiva é benéfica para todas as pessoas, devendo o convivio com as
diferencas ser estimulado desde as primeiras experiéncias de convivéncia social. A
partir do momento em que se favorece, desde cedo, o convivio da crianca com a
diversidade, se estabelece uma possibilidade de constru¢do do conceito de cidadania.
(PONTES, 2007)

E tempo de mudar as escolas, as atitudes, os pensamentos, 0 ambiente
como um todo, afinal, inclusdo significa transformagdo. Portanto, todos os atores deste
processo precisam estar conscientes de seus papéis, das instituicbes administrativas
superiores aos grupos familiares, para que se concretize, de fato, este novo paradigma

educacional.

Baseado nesta filosofia poderia dar inicio a um vasto debate sobre as
fungdes que cada um desses atores exercem no sistema educacional inclusivo. Porém, o
estudo proposto focalizara a importancia da participacdo da familia como sujeito ativo,
entendendo a relacdo entre a familia e a escola como necessaria ao aprendizado do
aluno. Afinal, para compreender os processos de desenvolvimento e seus impactos na
pessoa, é preciso focalizar tanto a contexto familiar quanto o escolar e suas inter-
relacbes (POLONIA e DESSEN, 2005).

E importante ressaltar que a familia e a escola sdo ambientes de
desenvolvimento e aprendizagem humana que podem funcionar como propulsores ou
inibidores. Portanto, € fundamental que sejam implementadas politicas que assegurem a
aproximagéo entre os dois contextos, de maneira a reconhecer suas peculiaridades e
também similaridades, sobretudo no tocante aos processos de desenvolvimento e
aprendizagem, ndo s6 na perspectiva do aluno, mas também do restante das pessoas

envolvidas.

Todo embasamento tedrico, norteard o trabalho de investigagdo com o
objetivo ndo somente de apontar a importancia da relacdo entre os dois contextos, mas
também confrontar resultados obtidos, apresentando pontos de reflex@o para que as duas

instituicOes possam juntas, buscar estratégias capazes de garantir ao aluno com
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necessidades educacionais especiais o direito a inclusdo com aprendizagem de

qualidade.

Para compreendermos e aprofundarmos melhor neste universo
complexo e polémico que é o processo de inclusdo e a relacdo da escola /familia
redirecionaremos a investigacao, de modo a focar os alunos com transtornos globais do

desenvolvimento.
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1.1-0O que séo os Transtornos Globais de Desenvolvimento?

A Associacgdo Psiquiatrica Americana- APA na 42 edicdo do Manual
Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais — DSM IV-TR( APA, 2003)
caracteriza os Transtornos Globais do Desenvolvimento pela gravidade como afetam o
processo evolutivo da crianga nos aspectos da comunicacéo, interacdo social e

manifestacdes comportamentais, desde os primeiros anos de vida. (CARVALHO, 2010)

No meio profissional é reconhecido que muitas alteragdes do
desenvolvimento infantil podem ser mais bem caracterizadas integrando o conjunto de
perturbacdes designadas como espectro autista (OZONOFF; ROGERS; HENDREN,
2003). Isso significa que algumas pessoas manifestam sintomas de quadros clinicos
muito aproximados ao autismo, podendo inserir-se em uma categoria mais ampla de
condigbes autisticas, em um continuo que se estende de moderado a severo (ARAUJO,
2000; FRITH, 2008).

A expressdo Transtorno Globais do Desenvolvimento consta no
Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-IV-TR, 2003) editado
pela Associacdo Psiquiatrica Americana (APA, 2003) em referéncia ao autismo,
classificando um agrupamento de quadros clinicos precoces, invasivos, persistentes e
comprometedores do desenvolvimento da crianca.

Os Transtornos Globais do Desenvolvimento estdo organizados em
cinco classificacBes diagnosticas especificas, destacadas a seguir de acordo com a

Politica Nacional de Educacéo Especial (2008):

1.1.1-Transtorno Autisticos

O autismo tem sido um tema desafiador para a ciéncia. Sua

causalidade ndo estd plenamente conhecida, conquanto seja reconhecida, por muitos
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estudiosos, a presenca de uma condicdo genética, provavelmente envolvendo diferentes
genes.

Embora cada pessoa com transtorno do aspectro autismo seja unica e
sua condicdo varie em gravidade e tipos de manifestacbes, ha um conjunto de
caracteristicas descritas em trés grupos que estdo na base de seu diagnostico:

> Alteracdo na comunicagdo verbal e ndo-verbal: algumas
pessoas ndo falam, enquanto outras apresentam déficits de
linguagem ou no uso social da linguagem, manifestando
inabilidade comunicativa.

> Dificuldade na interacdo social: a pessoa apresenta
dificuldades para estabelecer relacdes empaticas, reconhecer o
outro social e suas perspectivas.

» Comportamento atipico, inusual: a pessoa demonstra interesse
restritivo, aderéncia a rotina estereotipias motoras e verbais,
maneirismos, apego a partes dos objetos, resisténcia a

mudanca, reacao a estimulos sensoriais.

Ressaltando ainda que Kanner foi o primeiro a descrever o Autismo
Infantil Precoce. A ele se deve a primeira publicacdo clinica reconhecida sobre o
assunto, datada de 1943 no artigo Distlrbio Autistico do Contato Afetivo.

Para concluir, é preciso lembrar que a parceria com a familia é

indispensavel para qualquer trabalho consistente destinado a pessoa com autismo.

1.1.2-Transtorno de Asperger

Mello (2005) afirma que apesar de ter sido descrita por Hans Asperger
em 1944 no artigo “Psicopatologia Autistica na Infancia”, apenas em 1994 a Sindrome

de Asperger foi incluida no DSM-1V com critérios para diagnostico.

A mesma autora destaca algumas das caracteristicas peculiares mais

frequentemente apresentadas pelas pessoas com Sindrome de Asperger sao:
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» Atraso na fala, mas com desenvolvimento fluente da linguagem verbal antes
do cinco anos e geralmente com dificuldades na linguagem; linguagem
pedante e rebuscada; ecolalia ou repeticdo de palavras ou frases ouvidas de

outros; voz pouco emotiva e sem entonac;éo.

Interesses restritos: escolhem um assunto de interesse, que pode ser seu Unico interesse por
muito tempo. Costumam apegar-se a mais as questdes factuais do que ao significado. E
comum interesse exacerbado por cole¢Bes (dinossauros, carros, etc.) e calculos. A atengao ao
assunto escolhido existe em detrimento a assuntos sociais ou cotidianos.

» Presenca de habilidades incomuns como célculos de calendario,
memorizacdo de grandes seqliéncias como mapas de cidades, calculos
matematicos complexos, ouvido musical absoluto etc.

» Interpretacdo literal, incapacidade para interpretar mentiras, metéaforas,
ironias, frases com duplo sentido, etc.

» Dificuldades no uso do olhar, expressdes faciais, gestos e movimentos

corporais como comunicacao néo verbal.
Pensamento concreto.
Dificuldade para entender e expressar emogoes.

Falta de autocensura: costuma falar tudo o que pensam.

YV V V VY

Apego a rotinas e rituais, dificuldade de adaptacdo a mudancas e fixagdo em

assuntos especificos

» Atraso no desenvolvimento motor e freqlentes dificuldades na coordenacao
motora tanto grossa como fina, inclusive na escrita.

» Hipersensibilidade sensorial: sensibilidade exacerbada a determinados

ruidos, fascinacao por objetos luminosos e com mdsica, atragao por

determinadas texturas etc.;

Comportamentos estranhos de auto-estimulacao;

Dificuldades em generalizar o aprendizado;

Dificuldades na organizacéo e planejamento da execucao de tarefas.

YV V VYV V

Algumas coisas sao aprendidas na idade “propria”, outras cedo demais,
enguanto outra so sera entendida muito mais tarde ou somente quando

ensinadas.

Alguns pesquisadores acreditam que Sindrome de Asperger seja 0 mesmo que autismo

de alto funcionamento, isto é, com inteligéncia preservada. Outros acreditam que no
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autismo de alto funcionamento ha atraso na aquisi¢do da fala, e na Sindrome de
Asperger, néo.

1.1.3-Transtorno de Rett (deterioracdo neuromotora, predominancia em mulheres,

sinais e sintomas particulares, presenca de hiperamonemia)

A sindrome de Rett é uma doenca neuroldgica que ocorre quase
exclusivamente em criancas do sexo feminino. No caso tipico, a menina desenvolve de
forma aparentemente normal entre 8 a 12 meses de idade, depois comeca a mudar o
padrdo do seu desenvolvimento — com consequente paragem nos ganhos psicomotores,
a crianga torna-se isolada e deixa de responder e brincar. O crescimento craniano
demonstra clara tendéncia para um desenvolvimento mais lento, ocorrendo uma
microcefalia adquirida. Aos poucos deixa de manipular objetos, surgem movimentos
estereotipados das maos, entre outros. Foi descrita pela primeira vez em 1966, por
Andreas Rett (Austriaco), numa publicacdo médica alema. (SANTOS, 2008)

1.1.4-Transtorno Desintegrativo da Segunda Infancia (perda muito grave das

habilidades sociais e comunicativas).

Segundo Facion (2005), nesse transtorno ha& desenvolvimento
aparentemente normal, pelo menos durante os dois primeiros anos apds o nascimento.O
desenvolvimento da comunicacédo verbal, dos relacionamentos sociais, dos jogos e dos
comportamentos adaptativos apropriados a idade da-se bem dentro dos padrbes da

normalidade.

Heller(1908) descreve seis casos clinicos muito curiosos, do que

chamou de regressdo psicomotora. (em desenvolvimento infantil, o termo regresséo é
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utilizado quando estdo documentadas perdas em desempenhos psicomotores

previamente adquiridos).

Neste contexto, terdo de ser referidas perdas clinicamente importante de

habilidades j& adquiridas (antes dos 10 anos) em pelo menos duas das seguintes areas:

(1) linguagem expressiva ou receptiva

(2) habilidades sociais ou comportamento adaptativo
((3) controle esfincteriano

(4) jogos

(5) habilidades motoras

Funcionamento anormal em pelo menos duas das seguintes areas:

>

(1) comprometimento qualitativo da interacdo social (p. ex., comprometimento
de comportamentos ndo-verbais, fracasso em desenvolver relacionamentos com
seus pares, falta de reciprocidade social ou emocional)

(2) comprometimento qualitativo da comunicacdo (p. ex., atraso ou auséncia de
linguagem falada, fracasso em iniciar ou manter uma conversa, usO
estereotipado e repetitivo da linguagem, auséncia de jogos variados de faz-de-
conta)

(3) padrdes restritos, repetitivos e estereotipados de comportamento, interesses e

atividades, incluindo estereotipias motoras e maneirismos

1.1.5-Transtorno Global do Desenvolvimento Sem Outra Especificacao

De acordo com a APA(2003), esta categoria deve ser usada quando

existe um comprometimento grave e global do desenvolvimento da interagéo social

reciproca ou de habilidades de comunicagéo verbal ou ndo-verbal, ou na presenca de

estereotipias de comportamento, interesses e atividades, sem que sejam satisfeitos o0s

critérios para um Transtorno global do Desenvolvimento especifico, Esquizofrenia,

Transtorno da Personalidade Esquizotipica ou Transtorno da Personalidade Esquiva.
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Essa categoria inclui, por exemplo, "Autismo Atipico" - apresentacfes que ndo
satisfazem os critérios para Transtorno Autista em vista da idade tardia de seu inicio,

quadros com sintomatologia atipica, sintomatologia subliminar ou todas acima.

Essas categorizacao e descri¢cdes clinicas familiares aos profissionais
da saude foram recentemente introduzidas na comunidade educacional, integrando o
conjunto das necessidades educacionais especiais, conforme a recente Politica Nacional
de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva do MEC/ Secretaria de
Educagéo Especial (2008).

Carvalho(2010, p.224) ressalta que, embora cada pessoa com
transtorno do aspectro autista seja Unica e sua condi¢do varia em gravidade e tipos de
manifestacdes, ha um conjunto de caracteristicas descritas em trés grupos que estdo na

base de seu diagndstico:

» Alteracdo na comunicacao verbal e ndo verbal: algumas pessoas ndo falam,
enquanto outras apresentam deficits de linguagem ou no uso social da
linguagem, manifestando inabilidade comunicativa.

» Dificuldade na interacdo social: a pessoa apresenta dificuldades para
estabelecer relagcBes empaticas, reconhecer o outro social e suas perspectivas.
Também para reconhecer seus préprios sentimentos, desejos e
conhecimentos. Dificuldade para compartilhar emocdes e situa¢Bes sociais.
Aparente desinteresse pelo outro. Nesse sentido, a quantidade e a qualidade
da interacdo social ocorrem em um continuum. Por exemplo, a crianga pode
brincar perto do outro colega, mas ndo com ele ou afastar-se inteiramente do
contato; pode nao iniciar o contato, mas aceitar a aproximacao do outro; ou
pode, ainda, aceitar o contato do outro para satisfazer suas proprias
necessidades.

» Comportamento atipico, inusual: a pessoa demonstra interesse restritivo,
aderéncia a rotina, estereotipias motoras e verbais, maneirismo, apego a
partes dos objetos, resisténcia a mudanga, reacdo a estimulos sensoriais.

Ao final da década de 1970, esses sintomas haviam sido organizados e
descritos como uma triade de caracteristicas conhecida como Triade de Lorna
Wing, em aluséo a sua organizadora, definida pelas seguintes manifestacdes:

alteracdes da comunicacdo, da imaginacéo e da interacdo social:

Os transtornos da interacdo social podem, convenientemente, ser dividido
em trés facetas separadas, mas intimamente relacionadas, cada uma delas
com diferentes manifestacBes explicitas que dependem da gravidade da


http://comportal.com.br/index.php?option=com_content&view=article&id=57:transtorno-autista&catid=3:transtorno&Itemid=58
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disfungdo. E conhecida por triade de transtorno da interagdo social ou,
simplesmente, a triade. (WING, 1992, p.90)

Quanto ao diagndstico das perturbacbes do aspectro do autismo, este
permanece um desafio para os profissionais da saude. O refinamento progressivo dos
instrumentos diagndsticos, o preparo técnico - cientifico dos profissionais que lidam
com o processo e o desenvolvimento de estratégias que favorecem o acesso as pessoas
com autismo explicam o aumento verificado na taxa de prevaléncia do transtorno na
populacdo mundial (ROSSI; CARVALHO; ALMEIDA, 2008). Nos Estados Unidos
observou-se 244% de aumento de casos entre os anos de 1993 a 1998 (LEVY; KIM;
OLIVE, 2006).

Apesar dos avangos, o diagnostico ainda é dificultado pela
significativa heterogeneidade de comportamento e atitudes observadas entre pessoas co
autismo. Nem todas se comunicam mediante verbalizacdo. Algumas aceitam o toque,
enquanto outras o rejeitam. Alguns comportamentos estereotipados tipicos podem estar
presentes ou ausentes: andar sobre a ponta dos pés, agitar as maos, evitar contato visual,
etc. O conjunto de manifestacdes autisticas variam de pessoas a pessoa e em relacdo a
mesma & mesma pessoa. Alteram-se durante o ciclo vital. Essas transformac6es ocorrem
nas esferas: interativa, cognitiva, linglistica comunicativa, comportamental e outras.
(CARVALHO, 2010)

E importante ressaltar que ja é considerado que o diagndstico e a
intervencdo precoce podem auxiliar o desenvolvimento de maneira significativa. Nesse
sentido, o contexto familiar e a escola constituem espacos importantes de identificacao,

nos quais a observacao por parte dos familiares e docentes assume papel relevante.
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1.2- A Educacéo Inclusiva

1. 2.1-Apresentacéo e conceito:

De acordo com a Politica Nacional de Educagdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2001), o movimento mundial pela educacéo
inclusiva é uma acéo politica, cultural, social e pedagogica, desencadeada em defesa do
direito de todos os alunos de estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum
tipo de discriminacdo. A educacdo inclusiva constitui um paradigma educacional
fundamentado na concepcdo de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca
como valores indissociaveis, e que avanca em relacdo a idéia de equidade formal ao
contextualizar as circunstancias histéricas da producdo da exclusdo dentro e fora da
escola.

Ao reconhecer que as dificuldades enfrentadas nos sistemas de ensino
evidenciam a necessidade de confrontar as praticas discriminativas para supera-las, a
educacdo inclusiva assume espaco central no debate acerca da sociedade contemporanea
e do papel da escola na superacdo da l6gica da exclusdo. A partir dos referenciais para a
construcdo de sistemas educacionais inclusivos, a organizacdo de escolas e classes
especiais passa a ser repensada, implicando uma mudanca estrutural e cultural da escola
para que todos os alunos tenham suas especificidades atendidas. (Ministério da
Educacao/Secretaria de Educacdo Especial, 1989)

Diversos documentos foram sendo produzidos durante este processo
de avanco e conquistas. A pluralidade normativa é, muitas vezes, contraditéria, ja que
nos diferentes documentos o conceito de inclusdo é abordado em diferentes
perspectivas. Neste contexto, utiliza-se a definicdo estabelecida no documento que
institui as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educagdo Basica. A
Resolucdo n° 02, de 11/09/2001, indica que incluséo é: “a garantia do acesso continuado
ao espaco comum de vida em sociedade, em uma sociedade orientada por relagdes de

receptividade a diversidade humana e as diferencas individuais, em um esforco de
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equidade de oportunidades desenvolvimentais, em todas as dimensbes de
vida”(COELHO, 2010 p.57)

1.2.2- Trajetoria historica: da segregacéo a incluséo

A “deficiéncia” como fendmeno humano individual e social é determinada
em parte pelas representacdes socioculturais de cada comunidade, em
diferentes geragdes, e pelo nivel de desenvolvimento cientifico, politico, ético
e econdmico dessa sociedade. (LUNARDI, 2003 p.)

Segundo Lunardi (2003), as raizes historicas e culturais do fenémeno
“deficiente” sempre foram marcadas por forte rejeicdo, discriminacdo e preconceito. A
literatura de Roma Antiga relata que as criancas com deficiéncia, nascidas até o
principio da era cristd, eram afogadas por serem consideradas anormais e débeis. Na
Grécia antiga, Platdo relata no seu livro A Republica, que as criangas mal constituidas
ou deficientes eram sacrificadas ou escondidas pelo poder publico.

A idade Média conviveu com grandes contradi¢cdes e ambivaléncia em
relagdo as atitudes e sentimentos frente a deficiéncia. Os deficientes intelectuais, 0s
loucos e criminosos eram considerados, muitas vezes, possuidos pelo demonio, por isso
eram excluidos da sociedade. Aos cegos e surdos eram atribuidos dons e poderes
sobrenaturais. No pensamento dos fil6sofos cristdos, a crenca também oscilava entre
culpa e expiacao de pecados e, finalmente, com Santo Tomas de Aquino, a deficiéncia
passa a ser considerada como um fendmeno natural da espécie humana.

Essas contradi¢cBes geravam ambivaléncia de sentimentos e atitudes
que iam de rejeicdo extrema, passando por piedade e comiseracdo e até a super
protecdo, fazendo com que surgissem assim as acOes de cunho social, religioso e
caritativo de protecéo e cuidados como: hospitais, prisdes e abrigos.

No Renascimento, com o surgimento das ciéncias, as concepcdes
racionais comegcavam a busca explicagcdes para as causas das deficiéncias, que foram
consideradas do ponto de vista médico como doencas de carater hereditario, males

fisicos ou mentais.
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Historicamente, a educacdo de pessoas com deficiéncias nasceu de
forma solitaria, segregada e excludente. Ela surgiu com carater assistencialista e
terapéutico pela preocupacdo de religiosos e filantropos na Europa. Mais tarde, nos
Estados Unidos e Canada, surgiram 0s primeiros programas para prover atencdo e
cuidados basicos de salde, alimentagdo, moradia e educacdo dessa parcela da
populacdo, até entdo marginalizada e abandonada pela sociedade.

As primeiras iniciativas para a educacdo de pessoas com deficiéncia
surgiram em 1620, com a tentativa de Jean Paul Bonet de ensinar mudos a falar. Foram
fundadas em Paris as primeiras instituicOes especializadas na educacgéo de pessoas com
deficiéncias: a educagdo de surdos com o abade Charles M. Eppé, que criou o “Método
dos sinais” para a comunica¢do com surdos. O Instituto Real dos Jovens Cegos, em
Paris, fundada por Valetin Hauy, em 1784, destinava-se a leitura tatil pelo sistema de
letras em relevo. Mais tarde, em 1834, Lous Braille criou o sistema de leitura e escrita
por caracteres em relevo, denominado sistema braile, abrindo perspectivas de
comunicacdo, educacdo e independéncia para as pessoas cegas.

As primeiras iniciativas para a educacdo de pessoas com deficiéncia
intelectual foram do médico Francés Jean Marc Itard, no século XIX, que sistematizou
um método de ensino inspirado na experiéncia do menino selvagem de Ayeron (sul da
Franca), que consistia na repeticdo de experiéncias positivas. A primeira instituicdo
publica para educacdo de criancas com deficiéncia intelectual foi residencial, fundada
pelo médico francés Edward Seguin, que criou um método educacional originado da
neurofisiologia que consistia na utilizacdo de recursos didaticos com cores e musicas
para despertar a motivacao e o interesse dessas criancas.

No Brasil, a primeira escola especial foi criada em 1854, o Imperial
Instituto de Meninos Cegos, no Rio Janeiro e, em 1857, o Instituto Imperal de educacgéo
de Surdos, também no Rio de Janeiro. Sob influéncia européia, eles propagaram o
modelo de escola residencial para todo Pais.

Na segunda metade do século XIX e inicio do século vinte, as escolas
especiais proliferaram por toda Europa e Estados Unidos. A educagdo especial surgiu
sob o enfoque médico e clinico, com o método de ensino para criangas com deficiéncia
intelectual, criado pela médica italiana Maria Montessori, no inicio do seculo XX. O
método Montessori, inspirado na rotina diaria e na acdo funcional, fundamenta-se na

estimulagdo sensorio-perceptiva e auto-aprendizagem.
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Ja em meados do século XX surgem as associacdes de pais de pessoas
com deficiéncia fisica e intelectual na Europa e Estada Unidos. No Brasil, sdo criadas a
Pestallozzi e as Associacdes de Pais e Amigos dos Excepcionais, destinadas a
implantacdo de programas de reabilitacdo e educacao especial.

Em decorréncia do avanco cientifico, as causas e origens das
deficiéncias foram investigadas e esclarecidas na segunda metade do século XX,
rompendo assim com a visdo mitica e maniqueista entre o bem e o mal. Embora esses
avancos tenham colaborado para a compreensao da deficiéncia com condi¢do humana e
expressao da diversidade entre 0s homens e natureza, 0s preconceitos continuam fortes.

A Declaracéo dos Direitos Humanos (1948) vem assegurar o direito a
todos a educacdo publica, gratuita. Essas idéias, reforcadas pelo movimento mundial de
integracdo das pessoas co deficiéncia, defendiam oportunidades educacionais e sociais
iguais para todos, contribuindo fortemente para a criacdo dos servigos de educagédo
especial e classes especiais em escolas publicas no Brasil. Surge, dessa forma, uma
politica nacional de educacdo, ancorada na Lei N° 4.024/61 (Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional-LDB), com a recomendacdo de integrar, no sistema geral de
ensino, a educacdo de excepcionais, como eram chamadas na época as pessoas com
deficiéncias.

A politica educacional brasileira na década de 80 teve como meta a
democratizacdo mediante a expansdo do ensino com oportunidade de acesso das
minorias a escola publica. A educacdo de criangcas com deficiéncias, que pregava a
passagem do modelo educacional segregado para integracdo de pessoas com
deficiéncias na escola, no trabalho e na comunidade, tendo em vista a igualdade e
justica social.

Por meio desse mecanismo democréatico, fundado na politica de
descentralizacdo das acdes, sdo criados os conselhos estaduais, municipais e associagdes
de defesa dos direitos, integrando representantes dos diferentes setores: salde,
educacdo, justica e agéo social, trabalho, transportes e comunidade, tendo em vista a
formulacdo de politica integrada de desenvolvimento humano.

Na esfera politica e da descentralizagdo do poder, as Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Baésica, recomendam a colaboracao
entre Unido, Estados e Municipios para que seja efetivamente exercido no Pais o debate

de idéias e o processo de decisdes acerca de como devem se estruturar os sistemas
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educacionais e quais procedimentos de controle social serd desenvolvido (Brasil,
2001a).

Embora haja avancgos na esfera conceitual, as representagdes miticas,
0S preconceitos e esteredtipos acerca das pessoas com deficiéncia, construidos
culturalmente determinam e expressam nossas atitudes e agdes consciente ou
inconscientemente contexto familiar, escolar ou comunitario. Essas barreiras atitudes
sdo, por vezes, evidenciadas pelos mecanismos de negacdo das possibilidades dessas
pessoas, fortemente firmados no conceito de limitacdo e incapacidade, manifestos pelo
assistencialismo e paternalismo ainda vigentes em nosso meio. Esse é o grande desafio

que a educacéo inclusiva se prop0e a romper.

1.2.3- Fundamentacdes legais

As questdes legais aparecem como suporte orientador e indutor de
mudancas, mas ndo como garantia efetiva da inclusdo, ja que por si sd, leis ndo
garantem mudangas e também ndo se constituem como condi¢fes imprescindiveis para
que as mudancas ocorram. Compreende-se que a legislacdo ndo deveria ser a primeira
etapa do processo, pois deveria ser construida a partir do amplo debate e dos resultados
que fossem sendo conseguidos, ou seja, um processo de construcdo legislativa que
equilibrasse orientacdes: nem o imobilismo da realidade, pois a mudanca € desejada e
desejavel, nem o autoritarismo de decisbes que tradicionalmente caracterizam o0s
processos historicos da Educacéo Brasileira. (COELHO, 2010)

A esse respeito, Coelho (2010) ainda ressalta que, é interessante
ampliar a questdo da legislacdo para além daquela referente a Educacao Especial. Como
reflexo do apartamento social imposto as pessoas com deficiéncia, a legislacdo da
Educacdo Especial foi sendo desenvolvida a parte e muitos dos entraves para a inclusdo
educacional acontecem na legislacdo sobre educacdo em geral, relacionada as defini¢cdes
sobre curriculos, politicas de admisséo, orgcamento, etc.

Um desafio a ser enfrentado, portanto, é a unificagdo ou ainda um
alinhamento dos contextos normatizadores de Educagdo Especial com o sistema da
Educacéo em geral.
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Dessa forma, a articulagdo de sistemas, tal como a proposta em
discussdo da Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE 2010), parece ser um avango
sensivel para a area da Educacdo Especial em contextos de incluséo.

De acordo com Ministério da Educacdo e Cultura, a relacdo abaixo
elenca documentos importantes no processo historico que estamos vivendo em relacao a

incluséo social de pessoas com deficiéncia:

Declaracdo de Salamanca, 1994,

Lei n°9. 394/96 — de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional;
Plano Nacional de Educacéo, aprovado pela Lei n® 10.172/01;
Resolucdo CNE/CEB n° 2/2001, diretrizes de educacao

especial na educacdo basica;

YV V VYV V

Y

Plano de Desenvolvimento da Educagdo — PDE, 2007,

Y

Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva (2008)
» Convencdo da Organizacdo das Nacgdes Unidas sobre a os

direitos da pessoa com deficiéncia (2006)
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1.3-A Parceria escola- familia

Segundo D’Antino (1998) a familia é o primeiro e mais importante
“ber¢o” do individuo, tendo como fungdo original satisfazer todas as necessidades
fisicas, afetivas e sociais da criangca, cumprindo também, a funcdo mediadora entre a
crianca e 0 mundo social.

Sociologicamente a familia é definida como um sistema social
pequeno e interdependente, dentro do qual podem ser encontrados temas ainda menores,
dependendo do tamanho da familia e da definicdo de papéis.

O mesmo autor coloca que, familia bem estruturada emocionalmente
sabe lidar com situagOes diversas e conflitantes, busca a reestruturacdo e o
redimensionamento de funcdes e papéis.

Contudo, é dificil para a familia o impacto da noticia do nascimento
de uma crianca com necessidades especiais. Geralmente, ndo estdo preparadas para
receber um membro “deficiente”, pois receberdo toda carga ideoldgica cultural que
geram as reacOGes mais diversas, como: rejeicao, simulacdo, segregacdo, superprotecéo,
paternalismo, ou mesmo piedade. Neste contexto, Solnit e Stark1961 enfatizam a
importancia desse periodo de lamentagbes no processo de trabalhar os sentimentos
ligados a crianca com necessidades especiais. Eles afirmam:

Na relacdo de pesar da mae pela perda da crianca saudavel, seus anseios e
expectativas em relacdo a crianga desejada sdo despedacados pela nascimento
da crianca defeituosa. Seus medos e ansiedades referentes ao nascimento de
uma crianca deficiente sdo concretizados. Esse desejo, acalentado e frustrado,
pela crianga normal vird a tona, serd vivido com intensidade gradualmente
liberado a fim de reduzir o impacto da perda da crianga esperada e amada.
Esse processo, que requer tempo e repeticdo, poderd liberar os sentimentos e
interesses da mée por uma adaptacdo mais realista.

A relacdo da crianca com necessidades especiais, escola e familia
ainda é um tema bastante conflituoso, mesmo que atualmente seja mais abordado. E fato
que profissionais e pais compartilham de anseios e dificuldades para construir e definir
seus papeis no processo de desenvolvimento psico-sécio-cultural destas criancas.

Com o objetivo de promover a insercdo social das pessoas com
deficiéncia e de combater qualquer forma de discriminagdo em relacdo a elas, um
processo de inclusdo baseado no principio de igualdade de direitos vem se instalando
nas Ultimas décadas, valorizando em primeiro lugar a diversidade. A inclusdo social é
um direito fundamental. Nessa perspectivas, a escola inclusiva é o lugar natural de
acesso e permanéncia educacional de todos os alunos. Assim inclusdo no espago escolar
é algo muito amplo, que envolve a reestruturacdo dos espacos fisicos, das atitudes, da
sociedade, da familia e dos processos de ensino-aprendizagem. (CARNEIRO, 2007)

A relacdo entre a escola e a familia do educando ainda possue muitos
mitos. Muitas escolas possuem certo receio nessa relacdo, ocasionando um
descompasso de idéias, mesmo tendo como objetivo central, o desenvolvimento das
criancas. Esse descompasso pode ser causado por falta ou falha na comunicacéo entre as
partes envolvidas, por ndo serem diferenciados os papéis de cada um durante o processo
educacional, podendo haver conflito.

Ha alguns pais que ndo se conscientizam da importancia do apoio
deles junto a instituicdo escolar de seus filhos, como também escolas que néo
incentivam essa parceria dos familiares na instituicdo. Parolin (2003) nos lembra que o
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objetivo da escola e familia € o0 mesmo, preparar a crianca para 0 mundo. Esse autor
enfatiza a importancia da participacdo da familia no processo educacional.

Davis (1989,p.37) coloca que “o envolvimento dos pais proporcionam
beneficios a varios niveis: as criangas, aos pais, as escolas e, generalizando, infere
melhorias na sociedade democratica”

Nesse sentido, essa interagdo assume algumas funcdes, destacando-se:
demonstracdo de amizade, passando confianca e coragem pra crianga, pais cooperantes
no processo de ensino-aprendizagem; tomada de conhecimento dos pais sobre o
desenvolvimento e obtencdo de informac6es do ambiente da crianca e da rotina diaria
do aluno.

O propésito é que essa parceria se construa atraves de uma
intervencdo planejada e consciente, em que a escola possa criar espaco de reflexdo e
experiéncias de vida numa comunidade educativa, estabelecendo acima de tudo a
aproximagé&o entre as duas institui¢oes.

Com o objetivo de refletir melhor sobre esta relacdo, analisemos o
papel da familia em dois contextos distintos:

1.3.1-0 PAPEL DA FAMILIA DO ALUNO “NORMAL”

Sociologicamente a familia é definida como um sistema social
pequeno e interdependente, dentro do qual podem ser encontrados temas ainda menores,
dependendo do tamanho da familia e da definicdo de papéis. (BUSCAGLIA, 2006)

O mesmo autor também afirma que em geral, o pai e a mde formam
a unidade central e mais significativa, a cabeca da familia, mas existem também outros
relacionamentos intra-familiares, tais como pai-filho, pai-filha, mae-filho, filha, irméo-
irma, que exercerdo influéncia uns sobre os outros. Sabe-se que 0s complexos inter-
relacionamentos entre todos os membros da familia, e entre 0s subgrupos que se
formam dentro dela e quaisquer modificagdes que ai ocorram irdo exercer sua influéncia
em cada membro individualmente e no grupo como um todo. Qualquer mudanga no
comportamento, como uma subita partida, ou subito acréscimo a unidade, transformara
toda a familia. Isso se torna claro no caso de um divdrcio, nascimento ou morte na
familia.

A maior parte das familias possui uma estrutura razoavelmente,
estavel, papéis bem definidos, suas proprias regras estabelecidas em comum acordo e

seus proéprios valores.

Em geral, quando esses aspectos sdo coerentes, verifica-se uma
reducdo dos problemas, da carga da tomada de decisdes e da necessidade de

modifica¢bes bésicas na estrutura familiar. Todos 0os membros da unidade familiar
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conhecem seus papéis e sabem como devem desempenha-lo. Porém, mesmo em tais
familias saudaveis, uma ocorréncia violenta, como uma doenca séria e prolongada,
desastres naturais e dificuldades financeiras imprevistas, exigira dos membros uma
redefinicdo de seus papéis e o aprendizado de novos valores e padrdes de
comportamento, a fim de se ajustarem ao novo estilo de vida. Em outras palavras, a
cada novo evento de impacto, a familia deve ser reestruturada. A extensdo dessa
reestruturacdo serd determinada pela forca do estimulo causal, o grau de intimidade dos
inter-relacionamentos da unidade e a profundidade das reacGes emocionais envolvidas.
(BUSCAGLIA, 2006)

Embora seja em si mesma uma unidade social significativa, a
familia ndo vive em um véacuo social. Ela é, na verdade, uma parte de uma unidade
social maior, a comunidade imediata e a sociedade total em que existe. Em certa
perspectiva, trata-se de uma pequena cultura dentro de outra mais ampla, sobre a qual
age e a qual reage. Qualquer ocorréncia sociopatolégica dentro da sociedade mais ampla
também exercera seus efeitos sobre a familia e todos os seus membros. O preconceito
social, por exemplo, de parte da comunidade em relagdo a um ou todos 0os membros da
familia imporéa seu peso a cada um. O preconceito pode ser dirigido a raca cor, religido,
condigdo econdmica, ao status social e até mesmo diferencas fisicas e mentais e se

constituird em uma forca potente e influente no comportamento da familia.

1.3.2-O PAPEL DA FAMILIA DO ALUNO DEFICIENTE

Segundo Buscaglia (2006), Todos os fatos em relacdo ao papel de
qualquer familia sdo verdadeiros no que se refere a familia do deficiente. Porém, ha
provas que indicam que os problemas serdo mais intensos no caso de uma familia com
um membro deficiente.

A partir do momento em que uma crianca ou um adulto deficiente é
trazido para casa, vindo do hospital, o clima emocional da familia se transforma.

Naturalmente, esse fendmeno ocorre mesmo com a chegada de um
beb& normal ou com a estada de um visitante mesmo que por um breve periodo de
tempo. Os climas emocionais variardo e sofrerdo mudangas decorrentes dos estimulos
externo. No entanto, em um lar que agora se defronta com um individuo deficiente, os
integrantes, que até esse momento estiveram seguros em seus papéis bem definidos,

terdo de passar por uma mudanca drastica. Por exemplo, a mée, que partiu para o
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hospital cheia de alegria e expectativas, regressara a um ambiente bastante diferente. O
pai j& foi forcado ao seu novo papel e j& ajustou os sentimentos necessarios. A seu
modo, ele ja preparou a familia para o fato. (BUSCAGLIA, 2006)

Como ja foi mencionado pelo autor anteriormente, em geral o
nascimento € uma época de alegrias e celebracdo. Aqui o caso € diferente, porém. A
familia, por ocasido da chegada da crianca a casa, ja terd sentido o impacto do
acontecimento estranho e misterioso: um de seus membros é deficiente.

O mesmo autor ressalta que grande parte da reacdo inicial a essa
noticia serd determinada pelo tipo de informacdo fornecida, a forma como ela é
apresentada e a atitude da pessoa que faz a comunicagdo. No caso do nascimento de
uma crianca deficiente, como a méae em geral esta hospitalizada, a tarefa de comunicar a
familia freqlientemente cabe ao pai. Muitos pais ndo possuem nem o conhecimento,
nem a habilidade para apresentar de forma adequada essa informagéo, tdo pesada no
aspecto emocional, as criangas e aos parentes. Isso € compreensivel. Talvez ele precise
da ajuda de um assistente social ou de um médico.

O modo como a crianca deficiente sera aceita na familia e o
resultante clima emocional dependerd em grande parte da explicacéo inicial.

E errada a atitude dos pais de tentarem disfarcar os fatos
apresentados a familia e aos parentes, no intuito de amenizar o choque, pois, na maior
parte dos casos, esse comportamento representa uma forma inconsciente de esquivar-se
a uma responsabilidade desagradavel.

Neste contexto, (BUSCAGLIA, 2006 p.86) afirma que o raciocinio
sera o de que ““as criangas nessa idade, de qualquer forma, ndo compreenderdo mesmo”.
E surpreendente o quanto as crian¢as compreendem e aceitam quando sdo incluidas nos
contetidos emocional e intelectual dos problemas familiares. E somente quando os fatos
sdo disfarcados e as emocdes negadas que os medos, a confusdo e a impoténcia tomam
o0 lugar da acéo legitima.

A informac&o é vital, assim como também é vital o clima emocional
da sua apresentacdo. E inutil disfarcar sentimentos. As criancas tém anos de
conhecimento da psicologia dos pais, e a tentativa destes de esconder de si mesmos e
dos filhos seus verdadeiros sentimentos é a espécie de logro mais grave e destrutivo, o
qual produz inevitavelmente uma atmosfera de mistério que, por sua vez, cria a

ansiedade e o medo. Embora todos os fatos ndo sejam conhecidos na ocasido, esses
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sentimentos podem ser evitados pela verdade, a partilha do problema, seus possiveis
efeitos sobre a familia e o seu significado para cada individuo.

Geralmente, nos primeiros dias de vida de um deficiente, é
impossivel saber a extensdo do problema ou determinar futuras implicacdes. Mas ha
uma grande margem de seguranca na decisao do que se pode fazer agora.

Pesquisas clinicas tém revelado que a maior influéncia sobre a
aceitacdo ou rejeicdo da crianca deficiente pela familia é a atitude da mae. Se ela é
capaz de lidar com o fato com aceitacdo e seguranca razoaveis, de uma forma bem
ajustada, a familia sera capaz do mesmo. Banish (1961) descobriu que as criangas
seguem as atitudes dos pais no que se refere a um deficiente na familia. Se a mée se
torna melancélica, chorosa, desapontada, desajeitada e lamentosa, o pai € 0s Irmaos
seguirdo seu exemplo.

Buscaglia (2006) enfatiza que, existem outros fatores que afetardo
o papel da familia na aceitacdo ou rejeicdo de um membro deficiente. Foi descoberto,
por exemplo, que 0 modo como um grupo familiar enfrentou os problemas sérios no
passado esta diretamente ligado ao modo como lidard com novos problemas. Se esse
grupo enfrentou os conflitos com solugdes conjuntas, organizadas e bem executadas,
estard mais apto a encontrar alternativas e respostas adequadas aos futuros problemas.

O autor também afirma que as criangas que foram protegidas dos
conflitos familiares e cujos pais tomavam esses conflitos como seus problemas pessoais,
a serem discutidos a portas fechadas, considerardo tarefa dificil a adaptacdo a tais
circunstancias novas. Se, por outro lado, as criancas foram sempre incluidas nas
decisbes familiares, agradaveis ou ndo, terdo maior capacidade de adaptacdo ao se
defrontar com novos conflitos. Se as criancas se sentem seguras no ambiente familiar e
tém relacionamento cooperativo, amadurecedor e significativo com os pais e irmaos, se
sentirdo menos ameacadas pelo novo e diferente. Foi-lhes permitido tomar parte nas
solugdes ou nos planos de mudanca, e parece logico, entdo, pensar que essa nova
situacdo serd tratada do mesmo modo.

O que esta implicito aqui é o simples fato de que, se a familia no
passado sempre funcionou como uma unidade saudavel é improvavel que uma crise
unica venha a lhe causar grande prejuizo. A maior parte das familias saudaveis
enfrentara os problemas de uma forma realista e produtiva, descobrindo que a dinamica
da solugdo de problemas em grupo tem a funcdo de tornar a familia uma unidade mais

integrada e significativa.
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A presencga de uma pessoa deficiente na casa continuard a causar
problemas que exigirdo, de cada membro da familia, redefinicdo de papéis e mudanca,
mesmo apos a absor¢do do impacto inicial. Haverda sempre necessidades excepcionais
— de tempo, reestrutura familiar, mudancas de atitudes e valores e novos estilos de
vida. A maior parte dessas necessidades ndo sera fruto da imaginagdo, mas sera de fato
muito real. A principio, é provavel que a crianga necessite de cuidados médicos
constantes, medicamentos, tratamentos e dietas especiais. Na maioria dos casos, a Unica
pessoa a oferecer esses cuidados, a mée muitas vezes terd de dar ao bebé extraordinaria
atencdo e dispora de menos oportunidades para relaxar e interagir com 0s outros
membros da familia.

Buscaglia (2006) ressalta ainda que, do marido e de outros filhos
sera exigido que se readaptem e a ajudem e apoiem durante esse periodo desgastante.
Essas responsabilidades poderdo prosseguir por semanas, meses e até mesmo anos. Ndo
sera facil para ninguém, e serd especialmente dificil para o marido os filhos,
acostumados até entdo a ser o “centro da vida da mae”.

Egg (1967) trata de uma maneira dramatica e devastadora desse
periodo de ajustamento, mostrando a lenta desintegracdo de um casamento no qual o
nascimento de uma crianca deficiente exige uma radical mudanca emocional e
ambiental. Pela primeira vez, marido e mulher sdo forcados a se olhar sem
dissimulacBes. A conseqliéncia é a descoberta de medos, hostilidade disfarcada,
incompatibilidade, até mesmo ddio. O resultado é a tragédia.

A sociedade tem dificuldade em conviver com diferencas, e deixara
isso claro de muitas formas sutis, dissimuladas e mesmo inconscientes atraves do modo
como isola o deficiente fisico e mental, olha-o abertamente em publico e evita o contato
com ele sempre que possivel. Em geral, as pessoas deficientes podem citar uma lista de
mil ocorréncias verbais e ndo-verbais nas qual a sociedade revela sua insensibilidade,
falta de conhecimento, rejeicdo e preconceito em relacdo a elas. Esses sentimentos da
sociedade tém seus efeitos sobre toda a familia e sua relagdo com o membro deficiente.
Sdo comuns as historias de vizinhos que apresentam a seguinte atitude: “H4 uma crianga
excepcional naquela casa, e deve haver algo de muito errado com aquela familia para ter
um bebé assim”. (BUSCAGLIA, 2006 p. 89)

O papel da familia do deficiente, portanto, pode ser mais bem
compreendido em um contexto sociopsicolégico, em que, como no caso de uma familia

comum, ha efeitos reciprocos continuos entre a familia e a crianca, e a familia, a cultura
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e a crianga, uns sobre os outros. Qualquer mudanca em um integrante da familia afeta
todos os outros, dependendo do estado psicoldgico do grupo. A principal diferenca no
caso da familia com uma criancga deficiente é que seus problemas sdo intensificados
pelos muitos pré-requisitos, necessidades e atitudes que lhe sdo impostos devido a
deficiéncia.

Essa familia pode atuar de uma forma bastante positiva como
mediadora entre a sociedade em que seu filho tera de viver e o ambiente mais
consciente e receptivo que ela pode Ihe oferecer. Para isso, porém, cada membro da
familia deve adaptar seus proprios sentimentos em relagdo a deficiéncia e a crianca
deficiente. Toda a familia deve entender que somente dessa forma ela podera ajudar a
crianca a ajustar os seus sentimentos em relacdo a prépria deficiéncia e por fim a si
mesma, como uma pessoa completa.

A importancia do papel da familia ndo pode ser minimizada, pois é
neste campo de experiéncias seguro que os individuos deficientes primeiro aprenderdo e
comprovardo continuamente que, apesar de suas graves limitacdes, é-lhes permitido
serem eles mesmos.

Neste contexto, a escola exerce um papel de grande relevancia,
adaptar-se para atender as capacidades e necessidades do aluno, reformulando suas
acOes e praticas, propiciando uma permanéncia exitosa na escola, estabelecendo uma

relacdo de parceria com 0s pais.
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Il- OBJETIVOS:

1- OBJETIVO GERAL

» Apresentar a importancia da familia no processo de inclusédo do aluno com

transtorno global do desenvolvimento

2- OBJETIVOS ESPECIFICOS:

» Apresentar 0s conceitos, tipos e caracterizacdo do Transtorno Global do

Desenvolvimento;

» ldentificar os conceitos de educacdo inclusiva, sua trajetdria historica e

principais fundamentos legais;

» Apontar o papel da familia frente a inclusdao com necessidades especiais;

» Investigar a importancia da participacdo da familia junto a escola, na incluséo de

um aluno com Transtorno Global do Desenvolvimento em escola publica da

cidade de Santa Maria do Distrito Federal.
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lll- METODOLOGIA

3.1- FUNDAMENTAGAO TEORICA DA METODOLOGIA

Pensar em construcdo de conhecimentos cientifico € pensar conhecimento
sobre o sujeito que se coloca, que dialoga, que se implica em algo que quer conhecer,
que se expde ou ndo e que tem capacidade de representacdo. Logo esse conhecimento é
dialdgico: para se fazer educacédo é preciso dialogar com o outro, pois 0 outro aparece
em todos os espacos do didlogo (FREIRE, 1974; GONZALEZ-REY, 1997; 1999).

De acordo com Branco e Valsiner (2004), é tarefa do pesquisador construir
uma metodologia adequada aos objetivos do projeto, para que seja clara, precisa,
sistematica e flexivel. Assim, a pesquisa qualitativa sera utilizada baseada na relacédo
aprofundada, proporcionando a possibilidade de “ver de dentro”, tomando uma dupla
posicdo de observacdo: a de investigador e a do préprio ator. E como em qualquer
técnica de trabalho, o instrumento de recolha de dados, representara um prolongamento
da capacidade de entendimento na procura de sentido quanto a realidade factual e a

analise cientifico.

Sabe-se que a eficacia na utilizacdo da técnica de entrevista em profundidade
ndo sé depende do dominio da metodologia em que se insere, mas também exige uma
atitude “antropolédgica” do entrevistador. A empatia ¢ fundamental na entrevista. A
psicologia social ha muito que definiu essa condicao béasica para o sucesso da relacao,
nomeadamente na relacdo terapéutica (C. Roger). Ha, porém, segundo Mayer (1995)
duas condigdes a ndo esquecer, uma é de ordem ética, que podera resumir-se na atitude
basica da compreensdo, o que ndo significa envolvimento, antes a capacidade de estar
disponivel para o outro, de olhar de um modo diferente. A outra é de carater cognitivo,
onde exige do pesquisador o conhecimento do meio onde se realiza o trabalho de campo

e um olhar critico sobre essa mesma realidade.

E para concluir, a entrevista em profundidade, permitira abordar, de um modo
privilegiado, o universo subjetivo dos atores, ou seja, as representagdes e os significados
que atribuem ao mundo que os rodeia e aos acontecimentos que relatam como fazendo

parte da sua histéria. E ainda, num discurso orientado pelo fio condutor do tempo,
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espera-se levar os entrevistados a reverem-se em diferentes contextos e a situar-se as
diferentes personagens que neles de alguma forma interagiam. Contar-se € também

olhar-se e identificar momentos marcantes de transicdo e mudanca.
3.2- CONTEXTO da PESQUISA

A instituicdo escolar, campo de pesquisa deste trabalho, iniciou suas
atividades em 1996, funcionando nos turno matutino e vespertino, oferecendo o ensino
das Séries iniciais e Ensino Especial. Em 1997 a instituicdo funcionou como Centro de
Ensino Fundamental, mas a comunidade chegou ao consenso que a prioridade local

seria séries iniciais.

Est4 situada numa cidade satélite do Distrito Federal, sua estrutura
fisica é boa, a escola é muito colorida, 0 ambiente é agradavel e acolhedor. Embora
faltem algumas adaptagdes para receber os alunos com necessidades especiais e as
criancas da educacdo infantil, tais como: banheiros adaptados, rampa no portdo de
entrada, area de lazer e esporte apropriada, entre outros, ja é considerada uma escola

inclusiva.

Quanto a comunidade escolar, é formada por profissionais efetivos e
alguns contratados pela Secretaria de Educacdo. E uma equipe que vem ao longo dos
anos, contribuindo com o processo de inclusdo desenvolvendo trabalhos interessantes
com criancas com Deficiéncia Intelectual, Transtorno Global do Desenvolvimento,

Deficiéncia auditiva entre outras necessidades.

Sendo uma escola inclusiva, enfrenta algumas dificuldades quanto a
estrutura fisica, como foi citado anteriormente, mas a maior delas é a inexisténcia da
parceria com a familia no desenvolvimento de aprendizagem dos alunos, principalmente
aqueles com necessidades especiais. Contudo, os educadores reconhecem a importancia
de incluir no projeto politico pedagogico, propostas e acfes, que possam atingir
diretamente os pais, conscientizando e transformando-os em sujeitos inseridos no

processo de aprendizagem de seus filhos.

Portanto, ¢ nesta comunidade escolar que conheceremos “Caio” e toda
sua trajetdria de inclusdo e desenvolvimento de aprendizagem, sua relacdo com o

ambiente escolar, com os profissionais e sua familia como parte do contexto.
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3.3- PARTICIPANTES

Participaram desta pesquisa profissionais da educacao, a familia e o

aluno, que chamaremos de Caio (nome ficticio).

Caio é aluno da escola desde 2006, atualmente tem dez anos, cursa a
quarta série, no turno matutino. Realizar a entrevista com ele néo foi tarefa facil, pois
seu comportamento é inconstante, ndo admite quebra de sua rotina e o fato de tira-lo da
sala, ja causou certa agitacdo, sendo necessario firmar um acordo, onde eu teria que
aguardar a conclusdo da atividade que estava realizando. Como é comum nos casos de
Transtorno Global do Desenvolvimento, Caio respondeu as questdes de forma objetiva

e com sentido literal, ndo admitindo revisdo de nenhuma resposta.

Quanto a professora Samara (nome ficticio), mostrou-se solicita para
colaborar e respondeu aos questionamentos com muita propriedade do tema em questéo,
expondo opinido critica, elencando fatores relevantes e polémicos. Ela tem 41 anos de
idade, é graduada em pedagogia, especializada em psicopedagogia-psicanalise clinica e
atualmente, mestranda em educacao, e € professora regente de Caio.

A mae de Caio, a principio resistiu, concordando no dia seguinte em
contribuir com a investigacdo. Apresentou, claramente, a dificuldade que ainda tem para
falar a respeito da necessidade especial do filho, optando em ndo tomar conhecimento
do conceito e caracteristica de Transtorno Global do conhecimento. Ela possui 31 anos

de idade, atua como vendedora e tem 0 ensino médio incompleto.

A equipe psicopedagdgica contribuiu com a investigagéo,
encaminhando depoimento, atraves de email, sobre o trabalho de acompanhamento do

desenvolvimento de aprendizagem e a participacdo da familia na vida escolar de Caio.

Portanto, todo trabalho de investigagdo contou com contribuigdes
importantes para atingir os objetivos, ressaltando que como investigadora, também sou

sujeito deste desafio, pois tive a oportunidade de conviver com Caio e sua mae em
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minha sala de aula, durante trés anos, periodo de muita aprendizagem para todos nds,

motivo esse, que me instigou a realizagdo desta pesquisa.

3.4- MATERIAIS

Foram utilizados os seguintes materiais:
» Diério de bordo

» Documentacdo de estudo de caso (relatorio, laudos,

encaminhamentos, atividades realizadas pelo aluno...)

» Computador (email)

3.5- INSTRUMENTOS DE CONSTRUCAO DE DADOS

Os instrumentos utilizados para coleta de dados forma os roteiros de
entrevista, onde cada participante foi convidado a participar da investigacao, realizando
breve leitura das questfes e em seguida expondo seu conhecimento acerca do tema e

pontuando sua opinido e criticas.

O processo foi dindmico e democratico, onde cada um teve a devida

liberdade para contribuir.

Ressaltando que a escolha das questdes foi, cuidadosamente,

relacionada aos objetivos propostos para a pesquisa.

Foram utilizados um roteiro de entrevista contendo cinco questdes
abertas e uma fechada, aplicada ao aluno com Transtorno Global do Desenvolvimento;
um roteiro de entrevista com treze questfes abertas e trés fechadas, aplicadas a mae do
aluno e um roteiro de entrevista com sete questfes abertas e duas fechadas aplicadas a

professora regente do aluno.

3.6- PROCEDIMENTOS DE CONSTRUCAO DE DADOS
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O estudo foi composto por uma entrevista semi-estruturada com o0s
educadores, familia e aluno, tratando do tema: A Participacdo da Familia no processo de
inclusdo do Aluno com Transtorno Global do Desenvolvimento: Uma Historia de
Sucesso, cujo objetivo foi apresentar a importancia da familia no processo de incluséo
do aluno com Transtorno Global de Desenvolvimento, bem como a pesquisa
bibliografica que foi realizada com intuito de proporcionar embasamento tedrico para a

construcdo de dados.

Nos instrumentos de pesquisa desenvolvidos foram elaboradas
questBes voltadas para a importancia da participacao da familia no processo de incluséo,
observando a visdo do profissional da educacdo como participante, desde suas
contribuicdes as dificuldades encontradas para atuar na inclusdo de alunos com
transtorno Global de desenvolvimento. Verificar, também, quais 0s sentimentos da
familia em relacdo a parceria com a escola e ainda como o aluno percebe a participacao
de sua familia e da escola em seu desenvolvimento de aprendizagem e permanéncia no

ambiente escolar.

3.7- PROCEDIMENTOS DE ANALISE DE DADOS

A analise de dados obtidos na pesquisa realizada na escola campo foi
desenvolvida mediante bibliografia consultada, previamente, buscando pontuar

paradigmas do processo inclusivo e a importancia da participacdo da familia.

IV-RESULTADOS E DISCUSSAO

Esta investigacdo € um indicador do que a familia e os educadores
pensam acerca do processo de inclusivo do aluno com transtorno global do
desenvolvimento, tendo em vista a relacdo que existe entre ambos. Apo6s anélise de

dados, pode-se concluir que:



38

A familia, embora tenha compreensdo da importancia de seu papel no
processo inclusivo, necessita de apoio e orientacGes de profissionais especializados,
tanto na area da educacdo como salde, para que possa exercer, de fato, sua funcéo
enquanto familia e, sobretudo como sujeito indispensavel no desenvolvimento de

aprendizagem de seu filho.

Os educadores em suas respostas na entrevista confirmam que ainda ha
uma falta de debate conceitual a respeito da inclusdo, que a escola ainda encontra-se
distante de construir uma proposta didatica coerente que insira a familia no trabalho
pedagdgico. Contudo, hd consenso quanto a importancia da participacdo da familia,

ressaltando ainda a da parceria entre as duas instituigoes.

4.1- UMA HISTORIA DE SUCESSO

Queremos ter certezas e ndo duvidas — resultados e ndo experiéncias -, sem nem
mesmo percebermos que as certezas s6 podem surgir através das duvidas, e os
resultados somente através das experiéncias.( CARL JUNG, 1971)

Num certo ano, como outro qualquer, foi formada uma turma de trinta
e cinco alunos, com faixa etaria entre seis e sete anos para cursarem a primeira série.
Sendo, a maioria matriculada pelo telefone 156 (central de matricula disponibilizado
pelo governo do estado).

Turma montada, professora definida, preparativos para o primeiro dia
de aula, a festa estava pronto e todos ansiosos para o grande encontro...

E chegado o momento para que todos pudessem se conhecer. Criangas
sorriam, outras choravam, tinham aqueles que pareciam assustados com 0 novo
ambiente.

E la estava Caio (nome ficticio), menino de pele branca, sete anos,
corpo franzino, olhar assustado, observava tudo que acontecia em sua volta, mas sempre
junto a mae, sendo perceptivel o pavor de ser “abandonado” ali.

Em sala, Caio se revelou, derrubando e quebrando tudo que
encontrava pela frente, gritos que ecoavam por toda escola, corria pelos corredores,
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procurando desesperadamente a saida, ndo falava, apenas balbuciava sons
incompreensiveis e se alguém se aproximasse para “deté-lo”, relutava com uma forca
assustadora. Toda equipe escolar, dos servidores aos gestores, estavam envolvidos com
0 mais novo aluno. Todas tentativas para acalméa-lo, foram em véo, entdo a mée foi
chamada, mas como estava extremamente agitado decidiu leva-lo para casa.

O caso de Caio foi a Regional de Ensino, e toda equipe
psicopedagdgica que acabou se envolvendo no processo de adaptacdo do aluno no
contexto escolar.

Essa historia moveu profissionais de diversos setores, todos queriam
compreender 0 menino Caio. Dai, a necessidade de incorporar esta experiéncia a
pesquisa, desenvolvendo um estudo de caso, entrevistando alguns profissionais,
colhendo depoimentos e analisando diario de bordo da primeira professora.

1-Impressdo causada por Caio no primeiro ano escolar

Caio chegou a escola, como se pousasse numa outra dimensao, tudo
causava estranheza, medo, inseguranca, desconfianga. Certamente ndo foi preparado
para aquela novidade, pode-se dizer que foi deixado naquele ambiente de forma brusca.
Longe de nos, criticar tal atitude. Afinal, aquela mée estava tdo assustada quanto seu
filho, embora seus sentimentos fossem proprios da pessoa que cuidou daquela crianca
tdo querida e amada por toda sua vida, até aquele “rompimento”, protegendo-0 dos
olhos do mundo, das criticas, dos curiosos perversos, do preconceito.

Como mée super protetora, ndo informou ao sistema de tele matricula
que Caio tinha necessidades especiais, acredita-se, que na verdade, nunca se dera conta
desta realidade. O fato ¢ que, este comportamento ¢ considerado “normal” para as maes
que se encontram num estagio de negacdo. Buscaglia (2006, p.291), coloca, a esse
respeito:

... A seguranca com que aguardavam o futuro foi profundamente abalada. Os sonhos
de realizagdo através dos filhos encontram-se estragalhado por ora... A confusdo, os
medos, a dor aproximam-se de forma perigosa...

Tal afirmacéo nos faz compreender a atitude da mée de Caio.

Quanto a receptividade da instituicdo escolar, estava claro que esta,
também ndo estava preparada para recebé-lo. No primeiro momento, todos avaliaram
como normal para o primeiro dia de aula, mas vieram todos os outros dias e aquele
estranho comportamento continuava cada vez mais assustador, confirmando-se, assim
todos os receios da mae, todos comentavam sobre Caio, uns diziam que aquela crianca
ndo poderia frenquentar uma escola regular, ele poderia machucar alguém, outros
responsabilizavam a mée, enquanto isso, a professora sem experiéncia alguma,
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simplesmente buscava formas de conquistd-lo, mas sem resultados. Até que a
coordenacdo sugeriu que ele ficasse numa classe especial, ali mesmo na escola. Sua
passagem pela nova turma durou cerca de meia hora, a professora, que atuava a muitos
anos no ensino especial, devolvera a crianca, afirmando ser impossivel té-lo na turma,
havia agredido quebrado tudo, derramado cola pelo piso da sala, chorava e gritava
muito.

Entdo, Caio retornava a classe de origem. Os colegas de sala ja
demonstravam medo. Havia ali, uma situacao dificil para resolver.

2-Processo de adaptacdo de Caio em sala de aula

A equipe psicopedagdgica, juntamente com a direcdo, preocupadas em
garantir o direito de Caio permanecer na escola, sugeriu 0 acompanhamento da mée em
sala de aula, durante certo periodo. A professora concordou com a experiéncia, pois
seria uma forma de dar oportunidade a crianca de adaptar-se a vida escolar.

E assim foi feito, todos os dias as 7h 30 min. da manh§, 14 estavam os
dois, mée e filho para mais um dia de aula. A principio, ficavam até as 10h00min,
depois a mée pediu para permanecer todo periodo, pois percebia avanco na socializacao.

No comecgo a mae sentava ao lado de Caio e tentava fazer com que ele
se envolvesse com as atividades propostas, alcancado seu objetivo, ela comecgou a
ajudar seu filho e as criancas que se sentavam nas carteiras mais proximas. O mais
interessante, ¢ que no segundo semestre ela se tornara uma espécie de “monitora em
sala”, se relacionava bem com as criancas da turma e dava atencao especial aquelas que
tinham mais necessidades, de aprendizagem ou caréncia financeira, chegando a doar
materiais escolares e até roupas que seu filho ndo mais usava.

Ao final do ano letivo, Caio ja ndo gritava, nem chorava mais,
demonstrando que havia se adaptado ao meio escolar. Porém, pedagogicamente, ndo
conseguiu vencer nenhum dos objetivos propostos para aquela série. Ainda assim, todos
estavam satisfeitos com os resultados, inclusive a mae, que ndo deu a menor
importancia para a retencao de seu filho.

3-O diagnostico de Caio: Condutas Tipicas

Um ano de investigacdo da equipe e de “experiéncias” na escola, com
0 intuito de garantir a permanéncia e os direitos legais de Caio a educacao.

Mas ndo era s6 Caio que precisava de ajuda, a familia e a escola
também tinham necessidade de apoio e de orientacdo. Poréem, as atengdes estavam
voltadas somente para o aluno naquele momento.
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No segundo ano escolar de Caio, precisamente no més de outubro, é
divulgada pela equipe uma concluséo de diagnostico: Condutas tipicas

Agora todos conheciam o diagndstico, mas o que fazer agora? Como
trabalhar? Que estratégias usar?

A escola é dindmica e ndo pode parar. Assim, a escola tomava
algumas decisdes que julgava pertinentes ao desenvolvimento de Caio, uma delas foi
montar uma turma com 12 alunos, com faixa etéria de sete anos (ele com oito anos). A
turma foi pensada, especificamente, para atender e proporcionar condi¢des favoraveis a
aprendizagem do menino Caio. Os novos colegas vinham da educacéo infantil, porém,
ja mais adiantados no processo de alfabetizacdo, desta forma, poderiam caminhar
juntamente com Caio durante o ano letivo e auxilia-lo na construcdo de sua
aprendizagem.

Agora ele freqlientava a escola sem a presenca da mae, adaptava-se a
rotina escolar reconhecendo o sinal de entrada, lanche, recreio e saida; participava das
atividades recreativas com a turma; ja permitia aproximacao, pegar na mdo, um abraco;
sentar proximo do colega, mas ndo abria mdo de seu porto seguro: a professora,
necessitava dessa presenca as cinco horas aula. Caio e a professora transitavam por toda
escola sempre juntos, sempre. Ele tinha crises em seu comportamento, mas geralmente
estava mais tranquilo, sentia-se inserido naquele ambiente e na turma.

Neste ano Caio foi alfabetizado, sem a presenca da mée em sala, mas
com acompanhamento assiduo em casa. A turma, sem ddvida fora essencial, todos
contribuiram muito com o sucesso pedagoégico e social do amigo, até mesmo aqueles
que tinham medo ou mesmo aqueles em que a mae, lamentavelmente, pedira a direcéo
para que tirasse seu filho daquela turma. Alias, todas as maes se tornaram amigas e
admiradoras da mae de Caio. Este, também, foi um ganho valioso, o preconceito por
parte dos pais foi substituido por admiracdo, compreensdo, aceitacdo e principalmente
respeito.

Ao final do ano, Caio foi aprovado por atingir os objetivos propostos,
iniciando, portanto, uma nova caminhada em sua vida escolar.

4-A resisténcia a aceitacdo da familia: Uma dor revertida em forca

Nos anos de 2008, 2009 e 2010 Caio se apropriava cada vez mais das
habilidades trabalhadas em sala de aula, participava de atividades extraclasses, alias,
adorava dancar e participar de teatro. O aluno avancava cada vez mais e surpreendia a
todos com seu potencial.

Mas a escola ainda tinha um trabalho pendente, deixado no meio do
caminho. Agora ndo dava mais para adiar.

Enquanto a escola e toda equipe se envolvera no auxilio ao Caio,
deixaram para trds uma mée, que embora demonstrasse forga e coragem, continuava a
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negar a necessidade educacional especial de seu filho, para ela, Caio continuava a ser
uma crianga “normal”, que tinha crises “por culpa das outras criangas que mexiam com
ele” ou ainda era mal compreendido pelas pessoas.

Durante este periodo em que Caio vencia suas limitac6es, nunca fora
aos 6rgdos responsaveis de acompanhamento especializado, ndo tomara nenhuma
medicacdo, a mae até iniciava alguns atendimentos, mas sempre abandonava, alegando
que “esse povo nao sabe de nada” ou “eles querem me ensinar a educar meu filho...”. A
equipe fazia um trabalho de convencimento, sem sucesso. Somente depois que a equipe
tomou medidas drasticas, ou seja, ameacar de denunciar aos 0rgaos competentes, que
ela comecou a leva-lo ao neurologista, fonoaudi6logo entre outros especialistas.

Mas, sabe-se que essa mde nao pode ser julgada, nem tdo pouco
condenada, por sua atitude. Como diz o terapeuta Buscaglia (2006, p.97-98) em seu
livro “Os deficientes e seus pais™:

Os pais de criangas excepcionais ndo estdo, sob qualquer aspecto, mais “preparados”
do que os outros pais para as exigéncias de mudancas e adaptagdes com que se
defrontam & época da nascimento de seu filho. No entanto, com frequéncia, cobra-se
deles que sejam superseres humanos e que, com pouca ou nenhuma orientacéo,
enfrentem de subito sentimentos estranhos e confusos em relacéo a si mesmos e ao
filho.

Nessa linha argumentativa, autor acima ainda afirma que:

Exercer a funcéo de pais de uma crianca deficiente € um papel novo e complexo.
Para executar essa extraordinéria tarefa, os individuos devem dispor de diagndstico
médico compreensivel, conforto ao que se refere ao sentimento de culpa, incerteza e
medo, alguma Edéia vaga do que o futuro reserva para eles e os filhos e,
principalmente, muita esperanca e encorajamento no sentido de ajuda-lo a aceitar o
desafio que tém pela frente. Independente de quantos profissionais os ajudem com
palavras de conforto e explicagdes, na andlise final, a responsabilidade maior caird
sobre eles, os pais. BUSCAGLIA (2006, p.98)

Portanto, ninguém estd ou € preparado para ser pai ou mde de uma
crianga com necessidades especiais, por isso precisam e merecem atencdo especial de
profissionais especializados.

5-Caio na quarta série... Uma historia de sucesso!

Atualmente, Caio freqiienta turma de quarta serie, apresentando bom
desenvolvimento pedagogico e psicossocial.

Adquiriu certa autonomia, na realizacdo das atividades escolares,
compreende comandos e os executa de forma independente, participa de atividades
teatrais e ritmicas com muita desenvoltura. Embora tenha necessidade de um ambiente
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estruturado e calmo, seguindo uma rotina pré-estabelecida, o sistema burocratico da
Secretaria de Educacdo, ndo entende como prioridade para a continuidade de seu
desenvolvimento, inviabilizando assim, a reducdo do nimero de alunos na classe que
Caio freqlienta, ou seja, atualmente sua turma & composta por vinte e oito alunos.
Contudo, esses obstaculos dificultam, mas ndo o impedem de avancar pedagogicamente.

Sua mae continua insegura, protetora, vivendo ainda crise de negacdo.
E mesmo com tantos conflitos, € uma mée presente, solicita e que ndo abre méo de
acompanhar o desenvolvimento de aprendizagem dentro e fora da escola, acreditando
no potencial de seu filho, incentivando-o, sempre, para 0 seu sucesso escolar.

Do que foi relatado até o momento, pode-se concluir que a
participacdo efetiva da familia de Caio juntamente com o envolvimento dos
profissionais da escola garantiu o sucesso de sua vida escolar, at¢é o momento da
conclusdo do presente estudo.

4.2-Dados construidos e comentados

O resultado da coleta de dados apresenta aspectos importantes quanto
a participacdo da familia no processo de inclusdo do aluno com transtorno global do

desenvolvimento.

Segue 0s questionamentos e respostas realizados na entrevista,

juntamente com a analise dos resultados

ENTREVISTA APLICADA AO ALUNGO:

QUESTAO A- Como ¢ a escola onde vocé estuda?

CAIO: “ESCOLA CLASSE XXX DE XXXXXX”
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O aluno limitou-se a identificacdo da escola, néo aceitando rever a questdo. Lembrando
que uma das caracteristicas dos alunos com Transtorno Global do Desenvolvimento é a
resisténcia a mudanca (APA, 2003).

QUESTAO B- Como Vvoce se relaciona com os colegas?E com a professora?

CAIO: “BRINCO DIREITO™”

Por fazer interpretacdo literal, o aluno respondeu a questdo de forma objetiva “brinco
direito”, ou seja, de acordo com as orientagdes que recebe, constantemente, da mae e
professora quanto ao seu comportamento. Para ele, brincar direito significa ter um bom
comportamento, ndo agredir os colegas, pois sua mée repetia esta expresséo todos os
dias na entrada do turno e questionava na saida. De acordo com Wing (1992), uma das
caracteristicas da TRIADE de LORNA WING ¢ dificuldade de interacdo social.

QUESTAO C- Vocé possui alguma dificuldade na escola? Alguém esta te
ajudando a superar essa dificuldade?

CAIO: “NAO TEM DIFICULDADE”

O aluno apresentou uma resposta direta, revelando ndo perceber ou ndo aceitar as
dificuldades que de fato apresenta.

QUESTAO D- Quem te ajuda com as tarefas escolares?

CAIO:” SAMARA, MAE, PAI”

Citou a professora atual, a mée e seu pai. Desta forma, observa-se que € marcante, para
ele, a participacao destes sujeitos em sua vida escolar. Neste contexto, Davis (1989)
afirma que a parceria da escola com a familia proporciona beneficios pedagdgicos e

sociais a crianca.

QUESTAO E- O que vocé mais gosta na escola? E o que menos gosta?

CAIO: “FAZER TAREFA”

O aluno novamente € direto e objetivo em sua resposta “’fazer tarefa”, sem completar o

gue menos gosta. Confirmando as caracteristicas do Transtorno Global do



45

desenvolvimento: Dificuldade na linguagem, interesses restritos, resisténcia a mudanca
de sua rotina (a entrevista ndo fazia parte de sua rotina do dia, ou mesmo o fato de ndo

aceitar intervencdo em sua resposta, da questdo acima).

QUESTAO F- Vocé consegue fazer as tarefas, sozinho?

CAIOQO: (X) Sim

Nesta resposta afirmativa é possivel observar que o aluno ja adquiriu certa autonomia
para resolver suas tarefas, visto que ndo aceitou, em nenhuma das questdes, auxilio na
leitura, dizendo: “Caio (nome ficticio) 1€ sozinho”

Araujo(2000) aborda a importancia da autonomia na vida do aluno com Transtorno
Global do Desenvolvimento, apontando que estes precisam de ajuda para descobrir que
s&o especiais, mas que séo capazes de desenvolver suas habilidades.

ENTREVISTA APLICADA A MAE DE CAIO

QUESTAO 1: Seu filho comecgou a estudar com quantos anos?

MAE:” Sete anos completo ”

A mae afirma que seu filho iniciou vida escolar com sete anos, destacando que o
matriculou pelo tele matricula, oferecido pela Secretaria de Educacéo, omitindo a
necessidade especial da crianca.

QUESTAO 2: Que tipo de necessidade especial seu filho possui?

Questdo sem resposta, demonstrando resisténcia a aceitacdo da necessidade especial de
seu filho.

Buscaglia (2006, p. 86,) afirma que as “pesquisas clinicas tém revelado que a maior
influéncia sobre a aceitacdo ou rejei¢do da crianga com necessidade especial pela
familia é a atitude da mae”. E preciso, por outro lado, entender que esta negagéo faz
parte do sentimento de dor, pois ninguém esta preparado para ter um filho com
necessidades especiais, neste caso, 0 mais importante é que 0s pais precisam ser
compreendidos e orientados, a fim de superar tais sentimentos e reagir diante da nova
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experiéncia, do desafio de ter um filho, neste caso, com Transtorno Global do
Desenvolvimento.

QUESTAO 3: Ha quanto tempo seu filho estuda nesta escola?
MAE: “Seis anos”

QUESTAO 4: A escola onde seu filho estuda disponibiliza uma equipe especializada

para dar suporte ao aluno?
MAE(X) N&o

QUESTAO 5: A escola onde seu filho estuda disponibiliza uma equipe especializada
para dar suporte aos pais?
MAE (X) Néo

QUESTAO 6: Na escola onde seu filho estuda o atendimento especializado
educacional esta integrado a proposta pedagodgica da escola envolvendo a participacao
da familia?

MAE (X) N&o

Em face das respostas negativas a essas trés questdes, observa-se que a mée néo
reconhece o atendimento da equipe psicopedagdgica da escola. Embora a escola ofereca

atendimento ao aluno na sala de recurso e orientacdo educacional picopedagdgica.

QUESTAO 7: Vocé considera importante a participacdo da familia no processo de

aprendizagem da crianca? Por qué?

MAE: “Sim, acompanhar até a escola e nas tarefas. A familia tem o dever de orientar e

acreditar em seus filhos”

A mae acredita ser dever da familia orientar, acompanhar e acreditar no
desenvolvimento escolar da crianca. Parolin (2003) ressalta que os objetivos da escola e

familias sdo os mesmos, enfatizando a importancia da familia no processo educativo.

QUESTAO 8: Fago um breve relato de como acontece sua participacio na vida escolar

de seu filho:

MAE: “Fiquei na sala de aula junto com ele, em casa fazendo tarefas e trabalhos e

dando todo apoio que ele precisava.”
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Afirma ter acompanhado o filho em sala de aula, em casa auxiliando nas tarefas
escolares e enfatiza: “... e dando todo apoio que ele precisava”. A esse respeito
Buscaglia (2006), afirma que os pais e a criangca com necessidades especiais devem ter a
devida atencao, pois independente do qudo inteligentes, observadores e capazes sejam

os profissionais, estes nunca teréo tanta familiaridade com o aluno quanto os pais.
QUESTAO 9: Cite os pontos de maior dificuldade que encontrou no apoio ao seu filho:

MAE:” Ver que as pessoas ndo o entendiam nao ter o apoio, suficiente. Eu entendo

muito bem acredito em meu filho.”

Ela responde em tom de desabafo. E bastante compreensivel que a mée de Caio (nome
ficticio) se coloque como protetora e motivadora de suas potencialidades, mas em
contrapartida é fato que ela ainda se encontra num estagio de negacéo, onde se percebe
uma dor internalizada e ainda néo resolvida. Porém, sua reacao € positiva, pois investe
alto na capacidade do filho. Como afirma Buscaglia (2006), as pessoas que trazem ao
mundo uma crianga com necessidades especiais recebem um novo papel, que com
frequiéncia sdo forcados a olhar de modo mais profundo e avaliador as interacdes desse

novo papel.
QUESTAO 10: Cite os pontos facilitadores que VVocé percebeu no apoio ao seu filho:

MAE:” Foi a professora ter permitido que eu acompanhasse as aulas junto com ele,

para mim foi bom porgue dei seguranca para ele.”
QUESTAO 11: Como vem sendo o processo de aprendizagem de seu filho?

MAE:” Aprendizagem agora estar melhor, boa, eu estou muito feliz com o
desenvolvimento de meu filho. Ele tem uma familia que o ama muito, ele € muito

inteligente. ”

Nas questdes 10 e 11, a mée de Caio reafirma sua condi¢do de mée dedicada, que
acompanha seu filho, literalmente, como foi necessario, e se sente realizada em perceber
o0 desenvolvimento da aprendizagem do filho. Buscaglia (2006) coloca a esse respeito,
que um professor pode encorajar ou fortalecer um comportamento, manipulando o
ambiente para que a crianca tenha uma experiéncia positiva como conseqiiéncia daquela

atitude.
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QUESTAO 12: Como vocé considera a sua relaco com a professora de seu filho? E

com a escola de um modo geral?

MAE: “Eu acho boa, quero saber o que acontece todos os dias na escola em relacéo a
meu filho, comportamento e aprendizagem. Davis (1989) aponta que a escola deve
estreitar ao maximo a relacdo com a familia, oportunizando um convivio dos pais

dentro da escola para auxiliar o desenvolvimento da crianga.

QUESTAO 13: A escola mostra-se acolhedora e receptiva no que refere & participacéo

da familia? Justifique

MAE:” Sim n&o tanto eu gostaria, a escola tem obrigac&o de orientar e trabalhar e os
pais que tem o dever de ajudar seus filhos ndo ficar esperando pelos outros. ”

Nesta questdo, a mée afirma que a escola é acolhedora e receptiva, mas que poderia ser
melhor. Ela pontua o papel da escola no processo de aprendizagem focalizando a
necessidade desta realizar orientacdes e trabalhos com os pais dos alunos. Neste
contexto, Buscaglia (2006) afirma que a comunicacdo entre a escola e a familia é tdo
importante que sempre deve haver tempo reservado para essa atividade. Diz ainda que,
seria bom que os professores e administradores percebessem que a escola ndo pertence a

eles ou aos diretores. Ela existe para as criancas.

QUESTAO 14: A escola de seu filho é preparada para atendé-lo em suas necessidades?

O que falta?

MAE: “Nao, faltam monitores, projetos educativos e uma equipe que atenda quando

falta mais estimulo. ”

Com propriedade responde ndo. Aponta a falta de monitores, projetos educativos e uma
equipe para atender quando houver necessidade e também falta estimulo. Assim, elenca
a falta de politicas publicas voltadas para o atendimento ao aluno com Transtorno

Global do Desenvolvimento e essencialmente no processo de inclusdo. Para Rego(1995)

faltam politicas publicas que assegurem a efetividade do processo de incluséo escolar.
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QUESTAO 15: Em sua opinido, que tipo de trabalho a escola deve desenvolver para
atender melhor seu filho?

MAE: “Um trabalho que prenda atengo dele e dos alunos para que eles desenvolvam
e aprendam melhor e respeitar uns aos outros. Quando meu filho mais precisa, ndo tem

0 apoio eu tenho que ir busca-lo na escola.”

QUESTAO 16: Em sua opini&o, como a escola pode proporcionar uma participagio

mais ativa da familia na vida escolar dos filhos?

MAE:” Em primeiro lugar respeito pelos alunos e pela escola e pela familia. Respeitar

a individualidade de cada um.”

Enfatiza em suas respostas 15 e 16, a falta de uma proposta pedagdgica voltada para um
atendimento qualificado e preparado para atender seu filho, no caso, com TGD. Em sua
visdo, na falta deste trabalho, ela sempre que necessario, interfere buscando seu filho na
escola antes do término da aula. Destaca ainda, a importancia do respeito a
individualidade de cada um dentro da instituicdo escolar. Nesse sentido, Dyrbjerg e
Vedel (2007) consideram os programas psicopedagdgicos essenciais para o
desenvolvimento de habilidades que levam a efetivos resultados. Assim, 0s apoios séo

importantes para que o0 processo de inclusdo aconteca.

Entrevista aplicada a professora Samara ( nome ficticio)

QUESTAO 1:-Durante a sua graduacdo, estudou alguma disciplina sobre educacéo

inclusiva?

SAMARA: (X) NAO

Resposta negativa.
QUESTAO 2: Vocé sabe o que é Transtorno Global do Desenvolvimento?

SAMARA:
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Acrescentou a opgdo “Alguma no¢do”

QUESTAO 3: Vocé se sente adequadamente capacitada para atender o aluno com
Transtorno Global do Desenvolvimento? Comente

SAMARA: “Dizer capacitada sé se ja tivesse condicdes de tracar um padréo que
servisse para todos os casos e se houvesse ja criado uma metodologia infalivel. Duas
coisas que sdo impossiveis porque, os diagnosticados como TGD néo construiram uma
estrutura de ego que os mantém protegidos da invasao psiquica das pulsdes derivadas
dos instintos primitivos de destruigdo. Além de que estes conteudos trazem os
componentes do processo de construgdo cultural da humanidade por demais violenta e
traumatica e as experiéncias pessoais do sujeito no qual os contetidos imaginarios
possuem o0 mesmo efeito traumatico que os reais, ou seja: imaginar que estava sendo
violentado sexualmente em uma atitude que um adulto higienizava as genitalias de
forma mais rude, o trauma instaurara com a mesma forca destruidora que se a
violéncia houvesse ocorrido de fato.

Outro fator € que apenas agora estes casos comegam a ser preocupacao da pedagogia,
jé que historicamente os portadores de necessidades especiais eram primeiramente
assassinados como no caso dos espartanos e outra cultura, depois em total isolamento
ou reduzido apenas ao contato social com os familiares no qual em muitos casos
descobertos através de pesquisas cientificas em que o nascimento ou comprovacao de
um filho nestas condicdes.

Portanto é uma falécia dizer que alguém esta preparado. O que tentamos é errar
menos. “

Assim faz uma abordagem cientifica das criangas com Transtorno Global do
Desenvolvimento, demonstrando conhecimento de causa e ainda ser pesquisadora.

QUESTAO 4: Ja participou de algum simpdsio, seminario ou curso na area de
educacdo inclusiva? Em caso negativo, justifique o porqué.

SAMARA(X) Sim

“Carregando a marca da excluséo por ser negra, pobre, mulher, mée solteira, tomei
como bandeira a luta em defesa das minorias e a minha grande escola ¢ 0 GEEMPA
onde aprendi :Nasceu gente aprende”

Em virtude de suas experiéncias de vida, optou por especializar-se para atuar
profissionalmente. Remetendo a uma colocagéo de Buscaglia(2006) que diz

“Os professores especializados séo, portanto, uma das forgas mais vitais na
determinacéo da continuidade do crescimento, desenvolvimento e adaptacéo intelectual
e emocional da crianga com necessidades especiais”.
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QUESTAO 5: O Projeto Politico Pedagdgico da escola é voltado a diversidade,
valorizacdo do desenvolvimento humano e incluséo escolar?

SAMARA: “O projeto contempla parcialmente a inclusdo, mas na pratica o que
predomina ainda séo ac¢es isoladas embora o discurso coletivo seja de incluséo.
Quando aponta acGes isoladas, no que se refere ao Projeto Politico Pedagogico da
escola, deixa claro a necessidade da efetivo trabalho coletivo, neste sentido, Mantoan
(1997 )aponta a necessidade de se realizar um trabalho de equipe dentro das escolas,
acrescenta afirmando que essa ndo é s6 uma responsabilidade dos professores de alunos
com necessidades especiais, mas da escola como um todo.”

QUESTAO 6: Como vocé percebe a participacdo da familia do aluno em quest&o?

SAMARA:” Nas minhas duas experiéncias foi decisivo o primeiro caso, a pensao era a
unica renda fixa do pai que percebendo nosso empenho em fazé-lo progredir, passou
ser o grande entrava minando o processo de aprendizagem e acentuando crises
psicoticas constantes.

Ja no segundo, por ele ndo ter internalizado a lei, ou seja, construido o suficiente para
barrar seus instintos destrutivos, a mae era a Unica que exercia este papel. Sendo seu
instrumento de linguagem limitado este capacitava as ondas mentais onde estao
inseridas as verdadeiras intengdes. Por a turma predominar as tendéncias destrutivas,
0 ambiente psiquico revelava-se hostil provocando muitas formas que ele se defendia
da hostilidade.

Em sua duas experiéncias com incluséo, a familia foi decisiva. No caso de Caio, faz
uma descrigdo da presenca da mae, como sujeito fundamental e capaz de barrar os
instintos destrutivos apresentados por ele. Ressaltando, que o aluno com Transtorno
Global do Desenvolvimento, como afirma Gilberg (2005), necessita de um ambiente
favoravel, de modo a melhorar suas possibilidades psicoeducativas, recomendando que
se estabeleca uma parceria com a familia, construindo uma rede social de apoio.

QUESTAO 7: Em sua opinido, quais s&o as maiores dificuldades da escola para
promover o espaco de discussdo que viabilizam a participacdo da familia?

SAMARA:” Ainda € uma falta de um debate conceitual. Estando a educacao brasileira
ancorada no senso comum contrata-se em um discurso de uma falsa generosidade no
lugar de um discurso coletivo enquanto direito cabendo o estado, a pesquisa cientifica
a sociedade como um todo buscar 0s mecanismos necessarios para garantir a inclusao
néo no campo do privado, mas no campo do universal.”
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A professora ¢ pontual em sua resposta, quando diz: ”Ainda hé uma falta de um debate
conceitual. Estando a educacdo brasileira ancorada no senso comum centra-se em um
discurso de falsa generosidade no lugar de um discurso coletivo enquanto direito...” No
sentido de endossar a colocacéo da professora, vale lembrar que Werner (1997 p.) diz
que a inclusdo vem “quebrar barreiras cristalizadas em torno de grupos estigmatizados.”
Portanto, a escola caminha em passos lentos, quanto a promocéo de espaco de discusséo
para propiciar a participacao da familia.

QUESTAO 8: Vocé considera que a ndo participagio da familia inviabiliza o
desenvolvimento dos Alunos com Transtorno Global do Desenvolvimento?

SAMARA:” A escola ainda soma pouquissima experiéncia no atendimento a este. Tem
muito que avancar na forma de intervir em relacdo aos aspectos sociais e
comportamentais no qual experiéncia da familia contribui com a diminui¢éo angustia
dos profissionais ja a negativa gera mais angustia e sentimento de impoténcia. ”

Como foi colocada, na questdo anterior, a professora reafirma a falta de preparo da
escola para avancar na intervencao quantos aos aspectos sociais e comportamentais dos
alunos com Transtorno Global do Desenvolvimento. Portanto “escola ndo podera deixar
de trocar com a familia, e estas trocas terdo de ser sisteméticas e abertas”
(PROGRAMA DE CAPACITACAO DE RECURSOS HUMANOS DO ENSINO
FUNDAMENTAL EDUCA(;AO ESPECIAL, 1998 p.94)

QUESTAO 9: Em sua opinido, a familia esta adequadamente apoiada pela escola para
exercer seu papel frente a inclusao de seu filho?

SAMARA: “E a escola que ainda necessita muito da familia para conseguir lidar com
este publico de forma menos desastrosa. Encontra-se muito distante construir uma
proposta didatica coerente. Mais distante ainda de tornar este apoio a familia no qual
se trata dos aspectos subjetivos. O que ha sdo experiéncias isoladas. ”

Neste caso, a professora comenta a dificuldade que existe na relacdo familia e escola.
Um estudo oferecido pelo Ministério da Educacdo aponta que, o processo de inclusao,
requer uma maior sensibilidade e competéncia da equipe escolar. Implica numa nova
visdo do aluno com necessidades educativas especiais pela escola, na mudanga de
curriculo e de metodologia. Para isso, serd necessaria uma reorganizagdo da identidade
profissional dos educadores que precisardo aprender a trabalhar em equipe, a entrosar-se
com os pais e obter um envolvimento da comunidade. (PROGRAMA DE
CAPACITACAO DE RECURSOS HUMANOS DO ENSINO FUNDAMENTAL
ESUCACAO ESPECIAL, 1998)
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DEPOIMENTO DA PROFESSORA DA SALA DE RECURSO
QUESTIONAMENTO: No periodo do acompanhamento de Caio na sala de

recurso, qual foi sua percepcéo quanto a relacdo escola e familia no processo de
incluséo?

EMAIL: DEPOIMENTO DA PROFESSORA ATUANTE NA SALA DE
RECURSO ( Aqui chamada de Carmem )

Relacdo familia-escola do estudante CAIO (nome ficticio)

CARMEM: “A interacdo da mae do Cleber com a escola ha uns trés anos atrés era de
muita desconfianga, receio, resisténcia e "medo" e as vezes insastifacao. Hoje se
percebe menor resisténcia, porém para evitar conflitos, indisposi¢ao acaba ficando
tensa em relacéo a comportamentos ndo adequados de seu filho. Percebe-se ainda que
ela confia desconfiando, coloca-se sempre a disposi¢ao para auxiliar a professora
regente naquilo que necessitar em relacdo ao comportamento de Cleber.Reconhece o
potencial de seu filho, mas exige dele a perfeicdo, que as vezes pode causar
desconforto, ansiedade, medo ao mesmo.

Ainda possui uma insastifacdo, mas acredito que é algo velado, nédo sei se por medo ou
acreditar que ainda falta algo para que o atendimento seja totalmente adequado pra
seu filho. E uma inseguranca, acredito que por achar que seu filho é "normal®, apesar
de saber que é um TGD. Passa por um conflito. Normal na situacéo, de ter um filho
com deficiéncia.

A relacéo familia-escola é boa, apesar do que foi citado acima. E presente. “Este ano
participou da reunido com pais de estudantes com deficiéncia com menos resisténcia.”

E como se ficasse pedindo socorro.

[Espero ter ajudado.] Um abrago

O depoimento aponta os conflitos enfrentados pela mée de Caio e a importancia do
acompanhamento ao filho no dia a dia escolar. A professora faz um breve historico do
desenvolvimento de Caio, e por fazer parte da equipe psicopedagdgica, conhece bem a
relacdo de familia com a escola. Por atendé-lo na sala de recurso e compartilhar com a
professora a responsabilidade de dar apoio no processo de aprendizagem do aluno. E
neste ponto, Bowe e Razrghi (1979) sugerem que este profissional eficiente, deve em
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primeiro lugar, ser um elo entre os alunos, pais, professores e dire¢do. Desta forma,
sua participacéo torna-se indispensavel a inclusdo de alunos com Transtorno Globais
do Desenvolvimento

V- CONSIDERACOES FINAIS

E consensual que a inclusdo em nosso pais caminha a passos lentos,
mas é possivel constatar que um grande movimento social trabalha para garantir os
direitos dos alunos com necessidades educacionais especiais. Esse movimento na
verdade € bem amplo, pois extrapola a preocupacdo com a educacdo do aluno com
necessidades especiais, tendo como objetivo real a construcdo de uma sociedade
inclusiva compromissada com as minorias, haja vista, as inmeras pesquisas e estudos

realizados com esse tema.

E neste contexto que a escola tem funcdo essencial nesta luta, afinal é
na escola que se encontra oportunidades significativas de aprendizagem,
desenvolvimento e participacdo social. Mas esta realidade encontra-se distante; é
inegavel que, lamentavelmente, ainda sdo criadas barreiras imensas acerca da incluséo.
Necessitamos de uma escola regular que aprenda a refletir criticamente e a investigar.
Uma escola que nao tenha “medo”, mas que tenha coragem de buscar novos d rumos

necessarios ao processo inclusivo.

E ainda dentro desta linha de reflexdo, ndo se pode deixar de falar da
inclusdo da familia e sua relevante participacdo no espaco escolar. A referida pesquisa

investiga esses sujeitos como indispensaveis parceiros da escola nesta tarefa de incluir.



55

Portanto, o objetivo fundamental desse estudo, focou a participagdo da
familia no processo de inclusdo do aluno com transtorno global do desenvolvimento,
apresentando uma histéria de sucesso. Esta experiéncia certamente serd 0 marco da
retomada de postura frente a educacdo inclusiva. Foi constatado que é viavel, mas
somente com acompanhamento efetivo da familia. Para se alcancar o resultado positivo,
muitos obstaculos tiveram que ser superados, pela escola e a familia, mas o trabalho em

equipe assegurou o sucesso.

Sabe-se que diversos estudiosos defenderam teses, lancaram livros,
realizaram pesquisas com resultados impar a respeito da inclusdo e da parceria com a
familia, mas a presente investigacdo ndo vislumbra apontar culpados ou inocentes,
acertos e erros, mas sim tornar pablica uma histéria veridica, onde a familia assumiu de
fato de seu papel, juntamente com toda equipe escolar, a fim de garantir a permanéncia

do aluno na escola.

Com isso, espera-se que outros investigadores continuem
apresentando resultados que confirmem a necessidade desta importante parceria, onde a
escola seja receptiva e acolhedora aos olhos da familia e em contrapartida a familia se
sinta parte da escola no processo de aprendizagem e desenvolvimento social da crianca

com transtorno global do desenvolvimento.

Vale ressaltar que embora se tenha considerado a trajetéria de Caio
como um sucesso, é fato que este processo ndo estd concluido, como foi colocado
anteriormente, a familia ainda precisa de suporte para superar o sentimento de nega¢édo
da necessidade especial da crianca, e esta construcdo pode e deve ser realizada pela

escola.
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APENDICES

Universidade de Brasilia— UnB ’

Instituto de Psicologia — IP
UNIVERSIDADE
ABERTA DO BRASIL

Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento — PED
Programa de Pds-Graduagdo em Processos de Desenvolvimento Humano e Saude PG-PDS

Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educagao e Inclusdo Escolar

1-ENTREVISTA APLICADA AO ALUNO

Cursista: Valdinei Vieira de Sousa

Orientadora; Riane Natalia Soares VVasconcelos.

Gostaria que vocé colaborasse respondendo esta entrevista. Quero ressaltar que nédo
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existem respostas certas e nem erradas, portanto, € muito importante que vocé responda com

sinceridade todas as perguntas. Ndo deixe nenhuma em branco. Suas respostas S&o

confidenciais e serdo mantidas em absoluto sigilo, preservando sua identidade.

Monografia: A Participacdo da Familia no Processo de Inclusdo do Aluno com Transtorno
Global do Desenvolvimento: Uma Histéria de Sucesso

I- IDENTIFICACAO

1) Idade: 2) Sexo: ( ) Masculino ( ) Feminino
3) Ano/Série: 4) Curso:
Il - Questdes

1- Responda as questdes abaixo, desenhando ou escrevendo:

a) Como é a escola onde vocé estuda?

b) Como vocé se relaciona com os colegas?E com a professora?

c) Vocé possui alguma dificuldade na escola?Alguém esta te ajudando a superar essa
dificuldade?



d) Quem te ajuda com as tarefas escolares?

e) O que vocé mais gosta na escola? E o que menos gosta?

f) Vocé consegue fazer as tarefas, sozinho?

( )Sim ( )Ndo  ( )Asvezes
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Universidade de Brasilia— UnB

Instituto de Psicologia — IP

UNIVERSIDADE
ABERTA DO BRASIL

Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento — PED
Programa de Pds-Graduagdo em Processos de Desenvolvimento Humano e Saude PG-PDS

Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educagao e Inclusdo Escolar

2-Entrevista Aplicada ao responsavel do aluno

Cursista: Valdinei Vieira de Sousa

Orientadora: Riane Natalia Soares Vasconcelos.

Gostaria que vocé colaborasse respondendo esta entrevista. Quero ressaltar que ndo
existem respostas certas e nem erradas, portanto, € muito importante que vocé responda

com sinceridade todas as perguntas. Ndo deixe nenhuma em branco. Suas respostas sdo

confidenciais e serdo mantidas em absoluto sigilo, preservando sua identidade.

Monografia: A Participacdo da Familia no Processo de Inclusdo do Aluno com Transtorno
Global do Desenvolvimento: Uma Histéria de Sucesso

I- IDENTIFICAGAO
1) Idade
2) Sexo () Masculino () Feminino
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3) Profissao
4) Escolaridade

Il - Questdes

1) Seu filho comegou a estudar com quantos anos?

2) Que tipo de necessidade especial seu filho possui?

3)Ha guanto tempo seu filho estuda nesta escola?

4)A escola onde seu filho estuda disponibiliza de uma equipe especializada para dar
suporte ao aluno?
( )Sim ( )Nao ( ) Né&o sabe opinar

5) A escola onde seu filho estuda disponibiliza uma equipe especializada para dar

suporte aos pais?
( )Sim ( )Nao ( ) Né&o sabe opinar

6) Na escola onde seu filho estuda o atendimento especializado educacional esta integrado a
proposta pedagdgica da escola envolvendo a participacdo da familia?

( )Sim ( )Ndo ( ) N&o sabe opinar

)Vocé considera importante a participacdo da familia no processo de aprendizagem da

crianga? Por qué?

8)Faco um breve relato de como acontece sua participacdo na vida escolar de seu filho:
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9)Cite os pontos de maior dificuldade que encontrou no apoio ao seu filho:

10)Cite os pontos facilitadores que Vocé percebeu no apoio ao seu filho:

11)Como vem sendo o processo de aprendizagem de seu filho?

12) Como vocé considera a sua relagdo com a professora de seu filho? E com a escola de um

modo geral?

13)A escola mostra-se acolhedora e receptiva no que refere a participagdo da familia?

Justifique
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14)A escola de seu filho é preparada para atendé-lo em suas necessidades ? O que falta?

15)Em sua opinido, que tipo de trabalho a escola deve desenvolver para atender melhor seu

filho?

16) Em sua opinido, como a escola pode proporcionar uma participagdo mais ativa da familia

na vida escolar dos filhos?
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Universidade de Brasilia— UnB '

Instituto de Psicologia — IP

UNIVERSIDADE
ABERTA DO BRASIL

Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento — PED
Programa de Pds-Graduagdo em Processos de Desenvolvimento Humano e Saude PG-PDS

Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educagao e Inclusdo Escolar

Entrevista aplicada aos professores

cursista: Valdinei Vieira de Sousa

Orientadora: Riane Natalia Soares Vasconcelos.

Gostaria que vocé colaborasse respondendo esta entrevista. Quero ressaltar que ndo
existem respostas certas e nem erradas, portanto, € muito importante que vocé responda

com sinceridade todas as perguntas. Ndo deixe nenhuma em branco. Suas respostas sdo

confidenciais e serdo mantidas em absoluto sigilo, preservando sua identidade.

Monografia: A Participacdo da Familia no Processo de Inclusdo do Aluno com Transtorno
Global do Desenvolvimento: Uma Histdria de Sucesso

I- IDENTIFICACAO

1) Idade
2) Sexo () Masculino ( ) Feminino
3) Profisséo Funcéo

4) Escolaridade
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Il — Questdes
1-Durante a sua graduacéo, estudou alguma disciplina sobre educacéo inclusiva?
()SIM ( ) NAO

Resposta negativa.
2-Vocé sabe o0 que é Transtorno Global do Desenvolvimento?
( )SIM ( ) NAO

3-VVocé se sente adequadamente capacitada para atender o aluno com Transtorno Global
do Desenvolvimento? Comente

4-Ja participou de algum simp0sio, seminario ou curso na area de educacéo inclusiva?
( )Sim ( )Nao
Em caso negativo, justifique o porqué.

5-0 Projeto Politico Pedagogico da escola é voltad
0 a diversidade, valorizacdo do desenvolvimento humano e inclusdo escolar?

6-Como voceé percebe a participacdo da familia do aluno em questao?

7-Em sua opinido, quais séo as maiores dificuldades da escola para promover o espago
de discussao que viabilizam a participacdo da familia?
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8-Vocé considera que a ndo participacdo da familia inviabiliza o desenvolvimento dos
Alunos com Transtorno Global do Desenvolvimento?

9-Em sua opinido, a familia esta adequadamente apoiada pela escola para exercer seu
papel frente a incluséo de seu filho?

ANEXOS
Universidade de Brasilia— UnB
Instituto de Psicologia — IP
Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento — PED
Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educagdo e Inclusdo Escolar UNIVERSIDADE

ABERTA DO BRASIL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Senhores Pais ou Responsaveis,
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Sou orientanda do Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano,
Educacao e Inclusdo Escolar, realizado pelo Instituto de Psicologia por meio da
Universidade Aberta do Brasil- Universidade de Brasilia (UAB-UnB) e estou
realizando um estudo sobre A participacdo da familia no processo de inclusdo do
aluno com Transtorno Global do Desenvolvimento: Uma historia de sucesso. Este
estudo poderéa fornecer as instituicdes de ensino subsidios para o planejamento de
atividades com vistas a promocdao de condicdes favoraveis ao pleno desenvolvimento
dos alunos em contextos inclusivos e, ainda, favorecer o processo de formacao

continuada dos professores nesse contexto de ensino.

Constam da pesquisa, realiza¢do de uma entrevista com questdes adequadas
as suas necessidades especiais. Para isso, solicito sua autorizacao para participacdo
no estudo. Para isso, solicito sua autorizagdo para que seu (sua) filho (a) participe do
estudo.

Esclareco que a participacdo no estudo é voluntaria. Seu (sua) filho (a) podera
deixar a pesquisa a qualquer momento que desejar e isso ndo acarretardo qualquer
prejuizo ou alteracdo dos servicos disponibilizados pela escola. Asseguro-lhe que a
identificacdo de seu(sua) filho(a) ndo sera divulgada em hipdtese alguma e que o0s dados
obtidos serdo mantidos em total sigilo, sendo analisados coletivamente.

Caso tenha alguma duvida sobre o estudo, o (a) senhor (a) poderd me contatar
pelo telefone .(61) 93387441 ou no endereco eletronico prof-va@hotmail.com. Se tiver
interesse em conhecer os resultados desta pesquisa, por favor, indiqgue um e-mail de
contato.

Agradeco antecipadamente sua atencao e colaboracao.

Respeitosamente,

Orientanda do Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educacéo e
Incluséo Escolar UAB — UnB

Sim, autorizo a participacdo de meu (minha) filho (a) Neste estudo.



Nome:

Assinatura:

E-mail (opcional):

Universidade de Brasilia— UnB
Instituto de Psicologia — IP
Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento — PED

Programa de Pés-Graduagdo em Processos de Desenvolvimento Humano e Salide PG-PDS ~ UNIVERSIDADE
Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educagdo e Inclusdo Escolar
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A(0) Diretor(a)
Escola da Escola Classe 218 da cidade de Santa Maria/DF
De: Profa. Dra. Diva Albuquerque Maciel

Coordenadora Geral do Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano,

Educacao e Inclusdo Escolar
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Assunto: Coleta de Dados para Monografia

Senhor (a), Diretor (a),

A Universidade Aberta do Brasil - Universidade de Brasilia esta em processo de
realizacdo da 1% oferta do curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano,
Educagdo e Inclusdo Escolar, do qual seis dentre as 20 turmas ofertadas sdo de
professores e educadores da rede publica do DF (p6los UAB-UnB de Santa Maria e
Ceilandia). Finalizamos agora a 12 fase do curso e estamos iniciando a Orientacdo de

Monografia.

E requisito parcial para a conclusio do curso, a realizacdo de um estudo
empirico sobre tema acerca da inclusdo no contexto escolar, cujas estratégias
metodoldgicas podem envolver: entrevista com colegas, pais ou outros participantes;

observacao; e analise documental.

A realizacdo desses trabalhos tem como objetivo a formagdo continuada dos
professores/servidores da rede publica, subsidiando-os no desenvolvimento de uma
pratica pedagdgica refletida e transformadora, tendo como consequéncia uma educacao

inclusiva.

Informo que foi autorizado pela Secretaria de Educacdo por meio do oficio n°.
504/2010 DEM datado de 28/10/2010, a realizacdo das coletas de dados para as

pesquisas na Rede Publica de Ensino do Distrito Federal.

O trabalho sera realizado pela Professora/cursista Valdinei Vieira de Sousa sob
orientacdo da professora/mestra Riane Natalia S. Vasconcelos, cujo tema é: A
participacdo da Familia no Processo de Inclusdo do Aluno com Transtorno Global do
Desenvolvimento: Uma Historia de Sucesso, para que possa ser desenvolvido na escola

sob sua direcao.

Desde ja agradeco, colocando-me a disposi¢do de Vossa Senhoria para maiores

esclarecimentos nos telefones. (061) 93387441 ou por meio dos e-mails: UABUNB
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Atenciosamente,

Diva Albuquerque Maciel

Coordenadora Geral do Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano,

Educacao e Inclusdo Escolar

Universidade de Brasilia— UnB

Instituto de Psicologia — IP

Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento — PED

Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educagdo e Inclusdo Escolar UNIVERSIDADE

ABERTA DO BRASIL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Senhores Professores,

Sou orientando do Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano,

Educacao e Inclusdo Escolar, realizado pelo Instituto de Psicologia por meio da
Universidade Aberta do Brasil- Universidade de Brasilia (UAB-UnB) e estou
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realizando um estudo sobre A Participacdo da Familia no Processo de Inclusdo do
Aluno com Transtorno Global do Desenvolvimento: Uma Historia de Sucesso. Este
estudo podera fornecer as instituicdes de ensino subsidios para o planejamento de
atividades com vistas a promocdao de condic¢des favoraveis ao pleno desenvolvimento
dos alunos em contextos inclusivos e, ainda, favorecer o processo de formacao

continuada dos professores nesse contexto de ensino.

Constam da pesquisa: Observacdes das criancas em sala de aula, realizacdo
de entrevistas com questdes abertas e fechadas aos educadores, professores da sala
de recursos, equipe psicopedagogica e assistente pedagdgico da instituicao
educacional objeto da pesquisada. Para isso, solicito sua autorizacao para

participacdo no estudo.

Esclareco que a participacdo no estudo é voluntaria. Vocé podera deixar a
pesquisa a qualquer momento que desejar e isso ndo acarretardo qualquer prejuizo a
vocé. Asseguro-lhe que sua identificacdo ndo sera divulgada em hipotese alguma e que
os dados obtidos serdo mantidos em total sigilo, sendo analisados coletivamente.

Caso tenha alguma duvida sobre o estudo, o(a) senhor(a) podera me contatar
pelo telefone (61) 93387441 ou no endereco eletronico_prof-val@hotmail.com. Se tiver
interesse em conhecer os resultados desta pesquisa, por favor, indiqgue um e-mail de
contato.

Agradeco antecipadamente sua atencao e colaboracao.

Respeitosamente,

Orientanda do Curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano, Educacao e
Inclusdo Escolar da UAB — UnB

Concorda em participar do estudo? ( ) Sim () Nao

Nome:

Assinatura:



mailto:%20lagnes1994@yahoo.com.br

E-mail (opcional):
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