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TiTULO

Educacdo Patrimonial no ambito escolar: Uma analise dos materiais didaticos

fornecidos pelo governo para as escolas estaduais de S&do Paulo em 2014/18.

RESUMO

Esta pesquisa visa analisar o curriculo estadual de S&o Paulo, oficial desde
2009, a materialidade do suporte didatico deste programa desenvolvido em colaboracao
com a Fundacdo Vanzolini, e o conteldo referente a Educacdo Patrimonial. Diante
disto, a andlise da materialidade das apostilas tem como aporte tedrico Circe
Bittencourt, Roger Chartier e Thiago Figueira Boim, compreendendo os Cadernos do
Aluno como suporte de conhecimento proposto, instrumento de controle da préatica
docente e aprendizado discente e, por fim, um material regido pelos protocolos de
leitura. Outro aspecto a ser analisado, € o contetdo sobre a Educacdo Patrimonial e
como surge no curriculo do Sdo Paulo Faz Escola. O interesse por estes temas decorre
da nocdo de curriculo como discurso de poder, saber e formacdo de identidade e
também do entendimento da escola como meio de convivéncia social, heterogeneidade
das instituicdes de ensino e pelos desafios vividos pelo professor no dia-a-dia de seu

oficio.
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TITLE

Educational Heritage in the school: an analysis of the educational
materials provided by the government for S&o Paulo state schools in 2014/18.

ABASTRACT

This research aims to analyze the state curriculum of S&o Paulo, official
since 2009, the materiality of the didactic support of this program developed in
collaboration with the Vanzolini Foundation, and the content referring to the history of
Heritage Educational. Therefore, the analysis of the materiality of the handouts has as
theoretical contribution Circe Bittencourt and Roger Chartier, comprising the Student
and Teacher's Notebooks as a support of proposed knowledge, an instrument of control
of teaching practice and student learning and, finally, a regulated material reading
protocols. Another aspect to be analyzed is the content about the Heritage Educational
and how it appears in the curriculum of ‘Sdo Paulo Faz Escola’. The interest in these
themes stems from the notion of curriculum as a discourse of power, knowledge and
identity formation and also from the understanding of the school as a means of social
coexistence, heterogeneity of educational institutions and the challenges faced by the
teacher in the day to day his office.

KEYWORDS: School Curriculum. Cultural Heritage. Heritage Educational. Sdo Paulo
Faz Escola.
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INTRODUCAO

No inicio do ano letivo de 2008, o governo do Estado de Séo Paulo, reuniu
os professores, diretores e coordenadores da rede publica de ensino, em suas respectivas
escolas, para falar sobre as novas diretrizes curriculares. A Secretaria do Estado de S&o
Paulo (SEE-SP) teve como objetivo para o0 mesmo ano a elaboracdo da "Proposta
Curricular" para o programa "Séao Paulo Faz Escola” (SPFE).

Os  professores foram convocados a  se comprometer como  Novo
planejamento da SEE-SP e, segundo Boim (2011), foram submetidos a cursos rapidos
de capacitacdo na escola que trabalhavam, por meio de videoconferéncia e tele aulas
com a secretaria da educacdo de S8 Paulo da época, Maria
Helena Guimardes Castro e a equipe pedagdgica da SEE-SP. O foco desses cursos foi
estabelecer os deveres de cada profissional com as metas estipuladas pelo governo
paulista, sem, com isso, envolve-los nas discussdes pedagdgicas que cerceiam seu
trabalho docente.

A principio, os dados fornecidos pelos documentos oficiais do Estado de
S8o Paulo referem-se aos baixos resultados dos alunos em avaliagdes de rendimento
escolar em ambito estadual e nacional, como desencadeadores para a elaboracdo da
proposta, com o intuito de uniformizar o ensino nas mais de cinco mil escolas da rede
publica paulista.

O Governo, através da nova proposta curricular, se contrapés a LDB, n°
9.394/96 que assegurava, entre outros, a autonomia as instituices de ensino e aos
professores na elaboracdo de planos e acbes pedagogicas, e assumiu o controle da
proposta pedagdgica em 2008, quando implantou, ainda na primeira fase, o "Jornal do
aluno”. Este material trazia o contedo a ser trabalho nos primeiros 42 dias do primeiro
bimestre letivo de 2008, com orientacfes e sugestdes a pratica docente.

Apbs os resultados satisfatorios nos exames deste mesmo ano, em 2009 a
proposta curricular se tornou a base oficial para a educacdo em Sao Paulo. Os materiais
didaticos surgiram em novo formato, com Cadernos para Alunos semestrais, que Sao 0s
suportes dos conteudos para as aulas, elaborados pelo Séo Paulo Faz Escola (SPFE).

Este apostilado, dividido por area de conhecimento, série e volume, traz o
conteddo disciplinar de cada matéria, seguindo os eixos tematicos estabelecidos pelos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs - 1997) e apresenta, também, orientacfes

para conduzir a aula por meio de atividades, analise de texto e imagem, e exercicios.
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Diante disso, é importante considerar a estrutura curricular sob o qual esta
inserido o Programa S&o Paulo Faz Escola, pois o curriculo faz parte de uma selecéo,
que por sua vez escolhe os conhecimentos que serdo ensinados e silencia outros.
Entendo-o, de acordo com Tomaz Tadeu da Silva (1999), como formador de
identidades, uma vez que a abordagem escolhida contribui para a formagéo do individuo
e da compreensédo da sociedade em que esta inserido.

Para analisar o curriculo terei como aporte tedrico Tomaz Tadeu da Silva,
entendendo o curriculo como um documento de identidade, e Gimeno Sacristan para
pensar o ‘curriculo avaliado’, visto que 0 governo paulista criou uma proposta curricular
para melhorar os resultados dos exames de rendimento tanto em ambito estadual
(SARESP) como federal (ENEM).

Sendo a nova base curricular paulista, a diretriz para a execucdo da
proposta, outro fator importante a analisar sdo os suportes didaticos que carregam a agado
pratica elaborada pela junta de académicos da educacdo em parceria com a Fundacgao
Vanzolini e a SEE-SP, bem como o conteudo selecionado.

O autor possui uma intencdo a transmitir quando esta escrevendo o texto, o
editor adéqua-o as normas de impressdo pré-estabelecidas para o produto, por sua vez o
consumidor estabelece sua propria maneira de ler, pode iniciar por um capitulo
especifico ou seguir a ordem criada pelo autor e editor. O fato €, entre o conteudo e a
materialidade existe uma relacdo, o0s protocolos de leitura como estabelece
Roger Chartier, e o leitor os modifica em sua recepcao.

Deste modo, para discutir a materialidade dos Cadernos do Aluno é preciso
considerar as intencdes de quem os elaborou, 0 modo pelo qual a leitura foi organizada,
esperando que assim seja feita pelo publico alvo, e a finalidade da disposi¢do dos
conteddos. Pois nos permite compreender o papel deste material didatico, no que diz
respeito a como ensinar, conforme elaborado pelos idealizadores.

Para tanto, ao analisar os Cadernos do Aluno parto dos protocolos de
leitura discutidos por Chartier, e para pensar 0s usos do material didatico Circe
Bittencourt.

E diante as discussdes sobre a base curricular paulista e a importancia do
aporte didatico, elaborado pelo governo, para a pratica de ensino, que outro aspecto
merece atencdo nesta pesquisa, a analise dos conteidos; que para esta pesquisa o olhar
esta voltado para os Patrimonios Culturais.

11



Na atual Constituicdo Brasileira adotou-se a denominagdo ‘“Patrimdnio
Cultural”, abrangendo todos os tipos de patrimonios e, no seu artigo 216, se¢do II — Da

Cultura, coloca que:

Constituem Patrimonio Cultural Brasileiro os bens de natureza material e
imaterial, tomados individualmente ou em conjunto, portadores de referéncia
a identidade, a acdo, a memoéria dos grupos formadores da sociedade
brasileiras, nos quais se incluem: | — as formas de expresséo; Il — 0os modos
de criar, fazer e viver; 11l —as criagdes cientificas artisticas e tecnolégicas; IV
— as obras, os objetos, documentos, edificacfes e demais espacos destinados
as manifestagBes artistico-culturais; V — os conjuntos urbanos e sitios de

valor histérico, paisagistico e artistico.

De acordo com Horta (1999), € essa diversidade de manifestacfes tangiveis e
intangiveis, consagradas e ndo consagrados, que formam o patriménio cultural
brasileiro, que devem estar presentes nos curriculo do sistema formal de ensino de
maneira interdisciplinar e proporcionando reflexdes a cerca do individuo e do mundo
em gue este inserido, com o intuito de conscientizar sobre a importancia da preservagédo
do patrimdnio cultural no &mbito escolar.

E é, justamente, sobre a presenca do patriménio cultural no &mbito escola
que esta pesquisa ird tratar. Neste trabalho foram analisados os materiais didaticos do
Sdo Paulo Faz Escola, fornecidos pelo governo para as escolas estaduais de Sao Paulo
de ensino fundamental 11 da disciplina de historia, buscando compreender se existe, ou
ndo, uma proposta de Educacao Patrimonial praticada pelo Estado de Sdo Paulo através
do seu material didatico. Porem, para circunscrever esta pesquisa dentro de um tempo
habil, fez se necessario um recorte pensando apenas no inicio — 6° ano — e no final do
ciclo — 9% ano.

Como coloco Floréncio, que sera base para analise deste material,

Pensar em educacdo para o patrimdnio cultural requer, também, pensar em
qual perspectiva de educacdo deve pautar as agdes. Educacdo aqui é pensada
como processo. Dessa forma, educacdo significa reflexdo constante e acéo
transformadora dos sujeitos no mundo e ndo uma educacdo somente

reprodutora de informagdes, como via de mdo Unica e que identifique os

! BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, art. 216, se¢éo II.
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educandos como consumidores de informagdes, cujo modelo Paulo Freire

chamou de “educagdo bancéria”.?

Desta forma, para analise do conteudo deste material, utilizarei autores que
compreendem a Educacdo Patrimonial como um processo transformador de cidadania
como a ja citada Sonia Regina Rampim, Floréncio e Willian Eduardo Righini Souza,
Giulia Crippa, Simone Scifone , Claudia Sousa Leitdo, Flavio de Lemos Carsalade e
Almir Félix Batista de Oliveira.

Afinal, existe Educacao Patrimonial no material do Sdo Paulo Faz Escola?

2 FLORENCIO, Sénia Regina Rampim. Educacdo Patrimonial: algumas diretrizes conceituais. In.
Cadernos do patrimdnio cultural: educacdo patrimonial / Organizagdo Adson Rodrigo S. Pinheiro. —
Fortaleza: Secultfor: Iphan, 2015. P. 26
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Capitulo 1.: Sdo Paulo Faz Escola: Proposta Curricular

Apo6s a ditadura militar brasileira (1964 -1985) e durante o periodo de
redemocratizacdo foi de grande interesse nacional o debate sobre a educacdo, neste
momento a intencdo era construir uma proposta de ensino democratica pds regime
militar. Segundo a tese de mestrado de Boim, durante a democratizagdo “Viveu-se um
grande momento de revalorizacdo e participacdo politica, muitos professores

>3 Dentre as discussdes,

mobilizaram-se no combate as sequelas do autoritarismo militar
foram debatidos quais conhecimentos a populacdo deveria receber e qual alcance para
os diferentes niveis da sociedade.

No inicio de 1980, estava em vigor no Brasil as diretrizes gerais para o
curriculo que foram estabelecidas pela lei n°5692/71, neste periodo surgiram iniciativas
de restruturacdo curriculares em diversos estados brasileiros, incluindo Sao Paulo. O
estado paulista iniciou em 1983 a reforma curricular a partir do ciclo basico (Decreto
21.833, de 21/12/1983) e em 1985 para 0 ensino de primeiro grau.

Sob o viés politico, a intencdo da reforma era possibilitar a democratizacao
do ensino e reduzir os que ndo tinham acesso a educacdo basica. Do ponto de vista
pedagdgico, a caminhada partiu rumo as novas abordagens tedricas e
metodologicas interdisciplinares, produzidas e disseminadas pelas
universidades paulistas, e caracterizadas por modelos critico e construtivista.

Deste modo, o debate sobre o curriculo basico e as necessidades da
educacdo brasileira, foram pauta da Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos,
em Jomtien, na Tailandia em 1990. O Brasil participou a convite da Unesco, Unicef,
PNUD (Programa das NacGes Unidas para o Desenvolvimento) e o Banco Mundial.

¥ BOIM. Thiago Figueira. “O que e como ensinar: Proposta Curricular, Materiais Didaticos e Praticas de
Ensino nas Escolas Publicas Estaduais em Séo Paulo (2008-2009)” PUC-SP. 2010. P. 16.
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Durante os debates na convencdo foi aprovado o texto: a Declaracdo
Mundial de Educacdo para Todos”:; que resultou em reformas estruturais para a
educacdo basica, com novos financiamentos e diretrizes curriculares, dentre elas a
proposta de formacdo de professores e descentralizacdo administrativa e pedagdgica.
Tal atitude pos em evidéncia a autonomia das escolas para a constru¢do de uma melhor
gestdo dos servigos publicos de educacéo.

Alguns anos depois, ainda dentro dessas discussdes, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Brasileira (LDB 9.394/96), aprovada em 20 de dezembro de 1996
pelo presidente Fernando Henrique Cardoso (PSDB) e o entdo Ministro da Educacao
Paulo Renato Souza; regulamentou a educacdo das instituicdes publicas e privadas no
Brasil em todos 0s seus niveis.

A LDB 9.394/96 reitera o direito a educacdo que é garantida pela
Constituicdo Federal. Define os principios educacionais e os deveres do Estado diante a
educacao publica e estabelece através da colaboracgdo entre Unido, os Estados, o Distrito

Federal e os Municipios, as responsabilidades do sistema educacional basico.

LDB. Art. 10. Os Estados incumbir-se-do de:

| — organizar, manter e desenvolver o0s 6rgdos e institui¢des oficiais dos seus
sistemas de ensino; [...]

I11 — elaborar e executar politicas e planos educacionais, em consonancia com
as diretrizes e planos nacionais de educacgdo, integrando e coordenando as
suas acdes e as dos seus Municipios;

IV — Autorizar, reconhecer, credenciar, supervisionar e avaliar,
respectivamente, 0s cursos das instituicbes de educacdo superior e 0s
estabelecimentos do seu sistema de ensino;

V — Baixar normas complementares para o seu sistema de ensino;

VI — Assegurar o ensino fundamental e oferecer, com prioridade, o ensino

médio.’

A LDB manteve a proposta de autonomia as escolas e professores para
criarem seus proprios Projetos Politico-Pedagogicos, inclusive em 20 de dezembro de
1996 foi sancionada a lei n® 9.394 sobre o Programa Nacional do livro Didatico (PNLD)

*  BRASIL. Declaracéo Mundial de Educacdo  para  Todos Disponivel em:
<http://unesdoc.unesco.org/images/0008/000862/086291por.pdf> Acessado em 08/09/2018.

® Senado Federal. “Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional- Lei n°9.394, de 20 de dezembro de
1996. Dispositivos Constitucionais. Emenda Constitucional n°11, de 1996. Emenda Constitucional n® 14,
de 1996. Lei n°9.424, de 24 de dezembro de 1996. Regulamentagdes Pertinentes. ”. Brasilia, 2005.
Pag.09- 10. Site: <https://www2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/70320/65.pdf>- Acessado em
08/09/2017.
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que garante a disponibilizacdo de materiais didaticos e pedagdgicos em apoio a pratica
educativa, o decreto- lei, segundo Boim (2010), manteve a autonomia do professor ao
permitir que ele escolhesse o proprio material didatico. No ano seguinte, em 1997, os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) surgiram organizados por disciplinas, com o
intuito de servir de referéncia dos conteudos curriculares e apoio a preparacdo de
aulas e elaboracédo de projetos educativos pelo corpo pedagdgico da escola.

Uma década mais tarde, o Estado de Sdo Paulo sob o governo de José Serra
(PSDB), langou em 2007 uma nova agenda para a educacao publica do estado, o Plano
de Metas®, que apresentava 10 objetivos a serem alcancados até o ano de 2010, sendo
alguns referentes a reducdo dos indices de reprovagdo no ensino fundamental e médio e
a melhoria dos resultados de desempenho dos estudantes desses niveis de ensino nos
exames oficias do estado e em &mbito federal também. No mesmo ano, a Secretaria da
Educacdo de Sao Paulo (SEE-SP) deu inicio ao Programa “Sao Paulo Faz Escola”, que
teve como ponto central a elaboracdo da “Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo”

para organizar o ensino sob uma base curricular comum estadual paulista.

1.1. Fazendo Escola: Unificacgéo, bonus e identidade

O Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Bésica (SAEB), foi criado
no Brasil, em 1991, pelo Ministério da Educacdo (MEC), com a assisténcia
internacional do Programa das Nacbes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD). O
SAEB, segundo Karina Serrazes (2016), propds identificar e monitorar a qualidade da
educacdo béasica em todo o Brasil a partir de exames padronizados, fundamentados nas
matrizes curriculares. Segundo Serrazes, “A criacdo desses exames nacionais [inclusive
ENEM, em 1998] foi acompanhada da implantacdo de sistemas de avaliacdo proprios
nos estados e municipios, com o0 objetivo de atingir todas as escolas e alunos
matriculados’.

Dentre essas implantacbes 0 SARESP, criado em 1996, com os objetivos de
desenvolver um sistema de avaliacdo para o ensino fundamental e medio do estado de

Sdo Paulo, para verificar o desempenho dos alunos diante os componentes curriculares e

® SAO PAULO. Plano de Metas. Disponivel em<http://www.saopaulo.sp.gov.br/spnoticias/ultimas-
noticias/veja-as-10-metas-do-novo-plano-estadual-de-educacao/>. Acessado em 15/07/2016

" SERRAZES. Karina Elizabeth. “A historia do Brasil no curriculo do ensino médio da rede estadual
paulista: um estudo sobre as politicas e os discursos curriculares na disciplina escolar historia”- Tese de
doutorado em Educacéo escolar- UNESP. 2016. P. 180P. 181
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fornecer ao sistema de ensino: a capacitacdo dos recursos humanos do magistério; a
reorientacdo da proposta pedagdgica desses niveis de ensino, a fim de aprimora-la, e
articular os resultados da avaliacdo com o planejamento escolar, o estabelecimento de
metas para o projeto de cada escola®.

Esta medida, de implantar um sistema préprio de avaliagdo, logo em seguida
a reestruturagdo do SAEB, indica a tentativa do estado de S&o Paulo em garantir a
autonomia dos meios de avaliacdo para a educacdo paulista, além de monitorar as
dificuldades do ensino a fim de melhora-las, para assim elevar os indices de
desempenho escolar. Nota-se essa inten¢cdo em 2007 ao lancar o Plano de Metas, e em
2009 ao tornar o Programa S&o Paulo Faz Escola base curricular oficial do estado.

Deste modo, de acordo com a carta de apresentacdo da proposta curricular
em 2008, a Secretaria de Educacdo do Estado Maria Helena Guimardes de Castro

justifica a criacdo da proposta, afirmando que:

A criacdo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB), que deu autonomia as escolas
para que definissem seus préprios projetos pedagogicos, foi um passo
importante. Ao longo do tempo, porém, essa tatica descentralizada mostrou-
se ineficiente. Por esse motivo, propomos agora uma agdo integrada e
articulada, cujo objetivo é organizar melhor o sistema educacional de Sao
Paul0’

Para tanto, outro fator importante para a implantagdo da nova proposta
curricular do governo paulista foram os resultados das avaliacdes externas do ano de
2007, o0 SARESP e 0 SAEB que ndo foram satisfatorios segundo a SEE-SP. Assim, 0
governo paulista como ja citado, elaborou dez metas para a educacdo a serem
alcancadas até 2010, e prop0s acdes que viabilizassem a melhor organizacao do sistema
educacional de Sao Paulo. Dentre essas ac¢Oes, o programa Sao Paulo Faz Escola com o
conjunto de materiais voltados especialmente para professores e alunos.

A proposta curricular paulista tinha por objetivo, através das acbes e metas
estabelecidas, organizar a educagédo no Estado de Sao Paulo para garantir a qualidade de

ensino e também alcancar melhores resultados nos exames de niveis estaduais e

8 SAO PAULO. Resolugdo SEE-SP n° 27, de 29 de marco de 1996. Disponivel em:
<http://www.educacao.sp.gov.br/lise/sislegis/detresol.asp?strAto=199603290027>. Acesso em: 09
Novembro de 2017.

9 CASTRO, Maria Helena Guimarées de. Proposta Curricular de Histéria, 2008. P.1 in BOIM. Thiago
Figueira. “O que e como ensinar: Proposta Curricular, Materiais Didaticos ¢ Praticas de Ensino nas
Escolas Publicas Estaduais em S&o Paulo (2008-2009)” PUC-SP. 2010. P. 19.
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federais. Deste modo, propds uniformizar os contetidos para toda a rede estadual, assim
como a pratica docente e pedagogica.

Outra acdo da SEE-SP foi recompensar financeiramente os professores que
atingissem os resultados esperados. “Fica instituida Bonificagdo por Resultados- a ser
paga aos servidores em efetivo exercicio na Secretaria da Educagdo, decorrente do
cumprimento de metas previamente estabelecidas, visando a melhoria e ao
aprimoramento da qualidade do ensino publico.”'® De acordo com Boim (2010), uma
parte do orcamento da SEE-SP € reservada ao pagamento do abono salarial aos
funcionérios que cumprirem as metas da nova proposta curricular.

Deste modo, levando em consideragdo os fatos que conduziram ao
planejamento de uma nova base curricular paulista, 0 SPFE foi idealizado pela
Secretaria da Educacdo do Estado (SEE-SP) em parceria com a fundacdo Vanzolini e
profissionais ligados as universidades estaduais paulistas, notadamente a UNICAMP,
onde foram criados materiais para os alunos e professores que servem como base e
orientacdo para os estudos, tendo como base o Curriculo Oficial do Estado de S&o
Paulo.

As autorias dos Cadernos dos Professores e Alunos para a disciplina de
Historia da area de Ciéncias Humanas, segundo Boim (2010), séo de responsabilidade
de Raquel dos Santos Funari, do departamento de Historia da UNICAMP, que atuou
como assessora de Historia da SEE-SP (2008) sob supervisdo do Prof. Dr. Paulo Miceli,
e Mbnica Lungov Bugelli. Toda a equipe, incluindo de outras disciplinas, esta ligadas a
UNICAMP.

Segundo a SEE-SP, foi feito um levantamento inicial com consulta a escolas
e professores, a fim de identificar boas praticas de ensino para servir de subsidios para a
organizacéo das escolas e das aulas.

Para atender ao objetivo de unificacdo do ensino paulista, a proposta possui
quatro partes a fim de abarcar a gestdo administrativa escolar, professores e alunos: a
primeira corresponde a proposta geral com justificativas e objetivos pretendidos, se
apresenta por areas de conhecimento, tal como Ciéncias Humanas e suas Tecnologias,
Lingua Inglesa e Lingua Portuguesa; Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, com as
disciplinas correspondentes de cada area. Na segunda parte 0 documento dirige-se ao

uso da gestdo do curriculo pelos dirigentes e gestores escolares. Prosseguindo, em agéo

10 SAO PAULO. Lei complementar n° 1.078, de 17 de Dezembro de 2008.
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pratica surge o material de apoio ao professor, apresentado o contetdo e orientagdes
para o trabalho em sala de aula, e por fim as apostilas do aluno.

A primeira fase de sua implantacdo, ainda sob o titulo de ‘Proposta’
curricular, iniciou em 2008 e disponibilizou em forma de jornais para os alunos e
revistas para o professor. Esse material era dividido por disciplinas e possuia duas
finalidades: 1) avaliar professores e escolas frente as sugestdes e reformulaces do
material apresentado e seu contetdo; 2) desenvolver o material com os alunos pensando
uma base comum de conhecimento para o inicio do ano letivo. Nessa primeira fase o
material foi utilizado pelas escolas durante 42 dias.

ApoGs a primeira fase as escolas enviaram suas sugestdes a SEE-SP e em
2009 na segunda fase, a proposta veio em novo formato com cadernos bimestrais
divididos por ano e disciplinas para cada aluno, um caderno para o professor da area
especializada e um caderno para o gestor escolar. Os exames e avaliacdes deste ano
foram considerados satisfatorios para a SEE-SP. Entdo em 2009 a ‘Proposta’ se tornou
curriculo oficial do Estado, tendo por finalidade uniformizar o ensino publico paulista e
servir de apoio as escolas, alunos e professores; mantendo o sistema apostilado para
atender ensino fundamental ciclo Il e o ensino médio da rede estadual.

No mesmo ano alguns erros de impressao foram corrigidos, mas o contetdo
se manteve inalterado. Assim como em 2010 os professores ndo receberam um novo
apostilado, apenas os alunos. E desde sua implantacdo oficial até 2013 o material nédo
sofreu nenhuma alteracédo, desconsiderando as sugestdes das escolas para esse modelo
de ensino.

O material atual encontrado na rede estadual no ano de 2018 apresenta
apostilas bimestrais, também divididas por série e disciplinas, com as datas de 2014-
2017, mantendo-se inalterado para abranger esse ciclo de trés anos, e permanecendo em
uso mesmo ap6s um ano de sua data de validade. E importante salientar sobre a

proposta curricular do Sao Paulo Faz Escola:

No ano de 2009, o Saresp foi elaborado com base na proposta curricular de
Sdo Paulo, ou seja, o curriculo do estado sendo planejado com base no
Saresp, revela a intencdo da formulagdo de um sistema articulado de fontes
de informacgdes a respeito do rendimento escolar dos alunos do estado ja

quando da idealizacdo do SPFE. '

UCATANZARO, F. O. O Programa S&o Paulo faz Escola e suas apropriacdes no cotidiano de uma escola
de ensino médio. Dissertacdo de Mestrado. Sao Paulo: USP, 2012. P. 21.
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Em outras palavras, um material idealizado para suprir a demanda da
avaliacdo estadual (SARESP), o que ocasionalmente demonstra sua discordancia em
fornecer um ensino de qualidade com uma base comum de conhecimentos,
competéncias e habilidades*® que o aluno deve adquirir, uma vez que, de acordo com
Boim®®, o objetivo é melhorar os indices de qualidade do ensino nas avaliacdes oficiais.

Atualmente séo aplicadas provas bienais do SAEB, aos alunos matriculados
regularmente no 6° e 9° ano do Ensino Fundamental e no 3° ano do Ensino Médio, nas
escolas publicas e particulares por todo o Brasil. O SARESP e 0 ENEM séo aplicados
anualmente. E disponibilizado pelo site do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP) os resultados da Prova Brasil, com as escolas em
escala de desempenho, e também é encaminhado a cada instituicdo de ensino
participante os resultados da avaliacdo. Esta medida, segundo Serrazes, “tornou-se um
mecanismo de rankings de escolas, com destaque na midia para os melhores e piores
resultados.”**

A propésito, na base curricular de Sdo Paulo, o material que apresenta 0s
dados sobre a coordenacao técnica, concepcdo, autores, equipes de producdo, editorial e
etc., estabelece os principios que norteiam sua elaboracdo, como, por exemplo, a
preocupacdo aos desafios da era contemporanea e o objetivo de reverter os baixos
indices de desempenho, conforme afirma o site da Secretaria da Educacéo do estado de
Séao Paulo.

Segundo os idealizadores do curriculo paulista, 0 uso intensivo do
conhecimento, que permeia as relagdes de trabalho, convivio e exercicio da cidadania,
na atualidade, por intermédio da extensa gama de informacdes disseminadas pelos
meios tecnoldgicos, tem criado um novo tipo de desigualdade e exclusdo: a segregacao
de acesso a informagdo. Deste modo, com a democratizacdo do acesso a todos
0s niveis educacionais é necessario expandir o conhecimento e os valores aprendidos

“Com mais pessoas estudando, além de um diploma de nivel superior, as caracteristicas

2 SEE-SP “Curriculo do Estado de Sdo Paulo: Ciéncias Humanas e suas tecnologias” / Secretaria da
Educacdo; coordenagdo geral, Maria Inés Fini; coordenacdo de area, Paulo Miceli . — 1. ed. atual. — Séo
Paulo : SE, 2012 P. 152

3 BOIM. Thiago Figueira. “O que e como ensinar: Proposta Curricular, Materias Didaticos e Praticas de
Ensino nas Escolas Publicas Estaduais em S&o Paulo (2008-2009)” PUC-SP. 2010. P. 21

Y“SERRAZES. Karina Elizabeth. “A histéria do Brasil no curriculo do ensino médio da rede estadual
paulista: um estudo sobre as politicas € os discursos curriculares na disciplina escolar historia”- Tese de
doutorado em Educacéo escolar- UNESP. 2016. P. 181
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cognitivas e afetivas séo cada vez mais valorizadas, como as capacidades de resolver
problemas, trabalhar em situagdes complexas™

A proposta do estado de S&o Paulo visa oferecer uma educacédo de qualidade
como diferencial, possibilitando ao individuo a insercdo “produtiva e solida ao

mundo’’*®

capaz de exercer uma cidadania responsavel e critica, da qual a importancia
da prioridade da leitura e escrita, a articulagdo com o mundo de trabalho e da escola
como local de desenvolvimento cognitivo, assim como um lugar transitorio entre a
adolescéncia e a vida adulta e profissional.

Em vista disso, a educacao teria de estar, segundo o documento, a servi¢o do
desenvolvimento das capacidades individuais e sociais, que coincidem com a
construcdo da autonomia, liberdade e identidade, que sdo valores essenciais para a

insercdo cidadd nas relagdes sociais e produtivas.

Em sintese, a prioridade do trabalho na educagdo basica assume dois sentidos
complementares: como valor, que imprime importancia ao trabalho e cultiva
0 respeito que Ihe é devido na sociedade, e como tema que perpassa 0S
contetdos curriculares, atribuindo sentido aos conhecimentos especificos das

disciplinas.'’

Esta ndo deixa de ser uma posicdo de curriculo conservador, segundo

Apple:

Se as escolas, seus professores e seus curriculos fossem mais rigidamente
controlados, mais estreitamente vinculados as necessidades das empresas e
das indlstrias, mais tecnicamente orientados e mais fundamentados nos
valores tradicionais e nas normas e regulamentos dos locais de trabalho,
entdo os problemas de aproveitamento escolar, de desemprego, de
competitividade econémica internacional, de deterioracdo das areas centrais
das grandes cidades etc. desapareceriam quase que por completo, assim

querem nos convencer.'®

Essas tendéncias sdo constantemente confirmadas nas expressdes da

proposta, desde o tom imperativo encontrado nos Cadernos do professor, como também

SEE-SP “Curriculo do Estado de Sdo Paulo: Ciéncias Humanas e suas tecnologias” / Secretaria da
Educacdo; coordenacdo geral, Maria Inés Fini; coordenacdo de area, Paulo Miceli . — 1. ed. atual. — Séo
Paulo : SE, 2012. P.8.

®1demP. 9

" Idem. P.25

8 APPLE, M. W. “Ideologia e Curriculo”. 3* ed. Porto Alegre: Artmed, 2006.p. 40
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no intuito de conduzir as habilidades escolares de forma a adequarem-se ao mercado de
trabalho conforme citado acima. Chama atengéo, por exemplo, o Caderno do Professor
que contem um quadro indicando o que o aluno deve aprender com a “Situacao de
Aprendizagem” se deslocando o foco do ensino para a aprendizagem, segundo

Alexandre Godoy em O Curriculo Bandeirante:

Para promover o acesso dos alunos aos bens culturais, questionam-se quais
conteddos seriam mais adequados, considerando o nivel de escolaridade e a
heterogeneidade social do alunado paulista [...] Nesse sentido, considerando
que os contetidos ndo sdo neutros, eles acabam por naturalizar certos valores,

conceitos e ideias.’

E importante frisar a concepgdo de Tomaz Tadeu da Silva (1999) referente a
nocdo de curriculo. A principio ele concorda que ¢ um material de organizacdo de
contetdos e métodos de aplicacdo, porém esta envolvido, direta ou indiretamente, com
critérios de selecdo, que por sua vez justificam o conhecimento que é selecionado em
detrimento do que é silenciado. Além de uma questdo de conhecimento, o curriculo é
formador de identidades, cujos modelos curriculares devem ser problematizados em sua
implicacdo para a formacéo do individuo.

Enquanto a vertente tradicional e tecnicista entendia o curriculo como
processo de racionalizacdo de resultados, preparando o individuo para a sociedade e
para 0 mercado de trabalho, sem considera-lo agente transformador no meio social. As
teorias criticas surgiram oferecendo uma visao de curriculo em constante transformacéo
da realidade. Como € o caso de Paulo Freire (1987) no Brasil, que estabelecera o
curriculo como uma relagdo entre opressores e oprimidos, e sugere a quebra deste
paradigma, pensando uma educacdo para todos repleta de significados para
os individuos a ela destinados.

Em conformidade com as teorias criticas, 0s autores pos-criticos ansiavam ir
além e contemplar as questdes emergentes da sociedade, sendo o curriculo
multiculturalista, que abrange as relacbes de poder, as minorias segregadas e 0s
temas negligenciados pelo modelo tradicional. Nas teorias pos-criticas a importancia da

reflexdo constante do conhecimento e o preparo do professor na formacéo do individuo,

19 CIAMPI, H. “O curriculo bandeirante: a proposta curricular de Histéria no estado de Sdo Paulo, 2008”.
Revista Brasileira de Histéria, Sdo Paulo, v. 29, n. 58, p. 361-382, 2009. P. 370. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/rbh/v29n58/a06v2958.pdf>. Acesso em: 08/09/2017.
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possibilitam um ser autbnomo, consciente do contexto social em que vive e capaz de
transforma-lo.

Desse modo, Gimeno Sacristan (1995) define o curriculo como um “projeto
seletivo de cultura, cultural, social, politica e administrativamente condicionado que
preenche a atividade escolar e que se torna realidade dentro das condigdes da escola tal

como se acha configurada.”?

, uma vez que ndo se pode pensar o curriculo separado dos
interesses por tras de sua composicdo de conteudo. Portanto, o curriculo é formador de
identidades.

Outro aspecto a se analisar na base curricular paulista, sobre o qual nos
debrugamos nessa pesquisa, é a disciplina escolar de Histdria, considerando o que é
ensinado e sob quais interesses. O direcionamento enunciado é 0 mesmo orientado pelo
PCN. Segundo o Estado de S&o Paulo o objetivo é levar o aluno a compreensao da
cidadania, espera-se “a consciéncia em relacdo ao exercicio de direitos e deveres
politicos, civis e sociais’ adotando, ‘no dia a dia, atitudes de solidariedade, cooperagéo e
repldio &s injusticas, respeitando o outro e exigindo para si 0 mesmo respeito’”%*

Segundo a proposta o aluno devera refletir sobre si mesmo, entendendo-se
como agente transformador da sociedade. Para tanto, é indispensavel o uso critico das
fontes de informacdo para o questionamento responsavel da realidade e a tomada de
solucdes adequadas decididas coletivamente. Nesse sentido, caberia ao professor
conduzir os alunos por esse caminho de exercicio pleno da cidadania. E o estado
assumindo o controle de como o professor deve proceder em seu trabalho e o que, e
como, o aluno deve aprender.

Adiante, sobre a ‘metodologia de ensino-aprendizagem
dos contetdos basicos’ o curriculo oficial de Sdo Paulo, sugere a necessidade de tornar
a disciplina de histdria atraente para os estudantes, imbuido de energia e amor por parte
dos docentes da area. Até aqui havia o discurso sobre a democratizacdo da educacgéo
bésica, qualidade de ensino, formacdo do cidaddo critico em abordagens de
temas emergentes da sociedade, aptidGes e competéncias a ser adquiridas moldando
para 0 mercado de trabalho. Entretanto, abordar o ensino da histéria diante a ideia de
uma disciplina atrativa e por isso estudada, diminui sua real importancia como ciéncia

que estuda o homem através do tempo e que, portanto, possibilita a compreenséo das

% GIMENO SACRISTAN, José. “Consciéncia e agdo sobre a pratica como libertagdo profissional dos
professores”. In: NOVOA, Antonio (Org.). Profissdo professor. Porto: Porto Editora, 1995. P.34.

1 SEE-SP “Curriculo do Estado de Sdo Paulo: Ciéncias Humanas e suas tecnologias” / Secretaria da
Educacdo; coordenacdo geral, Maria Inés Fini; coordenacdo de area, Paulo Miceli . — 1. ed. atual. — Séo
Paulo : SE, 2012. P. 30.
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relacfes sociais em todos 0s seus niveis, desde o passado, presente e até mesmo do que
esta por vir.

Assim, o discurso curricular do estado de S&o Paulo para uma base unificada
pretende remodelar o que € ensinado e como € aprendido, e instruir o professor para
aplicacdo deste modelo, com isso garantir a formagdo do cidadéo
independente, capaz de se moldar as exigéncias do mercado de trabalho e melhorar os
indices da educacéo paulista.

E importante identificar e separar, de forma analitica, o discurso tedrico e as
implicacdes efetivas geradas por sua aplicacdo nas heterogéneas realidades escolares.
Sobre este assunto abordarei melhor no capitulo trés ao falar sobre os contetudos da
apostila de historia, no ciclo fundamental Il, e em como este conhecimento selecionado,
em convergéncia com as diferencas sociais e estruturais tanto da instituicdo escolar,
como da formacdo docente e discente, condiciona a formacao dos individuos.

Portanto, é nesse contexto que se insere 0 objetivo da nova Proposta
Curricular do Estado de Séo Paulo para organizar o ensino estadual paulista. O sistema
apostilado surge como acéo pratica deste curriculo e tenta ser um aporte para 0s
profissionais da educacdo se aprimorem cada vez mais de uma melhoria do ensino a

partir de uma base unificada.

1.2. Contradic¢des no programa Sao Paulo Faz Escola

Diante do que foi apresentado sobre o papel do curriculo na formagdo das
identidades e em como essa construcdo advém de um processo que envolve poder
politico e cultural, saber tradicional e social é importante avaliar as contradi¢ces
presentes no programa SPFE, uma vez que elas evidenciam as disputas de interesse por
trés de sua concepcao.

Segundo Helenice Ciampi em O Curriculo bandeirante (2009), a postura
centralizadora do Estado de S&o Paulo, diante as politicas publicas para educacéo, €
contraditdria ao descentralizar e delegar a professores e gestores administrativos a tarefa

de executar a proposta elaborada

sera avaliada ndo a capacidade do governo na implantacdo de politicas
publicas, mas a capacidade de o0s executores, nas escolas, se
aproximarem/distanciarem dos objetivos pretendidos por elas. Isso

demandara um crescente controle da escola por ela mesma e ndo pelos
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agentes estatais, responsaveis apenas por regular as formas de aprendizagens

da ‘comunidade aprendente’?

Como citado anteriormente, durante o primeiro ano de implantacdo da
proposta SPFE (2009) o exame de rendimento estadual de S&o Paulo- SARESP baseou-
se nos contetdos curriculares que compunham o material didatico do Caderno do
Aluno. E também, que os Cadernos do Aluno e Cadernos do Professor, que sdo o
suporte do contetdo disciplinar, orientam passo a passo a aula e como deve ser ensinado

e aprendido os temas das “Situacdes de Aprendizagem”.

O controle do curriculo sobre o que € ensinado no caso paulista é ainda mais
expressivo por causa das constantes avaliagbes a que estdo sujeitos

professores e alunos. Os resultados dessas avaliagbes vinculam-se
|23

diretamente a politica salaria

Desta forma, o Estado descentraliza no que diz respeito a execuc¢do, porém
elabora e distribui o material a ser trabalhado em sala de aula, e avalia professores,
alunos e gestores administrativos. Exerce maior controle na educacdo do estado e
também, segundo Ciampi (2009), fere os preceitos da autonomia escolar, uma vez que
o0s professores apenas executam a proposta e, se for o caso, sdo responsabilizados pelo
fracasso.

Segundo Sacristan (2000), o curriculo avaliado compreende as pressdes do
estado sobre os professores em relacdo aos meios de avaliacdo da base curricular,
coerentes ou ndao com o proposito de quem o elaborou ou inerentes ao modelo que
melhor se adequa a pratica do professor. Esta concepcdo  de

curriculo impdem critérios para o ensino docente e aprendizagem dos alunos.

O professor, ao adotar uma nova ideia, o faz em funcdo de seus préprios
construtos pessoais e, ao desenvolver uma nova tarefa académica, também a
interpreta e a modela, por que nenhuma tarefa € um esquema tdo acabado e

inequivoco que ndo ofereca possibilidades para interpretacdo pessoal de cada

22CIAMPL H. “O curriculo bandeirante: a proposta curricular de Historia no estado de Sdo Paulo, 2008”.
Revista Brasileira de Histéria, Sdo Paulo, v. 29, n. 58, p.378. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/rbh/v29n58/a06v2958.pdf>. Acesso em: 08/09/2017.

ZBOIM. Thiago Figueira. “O que ¢ como ensinar: Proposta Curricular, Materiais Didéticos e Praticas de
Ensino nas Escolas Publicas Estaduais em Séo Paulo (2008-2009)” PUC-SP. 2010. P. 25.
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professor, a partir de suas proprias finalidades e formas de perceber as

demandas dos alunos e da nova situagéo. %

No curriculo avaliado, os resultados das atividades escolares s&o valorizados
em todos os niveis de escolaridade, buscam avaliar tanto o que é aprendido pelos
estudantes quanto o desempenho das instituicbes de ensino, mapeando e regulando a
qualidade do ensino. O professor seguindo esta regra cria, mesmo inconsciente,
modelos de avaliacdo quantitativos e qualitativos. Em outras palavras, o curriculo
controla o professor e este espelha, dada as propor¢des, 0 mesmo controle sob os

alunos.

O controle do curriculo sobre o que € ensinado no caso paulista é ainda mais
expressivo por causa das constantes avaliagdes a que estdo sujeitos
professores e alunos. Os resultados dessas avaliagBes vinculam-se

diretamente & politica salarial.?®

A afirmacdo de Boim (2010) nos permite pensar outro aspecto relevante, a
bonificacdo que alguns professores recebem diante os altos indices nos exames anuais,
partindo do principio da mé execugdo do sistema apostilado ser responsabilidade do
professor que ndo soube aplicar um material que ja vem pronto. Além de fomentar a
disputa entre o corpo docente, também desconsidera as acfes modeladoras sobre
o curriculo, que o professor exerce em seu oficio na sala de aula, o embate pode
acontecer diante o que é apresentado como ideal e a didatica de ensino que funciona na

pratica dele.

De acordo com o entrelagamento das metas e medidas tomadas por meio
dessa politica, podemos notar que se entende que a melhoria do rendimento
escolar dos alunos também esta diretamente ligada ao desempenho do
professor e de sua presenca em sala de aula. Sua assiduidade e sua maneira
de ensinar estardo sendo monitoradas para afiancar a bonificacdo da escola,
criando tensdes na relagdo do professor com a escola, com os demais
profissionais desta e, em relacdo aos alunos, na sua forma de apresentar os
conteddos, o que consequentemente aparecerd nos resultados do Saresp.

Seguindo e garantindo esses fatores, a escola teria todas as condigdes de

# GIMENO SACRISTAN, J. “O curriculo: uma reflexdo sobre a pratica”. 3. ed. Porto Alegre: Artmed,
2000. P. 125.

2BOIM. Thiago Figueira. “O que e como ensinar: Proposta Curricular, Matérias Didaticos e Praticas de
Ensino nas Escolas Publicas Estaduais em Séo Paulo (2008-2009)” PUC-SP. 2010.P. 25.
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alcangar suas metas e receber sua bonificacdo, pois aposta-se que o resultado

seria necessariamente um melhor desempenho dos alunos na avaliacdo

9 26
externa

Nesse sentido chama a aten¢do o impacto que esse programa tem na acao do
professor ao trabalhar no dia a dia com o novo curriculo do Estado de S&o Paulo. O
Caderno do Professor, segundo Ciampi (2009), engessa qualquer iniciativa criativa no
interior das escolas ja que a proposta ndo é opcional, e sim, obrigatoria e esta vinculada
ao desenvolvimento das habilidades e competéncias, em especial Leitura e producéo de
texto.

Um terceiro ponto a se considerar € o conteudo curricular. Como ja
debatido acima, entende-se o ensino de Historia relacionado diretamente entre politicas,
curriculos e programas, onde as memdrias dialogam sobre o passado e presente. Os
curriculos, por sua vez, sdo definidos pelo Estado e mediante um processo de selecédo
dos conteudos e abordagens, sdo organizados por series/idade em que o aluno esta e
contribuem para que alguns acontecimentos sejam enfatizados e outros silenciados.
Desse modo, o curriculo também pode ser entendido como um lugar de memdria, por
meio das relagBes sociais de poder, conflitos e interesses diversos. De acordo com

Silva:

[...] o curriculo é também uma relacdo social, no sentido de que a producéo
de conhecimento que é visto como coisa foi produzido através de relagGes
sociais e de relagdes sociais de poder. Esquecer esse processo de producéo no
qual estdo envolvidas relacdes de poder entre grupos sociais significa reificar
0 conhecimento e reificar o curriculo, significa destacar seus aspectos de

consumo e néo de produc&o.?’

Nessa proposta implementada, o estado centraliza os meios de producéo e
disseminacdo de saberes, para ter o controle sobre a pratica docente e garantir indices
melhores nas avaliacGes estaduais e nacionais. Porém tem por consequéncia um grande
equivoco em sua execucgdo, nao considera a diversidade social dos alunos e professores,
grau de conhecimento e até mesmo o fator estrutural das escolas — considerando que

este material circula em todo o estado de Sdo Paulo.

% CATANZARO, F. O. O Programa S&o Paulo faz Escola e suas apropriacdes no cotidiano de uma
escola de ensino médio. Dissertacdo de Mestrado. Sdo Paulo: USP, 2012. P. 24 e 25.
" SILVA , R. J.; BORTOLIN, S. “Leitura: mediagdo ¢ mediador.” Sdo Paulo: Ed. FA, 2006. P. 194,
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Como nos lembra Boim (2010), o programa SPFE foi em mé&o contraria ao
sugerido pela LDB e podou a autonomia da escola e dos professores de montar o
préprio plano de aula e o Projeto Politico Pedagdgico. Os conteldos ja estdo prontos nas
apostilas e os sistemas de avaliacGes sdo baseados neste curriculo oficial. O professor
se optar por nédo utilizar o material sugerido pelo governo, ficaria diante uma tarefa
ainda mais complexa, mesmo que ele escolha usar recursos proprios e ter como material
o livro didatico, ainda assim estaria distante de atender as expectativas tracada pela
SEE-SP.

Assim, como propor uma unificacdo de ensino, tirando a autonomia dos
professores e desqualificando seu oficio, selecionando arbitrariamente os contetdos a
serem ensinos, controlando como devem ser ensinados e aprendidos e, exigindo dos
gestores, mestres e estudantes que sigam a risca a cartilha, sem ponderar a realidade da
educacao no estado de S&o Paulo? No minimo a questdo requer um amplo debate entre
0 que esta escrito e 0 que é vivido nas escolas paulistanas, a fim de, em conformidade
com politicas publicas e sociais, abordar a singularidade de cada instituicdo para pensar
um modelo ou praticas que viabilizem um ensino de qualidade.

O curriculo oficial do programa SPFE em parte propfe isso, pois em sua
apresentacdo compreende a escola como local de transformacdo que esta a mercé de
influéncias exteriores, por outro lado, enfatiza a utilizacdo do material de ‘apoio’ como
solucdo tanto para a educacdo como para os demais problemas que interferem no
cotidiano escolar. Esta pesquisa aqui desenvolvida, e as demais que ja se debrucaram
sobre o programa SPFE, desde a implantagdo em 2009, mostram as insuficiéncias que
persistem na educacédo paulistana, mesmo que partindo de diferentes ambitos.

Em paralelo, o material disponibilizado pelo governo, apresentado no
formato de apostilas, possui um suporte de conhecimento proposto e de uma estrutura
modelada por codigos da industria cultural que o produz, a fim de orientar sua
utilizagdo. Deste modo, no proximo capitulo vamos nos ater a uma analise da
materialidade dos Cadernos do Aluno, através da metodologia dos ‘protocolos de
leitura’ discutidos por Roger Chartier (1995), em vista da necessidade de dissecar como
funciona a proposta, que segue as regras editoriais  da inddstria,
e principalmente a intencdo do autor, ou no caso as intencdes dos idealizadores da

equipe coordenadora.
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Capitulo 2.: Sdo Paulo Faz Escola em sua Materialidade

Neste capitulo vamos nos ater a investigar, sob o ponto de vista daqueles
que elaboraram a Proposta Curricular S&o Paulo Faz Escola, seus produtores, quais suas
intengdes para a leitura e quais diretrizes utilizam para expressa-las. Afinal, é de se
perguntar: Qual concepcado de leitor tem os autores, ilustradores e editores?

A partir desta questdo se faz necessario pensar a importancia da
materialidade do objeto que é a apostila didatica, utilizada pelos alunos das escolas
estaduais de Sao Paulo. Como coloca Chartier: “... E fundamental lembrar que nenhum
texto existe fora do suporte que lhe confere legibilidade; qualquer compreensédo de um
texto, ndo importa de que tipo, depende das formas com as quais ele chega até seu
leitor.?®

O discurso do curriculo paulista, debatido no capitulo anterior, tem como
acdo pedagogica pratica o Cadernos do Aluno, além dos Cadernos do Professor e outro
voltado para o gestor administrativo, que infelizmente ndo foram contemplados nesta
pesquisa. Estes suportes carregam as orientagbes para sua execucdo e o contetdo
curricular do SPFE, por sua vez estabelecidos pela Fundagdo Vanzolini e os académicos
convidados que o elaboraram. Deste modo, € importante pensar o texto impresso como
indissociavel da relacdo com o editor e autor e, estes, com o publico alvo de professores
e alunos. Estes materiais sdo produtos de quem o produzem, e refletem em sua
materialidade as concepg¢des adotadas por seus produtores.

Sabe-se que 0 autor ao escrever um texto possui uma intencdo a transmitir, o
editor ao corrigi-lo busca adequa-lo as normas de impressao e mercantilizar o produto,
por sua vez o publico alvo consome da maneira que melhor lhe convir, pode iniciar por
um capitulo especifico ou seguir a ordem criada pelo autor e editor. O fato é, entre o
conteido e a materialidade existe uma relacdo, os protocolos de leitura como propde

Roger Chartier (1995), e o leitor os modificam em sua recep¢ao, ou seja,”...o protocolo

% CHARTIER, Roger. “Textos, impressdes, leituras”. In: HUNT, Lynn. A nova Histéria Cultural. Sdo
Paulo: Martins Fontes, 1995. P. 220.
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de leitura define quais devem ser a interpretacdo correta e o uso adequado do texto, ao
mesmo tempo em que esboga seu leitor ideal.”

Neste aspecto, Chartier aponta na obra Praticas de Leitura de 1996, um
conjunto de caracteristicas preé-definidas pelos agentes produtores, que podem ser
identificadas de dois modos: 1. Pelas estratégias de escrita do autor, que explicita ou
implicitamente indicam a interpretacdo desejada do seu escrito. 2. Sob a 6tica do editor,
este mais atrelado aos meios “tipograficos e visuais, visando ampliar o alcance da
leitura, por meio de tais recursos, mas também limitar os significados a serem atribuidos
pelo leitor”*. E pode ou néo ter relagdo com a visdo do autor.

Dentro dessa l6gica, o ideal de leitor é por eles perseguido durante a criagcdo
da obra, pressupde competéncias e modos de pensar que o publico alvo deve possuir
para garantir a interpretacdo desejada. Entretanto, as significacdes dos textos dependem
da apropriagdo do seu consumidor, sendo a leitura uma “pratica criadora, inventiva,

produtora®™”.

Essa materialidade é importante para que se possa entender o conjunto de
sujeitos que interferem na obra e como essa interferéncia influencia na leitura

do texto, incluindo a forma pela qual a pagina apresenta as informagdes.*

Segundo Circe Bittencourt, na obra Ensino de Historia: fundamentos e
métodos (2008), os materiais didaticos sdo mediadores do conhecimento dentro do
processo de aprendizado, possuem linguagem prdpria, obedecendo aos critérios de
idade, vocabulario e formatacdo da industria cultural que os produz. Capaz de sintetizar
muitas informacdes de forma acessivel e de facil assimilacdo do publico heterogéneo.
Ou seja, da producdo até a chegada em sala de aula o suporte impresso possui uma
finalidade, e esta intengéo representa os interesses por tras de sua producao.

Deste modo, €é imprescindivel a descricdo dos protocolos de leitura
existentes nos cadernos do aluno, e como se estabelecem na configuracdo do SPFE,

partindo das intencdes dos autores e do pressuposto de que mudancgas na construcdo do

2 ,“Praticas de leitura”. Tradug@o de Cristiane Nascimento. Sao Paulo: Estacdo

liberdade, 1996. P. 20.

0 COLLET. lara Barata. “Protocolos de Leitura em foco: Percepgdes a partir de atos de leitura”.
Orientadora: Dr2 Maria Isabel Dalla Zen. Artigo. UFRGS. 2013.P. 4

8! CHARTIER. Roger. “Praticas de leitura”. Tradugdo de Cristiane Nascimento. Sdo Paulo: Estagdo
liberdade, 1996. P. 78.

8 BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. “Ensino de Historia: fundamentos e métodos”- 2. Ed- Sdo
Paulo: Cortez, 2008.
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texto podem acontecer, ou ainda, na distribuicdo deste na pagina do livro dividindo
espago com as imagens bi ou tridimensionais que ilustram as obras.

Para elucidar as questbes sobre os protocolos de leitura que compdem o
material didatico - fonte desta pesquisa - foram selecionadas as apostilas do SPFE
referentes ao curso de histéria do 6° ano e 9° ano do ensino fundamental Il, por se
tratarem do inicio e do final do ciclo. A escolha pela analise dos cadernos é por este
material ser a expressao pratica do curriculo oficial do estado.

Portanto, abaixo sera descrito alguns elementos comuns a todos os cadernos
dos alunos e em especial alguns exercicios e textos que exemplificam a dindmica da

configuragdo pré-estabelecida para os temas abordados em sala de aula.

2.1. Descricao Caderno do Aluno

O Caderno do Aluno, desenvolvido em 2009 para os estudantes do ensino
fundamental 1l e ensino médio, é composto por atividades, tabelas e sugestdes
bibliograficas, em conformidade com o que deve ser trabalhado pelos professores
segundo a proposta curricular oficial de Sao Paulo.

A estrutura de apresentacdo é comum aos cadernos discentes de 6° a 9 © ano
da disciplina de histéria.

- Capa cartonada de cor marrom, lombada quadrada,
dimensGes26cmX20cm. Cada apostila contém de 62 a 80 paginas, sendo as folhas de
gramatura 75g/m2. Na capa constam as seguintes indicagdes: caderno do aluno,
disciplina, nivel do ensino, série, volume e um espaco para adicionar 0 nome e escola,
ano de 2014-2017 (pois, como ja apontado, o contedo € o mesmo para abarcar o

periodo de trés anos, sendo reutilizado o mesmo material em 2018):
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6°ANO ,cue

ENSINO FUNDAMENTAL - ANOS FINAIS
Volume 1

HISTORIA

Ciéncias Humanas

iwribuigdo gratuita,

Ax";endo proibida

CADERNO DO ALUNO

Imagem 1- Capa Caderno do aluno — 6 ano (Imagem de arquivo pessoal)

- Folha de rosto com o brasdo do governo do estado paulista, apontamento

sobre disciplina, série, ano, volume. Intitula-se “Material de apoio ao curriculo do

estado de Sao Paulo”:
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TOVEING DO TRTARO b€ WO Mino
SICRITANIA DA $DUCACAD

MATERIAL DE APOIO AD
CURRICULO DO ESTADO DE SAO PAULO

CADERNO DO ALUNO

HISTORIA

ENSINO FUNDAMENTAL — ANOS FINAIS
5 SERIE /67 ANO
VOLUME 1

Imagem 2- Folha de rosto (Imagem de arquivo pessoal)

-Carta de apresentagdo da equipe curricular de histdria:
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Imagem 3- Carta de apresentacdo (Imagem de arquivo pessoal)

- Apos a carta de apresentacdo, segue a Primeira situacdo de Aprendizagem
para o trabalho em aula. Optei pela analise da apostila do 6° ano, volume 1 para
exemplificar a disposicdo dos contetdo, uma vez que a estrutura em si ndo muda - todo
0 material traz texto, imagens, debate, atividades, um trabalho pratico em sala ou
pesquisa em casa, mesmo que as ilustracdes, espacos para escrita e 0s textos variem de

uma situacdo de aprendizagem para outra.
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Imagem 4, pagina 5.(Imagem de arquivo pessoal) \ Imagem 5, pagina 6 (Imagem de arquivo pessoal)

Nesta primeira situacdo de aprendizagem (Imagem 4) o aluno é apresentado
aos “Sistemas sociais e culturais de notacédo de tempo ao longo da histéria”. Logo de
inicio é instigado a identificar cinco formas de se organizar durante o dia. Também é
pedido que ele registre trés situacbes em que percebe que o tempo passa rapido e outras
trés em que o tempo se demora a passar. Em seguida, sob a supervisdo do professor,
propdem o debate dos dados levantados. Aqui a turma deve discutir sobre as diferentes
maneiras de como o tempo € visto pelos colegas.

A seguir, na imagem 5, vemos a continua¢do do debate anterior, com um
espaco destinado a dois exemplos do que foi discutido. Pouco abaixo, o aluno se depara
com o topico “Leitura e andlise de texto” e um paragrafo sobre “A palavra tempo”
elaborado, segundo consta no material, ‘especialmente para o Sao Paulo faz Escola’. A
seguir é pedido que os estudantes relacionem o texto com os diferentes significados de
tempo que aparecem nas imagens. A primeira ilustracdo com a referéncia de

Rainmman/Zefa/Corbis/Latinstock monstra a chuva, na seguinte vemos um calendario.
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Imagem 6, pagina 7. (Imagem de arquivo pessoal) /' Imagem 7, pagina 8 (Imagem de arquivo pessoal)

Na pégina 6 acima, continua a atividade anterior sendo a ilustragdo, ao
centro, uma Litogravura de Currier & lves, que representa o desembarque de Colombo
em 11 de outubro de 1492. Por fim, no proximo tépico vem a licdo de casa a partir da
seguinte frase do escritor francés Marcel Proust: “Os dias podem ser iguais para um
relégio, mas ndo para um homem”, na sequéncia no canto inferior se encontra trés
imagens de reldgios, digital, de pulso e de parede.

Posteriormente, a imagem 7 d& continuidade a atividade para casa e
propdem que os alunos pensem as razfes que levaram o autor francés a afirmativa
anterior. Novamente ¢ disposta uma leitura e andlise de texto, intitulado “Tempo:
duragdo e medi¢do” contém trés paragrafos sobre as diferentes concepgdes de tempo

medidas ha mais de 4 mil anos. E elaborado por Raquel dos Santos Funari.
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Imagem 8, pagina 9. (Imagem de arquivo pessoal) / Imagem 9, pagina 10 (Imagem de arquivo pessoal)

A imagem 8 inicia com duas questdes referentes ao texto e um espaco de
oito linhas para a elaboracdo de um paragrafo com as ideias centrais da leitura anterior.
Outra andlise textual em seguida, também elaborado por Raquel dos Santos Funari,
intitulado “Os reldgios e 0 tempo™, estes quatro paragrafos tratam do surgimento da
contagem de tempo por meio do reldgio de sol criado pelos antigos egipcios.

A péagina com a imagem 9 sugere grifar os pontos centrais do texto e
identificar nas ilustracOes os diferentes tipos de marcadores de tempo; sdo eles um
relégio mecénico, um reldgio de sol e uma ampulheta que mede o tempo através do

fluido da areia no recipiente de vidro.
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Imagem 10, pagina 11 (Imagem de arquivo pessoal) / Imagem 11, pagina 12 (Imagem de arquivo pessoal)

Na imagem 10 o tdpico de leitura e andlise de texto é sobre o calendario,
trata da proveniéncia do termo e as primeiras datacfes que eram baseadas na natureza,
em especial o ciclo lunar e os periodos do plantio e da colheita. Ao fim da pagina 10
tem a imagem de dois modelos de calendarios: gregoriano e o calendario judeu. Na
imagem 11, nos deparamos com o “Roteiro de Experimentacdo”, que nada mais ¢ que
uma atividade para a montagem de uma ampulheta. No quadrado em amarelo consta 0s

materiais utilizados e o modo de preparo.
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Imagem 12, pagina 13. (Imagem de arquivo pessoal) /  Imagem 13, pagina 14. (Imagem de arquivo pessoal)

Adiante, a imagem 12 orienta por meio de desenhos como construir o objeto. Esta
atividade faz parte do “Ciéncia Hoje na Escola, 7”: ‘Tempo ¢ Espago’ elaborado pelo
instituto Ciéncia Hoje do Rio de Janeiro em 1999.

Na pagina 13 nos deparamos com um poema sobre o calendario indigena,
escrito por Tawala Trumi, Parque indigena do Xingu em 1996. Em suas duas estrofes
relaciona 0 nome do més aos ciclos da natureza. Logo abaixo prop0e a escrita de um
paragrafo em sete linhas, sobre os elementos utilizados pelos indigenas para marcar o
tempo. Ainda nesta pagina outro tdpico para casa, um curto texto explica os séculos e

milénios correspondentes aos algarismos romanos.
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Imagem 14, pagina 15. (Imagem de arquivo pessoal) / Imagem 15, pagina 16. (Imagem de arquivo pessoal)

A Imagem 14, possui trés exercicios, o 1° é para completar a tabela com os
nmeros romanos, 0 2° é para se escrever a data de nascimento do aluno e o 3° é passar
0s anos seguintes para o século que correspondem. No final da pagina, o topico em roxo
indica “Pesquisa individual”, a primicias é da composi¢do de um “Varal sobre os
sistemas sociais e culturais de notagdo de tempo ao longo da histéria”.

A ideia é que o aluno organize as diferentes etapas da pesquisa- coleta,
selecdo, andlise e registro escrito - para compor um roteiro com o auxilio do professor, e
faca as anotacGes no campo determinado (imagem 15). O segundo momento desata
pesquisa € a apresentagdo dos dados, sugerindo imagens com legendas para

exemplificar o que foi coletado na pesquisa.
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Imagem 16, pagina 17. (Imagem de arquivo pessoal) Imagem 17, pagina 18 (Imagem de arquivo pessoal)

A terceira etapa (imagem 16) é a montagem em folhas de sulfite e o auxilio
de barbante para expor em forma de varal os registros pesquisados. Esta pagina ainda
conta com o topico “Vocé Aprendeu?’” que traz exercicios sobre as licbes anteriores, por

exemplo:

Questdo 1) O que é Ampulheta?
Questdo 2) Elabore frases de abordagens historicas com as seguintes palavras:
a) Calendéario- Tempo

b) Séculos- Humanidade

Questdo 3) (imagem 14) O século I comegou no ano 1 [...] O século XXI comegou em 2001
e terminara em qual ano?

a) 2988

b) 3001

c) 2999

d) 2100

e) 3002

O 1ltimo toépico (imagem 17) “Para Saber Mais” vem com a sugestdo do
livro “Pequena historia do tempo” de Sylvie Baussier. No fim da pagina encontramos

um espaco de 13 linhas denominado “O que eu aprendi” para que o estudante disserte
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aprendizagem 2 e adiante as demais ligdes.

sobre o que aprendeu da licdo. Dando continuidade, a apostila segue para a situacéo de
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Imagem 18 (Imagem de arquivo pessoal)
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A Ultima das 82 péaginas desta apostila (imagem) traz os nomes dos
coordenadores administrativos e dos colaboradores que produziram o contetdo das
apostilas e 0 material impresso. Tudo sob supervisdo da Secretaria de Educacao de S&o
Paulo e o Governo Estadual, como mostra os dois quadros ao pé da folha. Na contra
capa vem o simbolo do brasdo do Estado de S&o Paulo,

Como dito anteriormente, mesmo que a disposi¢do dos textos, ilustracdes e
atividades venham a divergir de um capitulo para o outro, ainda mantém a mesma
estrutura de recuso textual, visual e exercicios de fixacdo, que sempre flertam com a
interpretacdo de texto de forma interdisciplinar. Ndo pretendo me ater a descricdo de
cada uma dessas etapas das quatro apostilas que compde o material do 6° e do 9° ano do
ciclo fundamental Il, primeiro para ndo prolongar a descricdo dos mesmos mecanismos
pré-estabelecidos que foram citados acima, e também porque abordarei a descricdo dos
conteddos sobre Patrimobnio, presentes no material, no proximo capitulo.

Vale ressaltar ndo foram descritas a sequéncia de temas - Situacdes de
aprendizagens - por ndo conter um indice neste material do aluno. Este material discente
ndo possui indice, e isto nos permite concluir que o aluno deve seguir a proposta de
leitura elaborada pelos idealizadores, acompanhando aula a aula de acordo com as
situacdes de aprendizagem e orientacGes do professor, ndo sendo necessario um indice

que oriente a localizagdo dos conteudos.

2.2 Protocolos de Leitura

Apresentada a materialidade o olhar recai aos protocolos que aparecem
nesses suportes, levando em consideracao que nenhum texto esta isento desde aspecto.

No capitulo “Textos, impressdes, Leituras” do livro A nova Histéria
cultural (1995), Chartier discute as questdes que conduzem a leitura ‘adequada’ dos
textos e exemplifica com a obra Celestina, de Fernando de Rojas, cujo impressor da
edigdo acrescentou um prefacio “Sobre como deve ser lida essa tragicomédia”. Com
esta medida ele tentou garantir que o leitor teria as habilidades de produzir as
entonacgOes corretas e se portar com a destreza de um contador de historias perante os
gue ouviam, ou seja, ele também pressup6s que a leitura seria realizada em grupo.

Nesse sentindo, o Caderno aluno segue uma ordem de capitulos, divididos
por topicos com situacdes problemas, cada qual indica a atividade que deve ser feita,
como analisar o texto ou imagem, atividades praticas, como a construgdo da ampulheta

e pesquisa por exemplo, e exercicios de fixacdo que servem de avaliacdo para o
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professor. Porem, este material ndo apresenta o conteudo da disciplina tratada no
capitulo, de forma deliberada, a intencdo dos produtores é que o aluno dependa da
orientacdo do professor para as atividades, fazendo do objeto didatico um instrumento
que enfatiza segundo a SEE-SP as habilidades e competéncias do contetdo proposto. O
aluno ndo Ié d& maneira como desejar, ele depende da intervencdo do professor para
saber as atividades que necessita fazer, sendo guiado para a formacdo de seu
conhecimento.

Apesar de o material prever a intervencdo do professor para a execucdo nas
atividades, é de suma importancia relembrar que a apropriacdo e os significados dados
pelo professor e pelo aluno ao material, sera feita de forma individual possibilitando
diferentes interpretaces e leituras distintas. Segundo Boim (2010), a leitura € uma
atividade criadora de significados e que esta além do esperado por seus autores.

Deste modo, além de perceber o tipo de leitura que se propde que seja feita
pelo leitor, outro ponto necessario a se considerar sdo os diferentes usos do apostilado,
pois o consumidor modifica o texto e o suporte quando 0 manuseia.

Por um lado, existe o aluno que se debruca ao material para cumprir as
avaliaces, fazer pesquisa escolar, mas dificilmente para uma leitura livre. Em
contraponto, ha o professor que o utiliza como apoio para complementar a aula, adquirir
conhecimento e se manter atualizado sobre os referenciais tedricos atuais. Assim como,
pode ndo querer utilizar o material, por ja possuir um sistema ensino que considera mais
eficaz. Nas duas situacfes os mecanismos estabelecidos se alteram; o aluno por ter a
constante interferéncia do mestre, e o docente que tem um material que o orienta em seu
oficio.

Ainda que a intencéo, dos produtores do material, colabore para recepgéo do
material, 0 mesmo ganha significado a partir do uso. Deve ficar claro que os
significados dados pelos alunos ndo sdo os mesmos construidos pelo professor; o
docente parte de seu conhecimento sobre os temas e entdo estabelece vinculo com o
suporte didatico. Ja o aluno, tem como ponte o mestre que 0 apresenta a tematica.

Os usos dos textos, das imagens e das atividades também merecem atencéo,
pois segundo Chartier “existe uma hierarquia que combina o formato do livro , 0 género
do texto, 0 momento e o modo de leitura [...] Do mesmo modo, a imagem [...] sugere

3355

uma leitura, constroi um significado®>” para o leitor.

% CHARTIER, Roger. Textos, impressdes, leituras. In: HUNT, Lynn. A nova Histéria Cultural. S&o
Paulo: Martins Fontes, 1995.P.132-133.
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Nos cadernos didaticos essa dinamica se da através da relagédo entre texto e
imagem. H4 situacbes de aprendizado em que a imagem serve de recurso visual para
explicar o que esta escrito, uma forma de ilustrar o texto. Por exemplo, na imagem 5,
pagina 6 do caderno do aluno, — ja citada anteriormente - ela surge a partir do tépico de
“Leitura e analise de texto” sobre “A palavra tempo” e tem como funcdo propor a
identificacdo dos diferentes significados de tempo, seja o da natureza, o reldgio digital,
o calendério, etc.

Outra proposta bastante recorrente presente no material € o fomento ao
debate por alguns conceitos, por exemplo, a discussdo sobre o conceito de justica que
aparece na situacdo de aprendizagem 6 “O codigo de Hamurdbi: Os principios de

justica na mesopotamia”’:

Imagem 19, Caderno do aluno (Imagem de arquivo pessoal)

Entretanto, na mesma apostila se encontra um exercicio de repeticdo que em
nada colabora para a experiéncia de aprendizagem, como é o caso da questdo sobre qual
0 nome dado pelo arquedlogo Walter Alves Neves ao cranio pré-histérico mais antigo
encontrado no Brasil, apresentando quatro alternativas, cuja resposta da pergunta €
Luzia. Este exercicio apenas colabora para a memorizacdo de um nome, ao invés de
incitar discussdo a arqueologia no pais, por exemplo. Apresentando e trabalhando este
conteido de forma muito rasa perto do que poderia proporcionar com uma atividade
mais reflexiva utilizando o mesmo contetdo.

E importante ressaltar, segundo Circe Bittencourt (2008) que o livro
didatico serve de apoio a pratica docente e surge com o intuito de transferir
conhecimento, de modo eficiente e simplificado numa linguagem acessivel em que
muitos temas e informagdes sdo condensados. Porem este material produzido pelo SPFE
simplifica ainda mais os conteudos do que outros materiais didaticos, excluindo
inclusive a explicacdo contando apenas com a interferéncia do professor. Um dos

problemas dessa estrutura simplificada esta na perda de conhecimento transmitido, visto
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que as reflexdes se tornam superficiais para tentar abranger um grande numero de

temas.

E importante perceber a concepcdo de conhecimento expressa no livro; ou
seja, além de sua capacidade de transmitir determinado acontecimento
histérico, é preciso identificar como esse conhecimento deve ser

apreendido.®

A forma como o contetdo é apreendido depende da metodologia abordada
pelos suportes, e da intencdo do professor, ou seja, de como ele transmite o
conhecimento. Sobre os métodos, na cartilha do aluno, temos a analise de ilustracfes e
documentos histéricos que possibilitam o contato com as fontes e a proposta de
atividades sobre a teméatica. No outro ponto, a visdo do professor esta atrelada com sua
experiéncia docente. Ao meio, o aluno é sujeito ativo, pois também relaciona, de acordo
com sua vivéncia, o conhecimento que Ihe é ensinado e assim atribui significados ao
conteddo e a forma de como é apreendido. Portanto, este material precisa ser visto como
um objeto de seu tempo, que reflete a concepcdo de seus autores e de quem o utiliza, a
partir da complexidade de todos esses individuos.

Ainda sobre a apostila discente podemos pensar em seu nome “Caderno dos
Alunos” como uma sugestdo a substituicdo do caderno pelo material didatico; o peso de
2509 colabora para isso uma vez que, levando em consideracdo o sistema de aulas da
rede estadual, de seis aulas por dia, o aluno carregara no maximo seis apostilas em sua
mochila, estimulando o seu uso.

A possivel substituicdo do caderno tradicional pelo Caderno do Aluno fica
sugerida também na estruturacdo do material. Os espacos estdo divididos da seguinte
maneira: voltados as respostas de exercicios e espacos para rascunho a cada fim de
situacdo de aprendizagem, ou seja, a constatacdo de substituicdo do caderno pelo
material didatico é plausivel, contudo ndo significa que nas escolas os estudantes
deixaram de utilizar caderno, pelo contrario, o governo do estado de Sdo Paulo entrega
no inicio de cada ano um Kit com material escolar basico para cada aluno da rede.

Outro ponto a ser considerado, é que o material discente ndo possui indice, 0
que indica que a leitura deve seguir a orientacdo das aulas conforme estéo dispostas na

apostila. Circe Bittencourt diz que a préatica de leitura nos livros didaticos ocorre com a

% BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. “Ensino de Historia: fundamentos e métodos”- 2. Ed- Sdo
Paulo: Cortez, 2008. P.315.
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“...interferéncia constante do professor e sua mediagdo entre o aluno e o livro didatico.
O professor escolhe-0, seleciona os capitulos ou partes que devem ser lidos e da
orientacdo aos alunos sobre como devem ser lidos.”*® Entéo, na verdade, as apostilas
cerceiam as possibilidades de diferentes usos pelo professor, pois 0s protocolos imp&em
uma forma unica de leitura, diferente do livro didatico, o professor deve seguir a
apostila aula a aula.

A relagdo de uso do aluno com o material voltado a ele sofre com a
constante interferéncia do docente e isso modifica a estrutura da leitura previamente
concebida. E possivel pensar que os colaboradores da junta organizadora que
produziram o material, tenham intencionalmente o estruturado dessa maneira, para que
o professor intervenha durante a aula, no entanto, essa constante é contraria a proposta
curricular paulista, no que se refere a autonomia do aluno perante a sociedade.

Se o0 estudante estd sempre dependendo da intervencédo do professor, em que
momento ele se emancipa para avaliar o conteldo que Ihe é ensinado e se torna um ser
critico? Ha& nesta questdo a percep¢do que o material didatico, sob os moldes em que
estd configurado, é mais um suporte de treinamento, com a finalidade dos exames de
rendimento, do que um material de formacdo que fomenta o debate critico, ainda que
tenha na apostila a apresentacdo de problematica.

Para Boim (2010), h4 uma grande diferenca entre livro didatico e os
Cadernos do Programa SPFE: “Os Cadernos dos Alunos, propdem um roteiro de leitura
e exercicios, enquanto os livros didaticos se alongam na teoria e oferecem uma
infinidade de exercicios, leituras complementares, ilustracGes, fotografias e etc., tudo
acompanhado de riqueza visual e recursos graficos.”*®Ainda que contenha proposta de
atividades similares aos livros didaticos.

O Caderno do Aluno sugere o uso do livro didatico para pesquisa, assim
como a internet, dicionarios e enciclopédias, entretanto, orientam quando e como
utilizar. Para Boim (2010), o livro didatico serve de apoio para o aluno e professor para
o0 debate dos conteudos, enquanto a responsabilidade pela execucdo das atividades fica a
cargo do material elaborado pelo Estado de Séo Paulo.

Em ambos os casos, o estado supervisiona a produgéo, tendo por intengéo

garantir o controle do professor e melhorar a qualidade de ensino, entretanto, como ja

% BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. “Ensino de Historia: fundamentos e métodos™ 2. Ed- Sdo
Paulo: Cortez, 2008. P.317.

%BOIM. Thiago Figueira. O que e como ensinar: Proposta Curricular, Materiais Didaticos e Préticas de
Ensino nas Escolas Publicas Estaduais em Séo Paulo (2008-2009).PUC-SP 2010. P. 80.
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debatido o uso depende das no¢des de conhecimento a serem ensinadas e ndo pode se
resumir a seguir determinadas orientacGes para se obter resultados satisfatorios.

E importante lembrar que segundo Chartier (1995) “as significacdes dos
textos, quaisquer que sejam, sdo constituidas, diferencialmente, pelas leituras que se
apoderam deles”. ¥ Ou seja, 0 aluno é um agente ativo, pensante, que modifica as
estruturas pré-estabelecidas de leitura, e sem poder exercer alteracdes diretas no
material, muda a prépria relacdo de significados que tem com ele.

Apesar dos Cadernos do Aluno estarem submetidos a uma ordem pré-
estabelecida de que deve ser seguida, com os estudante sendo sempre orientados pelo
professor, as atividades e a disposicdo dos temas, promovem o treinamento para as
avaliacOes estaduais. Nao estd em debate nesse momento se o aluno aprende ou nédo
com esse modelo de ensino, e sim a fungdo clara do material que € tornar os estudantes
aptos aos exames fundamentados neste conteudo.

Ainda, a leitura que se faz do Caderno do aluno parte da linearidade dos
topicos apresentados em cada situacdo de aprendizagem, o estudante ndo tem a
liberdade de ler como desejar, sem indice, ele segue o que lhe € orientado, pois se
espera que ao fim de cada licdo ele tenha adquirido habilidades e competéncias de
leitura e interpretacdo de texto e analise critica.

J& o professor tem em seu material, o discurso imperativo que o instrui na
pratica docente, tirando sua autonomia de elaborar o proprio plano pedagdgico, pois tem
ciéncia que os conteudos apresentados na apostila serdo cobrados nos exames de
desempenho dos alunos.

Entender os protocolos de leitura sob os quais estd estruturada a proposta
didatica do SPFE é importante para estabelecer os objetivos do material, tanto para o
professor quanto para o aluno, como também o reflexo da industria cultural que o
produz, uma vez que pre-estabelece caminhos a seguir diante a disposi¢éo de contetdos
e atividades. No capitulo seguinte sob o aporte tedrico de Sonia Regina Rampim,
Floréncio, Willian Eduardo Righini Souza, Giulia Crippa, Simone Scifone , Claudia
Sousa Leitdo, Flavio de Lemos Carsalade e Almir Félix Batista de Oliveira, sobre
Educacdo Patrimonial, onde serd analisado outro aspecto fundamental do programa S&o

Paulo Faz Escola, o contetdo.

8 CHARTIER, Roger. “Textos, impressdes, leituras”. In: HUNT, Lynn. “A nova Histoéria Cultural”. Sdo
Paulo: Martins Fontes, 1995. P.78.
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O recorte desta pesquisa visa identificar dentro do material a tematica do
Patrimdnio presente dentro dos conteldos e compreender como esta sendo trabalhado a
Educacdo Patrimonial, a partir desta ferramenta didatica produzida e disponibilizada

pelo estado de S&o Paulo as suas escolas.

Capitulo 3.: Educagéo Patrimonial no Material Didatico
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Agora que ja compreendemos o que € o0 material analisado nesta pesquisa e como
ele é comporto, lembrando que um artefato material — como um material didatico -
carrega consigo as influencias de sua materialidade, de quem o produziu, para quem foi
produzido, com quais intencionalidades e de como sera utilizado; podemos partir para a
analise do conteudo propriamente dito. E importante recordar que este material foi
analisando buscando dentro de seu conteldo a presenca de patriménios culturais, para
compreender como a rede de ensino publica do estado de S&o Paulo colabora com a
Educacao Patrimonial de seus estudantes no ensino regular, dentro da disciplina de
historia.

Mas o que vem a serem Patrimbnio e Educagdo Patrimonial? A palavra

patrimonio

(...) deriva dos vocabulos latinos pater e monium, formando patrimonium.
Pater significa pai, ndo apenas no sentido de paternidade fisica, mas também
social e religiosa, como algo que é transmitido e herdado dos antepassados.
Ja monium indica condig&o, estado, funcdo. Deste modo, patriménio se refere
aos bens que sdo passados de geracdo em geracdo, sejam as riquezas
herdadas como os saberes e costumes adquiridos. Apesar de estar relacionado
com a ideia de propriedade, o patrimdnio ndo se resume apenas ao que é
material, mas a tudo aquilo que permaneceu ao longo do tempo entre o0s

grupos e geragdes.®

Ja o conceito de Educacdo Patrimonial, utilizado atualmente pelo Instituto do

Patriménio Historico e Artistico Nacional - o IPHAN — diz que:

A Educacdo Patrimonial se constitui de todos os processos educativos
formais e ndo formais que tém como foco o patriménio cultural apropriado
socialmente como recurso para a compreensdo sécia histdrica das referéncias
culturais em todas as suas manifestacBes com o objetivo de colaborar para o
seu reconhecimento, valorizagdo e preservacdo. Considera ainda que o0s
processos educativos de base democratica devem primar pela construcéo
coletiva e democratica do conhecimento, por meio do dialogo permanente

entre 0s agentes culturais e sociais e pela participagdo efetiva das

%8 SOUZA, Willian Eduardo Righini de. e CRIPPA, Giulia. Em Questdo, Porto Alegre, v. 17, n.2, p. 237
— 251, jun/dez. 2011. p.245.
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comunidades detentoras e produtoras das referéncias culturais onde convivem

nocBes de patriménio cultural diversas.*

Este termo Educacdo Patrimonial surge no Brasil na década de 1980 — e vai se
transformando ao longo do tempo - a partir das experiéncias vividas na Inglaterra “e
aplicadas aqui, como utilizagdo de museus e de monumentos historicos com fins

.. 5,40
educacionais”

e com a criagédo do Projeto Interacdo, que buscava relacionar educagéo
escolar com o cotidiano dos alunos, considerando o binémio cultura e educagdo como
indissociaveis, propondo que a cultura do local fosse o préprio instrumento de

transformacgéo. Fundamentada na

possibilidade de educacgdo, do treinamento, de preparacdo dos sentidos (da
visdo, da audicdo, do olfato, do tato e inclusive do paladar) para a observacao
do patrimdnio e para o seu desvelamento. Consiste através da acdo pratica,
porem planejada, iniciada por uma reflexdo tedrica sobre a temética, no
reconhecimento do patrimdnio, tanto na sua vertente material/tangivel,

quando na sua vertente imaterial/intangfvel.**

Portanto a Educacdo Patrimonial surge da ideia de valorizar as praticas culturais
cotidianas, estando integrada com as demais dimensdes da vida pensando a cultura
como uma possibilidade de transformacdo social. O que vem de encontro com a
proposta curricular do Estado de S&o Paulo para o ensino de historia, ja que o proprio

documento propde que:

O ensino de Ciéncias Humanas deve desenvolver a compreensdo do
significado de identidade, da sociedade e da cultura, que configuram os
campos de conhecimentos das Ciéncias Humanas, incluindo, de modo

significativo, os estudos necessarios ao exercicio da cidadania.**

% FLORENCIO, Sénia Regina Rampim. Educacfo Patrimonial: algumas diretrizes conceituais. In.
Cadernos do patrimdnio cultural: educagdo patrimonial / Organizacdo Adson Rodrigo S. Pinheiro. —
Fortaleza: Secultfor: Iphan, 2015. P. 24.

“ FLORENCIO, Sénia Regina Rampim. Educacdo Patrimonial: algumas diretrizes conceituais. In.
Cadernos do patrimdnio cultural: educagdo patrimonial / Organizagdo Adson Rodrigo S. Pinheiro. —
Fortaleza: Secultfor: Iphan, 2015. P. 22.

* OLIVEIRA, Almir Félix Batista de. O patrimonio cultural e os livros didéticos de Histéria ou de como
se constroi o sentimento de pertencimento. (Brasil — 2000 — 2015). Tese de Doutorado em Historia —
PUC-SP (2006). P. 181.

*2 proposta Curricular do Estado de Sdo Paulo: Histéria / Coord. Maria Inés Fini. — Sao Paulo: SEE, 2008.
P.38¢e39.
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Porem, além deste trecho citado a cima e desta referencia sobre a importancia da
cultura no ensino de histéria, em nenhum outro momento o documento de Proposta
Curricular do Estado de Séo Paulo apresenta estratégias, ou qualquer outra citagéo, para
0 uso do patrimbénio na sala de aula, na disciplina de histdria. Portando, aqui, ja
podemos iniciar a primeira analise deste material, que ndo foi pensado prevendo sua
utilizagdo como um instrumento para a Educacdo Patrimonial dos estudantes da sua rede
de ensino.

O material até concorda que a disciplina € responsavel pelo desenvolvimento da
identidade, da cidadania e do reconhecimento pela sociedade e cultura, porem a
superficialidade com que o assunto aparece, dissocia essas suas intencionalidades da
Educagdo Patrimonial, que seria uma ferramenta chave para obter esses resultados
esperados. Pois trabalhar com o patriménio e suas expressdes permitiria que o aluno
conhecesse 0 mundo e se reconhecesse dentro dele, criando com o passar do tempo o
sentimento de pertencimento e valorizacéo de sua identidade e cultura, tdo fundamentais
e trabalhadas pela Educagé@o Patrimonial e que geram a valorizagao/preservacao desses
bens.

Como coloca Oliveira em sua dissertacéo,

(...) deve-se iniciar argumentando e demonstrando o carater eminentemente
educativo que o patriménio tem ou que a sua utilizacdo pode possibilitar.
Esse carater educativo tem sua inteligibilidade e a sua materialidade no
carater de documento histérico (assim como uma série de outros artefatos,
tais como a fotografia, o jornal, a musica, o filme, entre muitos outros que em
documentos podem se construir) que o patrimdnio pode assumir quando
usado para demonstrar as relacdes de permanéncia e de mudancas ou de
semelhangas e diferencas entre sociedades localizadas em tempos
diversos/diferentes, bem como em multiplos espacos, quando a forma de
pensar, de agir, de producdo de um saber, de uma forma de se construir, de

uma forma de habitar, de uma forma de se alimentar, de se vestir etc.*®

Portanto o patriménio pode ser usado pelo professor como um documento, outra
fonte para estudar historia, carregada de significados e ressignificados, que podem gerar
infinitos questionamentos — como quem o produziu? Por que o produziu? Com qual

intencionalidade? Quanto custou? Por quem e como foi utilizado? Por que foi

* OLIVEIRA, Almir Félix Batista de. O patrimonio cultural e os livros didéticos de Histéria ou de como
se constroi o sentimento de pertencimento. (Brasil — 2000 — 2015). Tese de Doutorado em Historia —
PUC-SP (2006). P. 175.
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preservado? Por quem foi preservado? O que ele demonstra? Qual mensagem perpetua?
E quais ndo perpetuam? Quem se reconhece e quem ndo se reconhece? Por que ndo se
reconhecem? Qual histéria conta? Quais silenciam? Entre tantas outras... — que véo
levar a reflexdo do individuo, da materialidade, de seu pertencimento, ou ndo, a
determinados grupos, de sua cultura, de sua ancestralidade, de seus direitos e deveres,
de sua consciéncia com a cultura, com a arte com a sociedade e de sua cidadania.

Essa utilizacdo possibilita, inclusive, escapar das armadilhas que a historia, com
suas lembrancas e esquecimentos gera, muitas vezes, valorizando apenas um lado, um
sujeito, um ator, dando a impressdao que um ponto de vista estava certo e 0 outro
complemente errado, que existiu um vencedor e um perdedor, sem muitas vezes se
aprofundar na complexidade humana e das relagdes sociais, politicas, econdmicas e

culturais. Oliveira continua:

O papel que caberia ao professor no momento em que se utiliza do
patriménio como documento do passado presente, que permanece no futuro
[...] é o de ressignificar no presente, através do ato de rememoragdo, ndo no
sentido nostélgico de retorno a um passado perdido ou restaurado no presente
daquilo que passou ou se perdeu, mas através da sua inversdo valorativa
poder encontrar as histérias que ndo foram escritas/contadas, mas poderiam
ter sido [..]J*

Outro motivo para se utilizar do patriménio no ambito educacional tradicional e,
portanto, este conteldo estar presente nos materiais didaticos — principalmente em
materiais que sdo elaborados para serem seguidos quase que canonicamente, como é o
caso do Caderno do Aluno da Rede Estadual de Ensino de S&o Paulo — é o

»% que um patriménio cultural pode causar a uma

“encantamento/embreagamento
crianga ou adolescente. A materialidade do patrimbnio ou a experiéncia que ele
proporciona ao aluno, é algo insubstituivel, transcende as barreiras das estratégias
didaticas, pois sdo experiéncias Unicas e verdadeiramente vividas pelos alunos; é
transformar em real tudo aquilo que aparece no material didatico e sendo repetido pelo

professor. A experiéncia vivida se transforma em um facilitador para o aprendizado da

* OLIVEIRA, Almir Félix Batista de. O patriménio cultural e os livros didaticos de Historia ou de como
se constroi o sentimento de pertencimento. (Brasil — 2000 — 2015). Tese de Doutorado em Historia —
PUC-SP (2006). P.178.

“ 1dem. P.179.
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historia, ndo apenas por ilustrar o passado, mas por possibilitar a vivencia de algo que
vem do passado.

Além disso, Floréncio lembra que a Lei de Diretrizes e Bases, a LDB, prevé que:
“a educagdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, Nnos
movimentos sociais e organizacOes da sociedade civil e nas manifestagfes culturais,

- . 12946
quer dizer, os espacos de vida”

3.1. O Patrimonio no Caderno do Aluno - Sdo Paulo Faz Escola

Nesta pesquisa foram analisados quatro Cadernos do Aluno do SPFE da disciplina
de histdria do ensino fundamental 11, sendo dois cadernos do 6° ano, o primeiro e 0
segundo volume, por se tratar do inicio do ciclo e dois cadernos do 9° ano, o primeiro e
0 segundo volume, por se tratar do final do ciclo do ensino fundamental Il. A busca
dentro deste material foram as representagdes de Patrimonio presentes dentro dos
conteddos da disciplina, tentando compreender como eles aparecem — e se aparecem -, e
como sdo trabalhos e articulados com os conceitos de histéria. Tendo como base que
“a Educagdo Patrimonial, em primeiro lugar, deve considerar que a preservacdo dos
bens culturais deve ser compreendida como pratica social, inserida no contexto cultural,
nos espagos da vida das pessoas™’.

A pesquisa baseia-se na ideia de que o material didatico faz parte da nossa cultural
material humana e por isso 0 método utilizado foi a catalogacdo dos dados em uma
planilha elaborada que identifica qual era o patrimoénio, onde ele aparece no material
(capitulo e pagina e se esta em uma atividade, uma explicagcdo — contextualizada ou ndo
—, quadro de texto ou em outra localiza¢do), qual o tipo de patriménio (arquiteténico,
arqueoldgico, material ou imaterial), em qual categoria de enquadra (cultura tradicional,
popular, negra, indigena, cultura oriental e outros) e em como aparece dentro do
material (com imagem, com texto, contextualizado com o capitulo, se o aluno precisa

fazer atividade reflexiva sobre o assunto, se apresenta algum juizo de valor e outros com

*® FLORENCIO, Sénia Regina Rampim. Educacdo Patrimonial: algumas diretrizes conceituais. In.
Cadernos do patrimdnio cultural: educacdo patrimonial / Organizagdo Adson Rodrigo S. Pinheiro. —
Fortaleza: Secultfor: Iphan, 2015. P. 27
* FLORENCIO, Sénia Regina Rampim. Educacdo Patrimonial: algumas diretrizes conceituais. In.
Cadernos do patrimdnio cultural: educagdo patrimonial / Organizacdo Adson Rodrigo S. Pinheiro. —
Fortaleza: Secultfor: Iphan, 2015. P. 25
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espaco para observacOes relevantes). A elaboracdo da planilha facilita na hora de
analisar os dados quantitativos e qualitativos e chegar as conclusdes pertinentes sobre o
material pesquisado.

Grafico 1 — guantas vezes aparecem patrimbnios culturais nos cadernos do aluno de

histéria.
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Ao analisar este primeiro grafico fica evidente a disparidade com que o tema do
patriménio aparece ao inicio e ao final do ciclo do ensino fundamental 1l. A presenca do
patriménio dentro desse material cai exponencialmente se comparado a primeira
apostila no inicio do ciclo — 6 ano — vol.1 — e a ultima do final do ciclo — 9 ano — vol. 2.
Ao observar o conteldo dessas matérias é possivel perceber que o primeiro caderno do
aluno do ciclo trata nos capitulos inicias sobre o trabalho do historiador, o que € historia
e sobre conceitos utilizados na disciplina, isso explica o porqué deste livro ter um
numero muito grande de patriménios presentes, ja que foram utilizadas fontes historicas
para que o aluno desenvolvesse a habilidade com a histéria e se aproximasse da
disciplina.

Porem isso ndo justifica a importante queda na presenca do tema nos outros
conteudos. Pois todas as outras tematicas permitiriam que o patriménio fosse trabalhado
pensando em aproximar o aluno daquele contexto. Ao olharmos os conteudos

trabalhamos no segundo semestre do 6° ano, por exemplo, temos “A vida na Grécia
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Antiga” e “A vida na Roma Antiga” com todos os seus monumentos, esculturas e ruinas
preservadas, das duas sociedades, que poderiam ser utilizadas para demonstrar e
analisar quem eram aquelas sociedades, como viviam, quais seu valores e culturas e
como se perpetuaram e influenciaram a nossa vida até os dias atuais; “O fim do Império
Romano” que poderia contemplar todos os patrimdnios arquitetonicos e artisticos do
cristianismo do periodo para demonstrar a importancia, a forma e a influencia da igreja
naquela sociedade ¢ até os dias atuais; “A expansdo do Isla” que deixou marcas
arquitetonicas e artisticas por onde passou e poderiam ser utilizadas para apresentar essa
sociedade e problematizar os conflitos que aparecem com o chogue de cultura e por fim
“Império Bizantino e o Oriente no imaginario medieval” que poderia trazer todas as
expressOes artisticas do oriente em contraponto com as europeias para demonstrar de
forma pratica como aquelas civilizacdes eram diferentes e causaram estranhamento ao
mundo europeu, e Vice e versa.

Nos Cadernos do Aluno do 9° ano também é possivel fazer essa analise a partir
dos contedos que foram silenciados e poderiam contribuir para reflexes a cerca dos
temas, considerando gue neste ano do ciclo as tematicas tratadas fazem parte da histéria
contemporanea - que vdo do Imperialismo e Neocolonialismo do século XIX, passando
pelas duas Guerras Mundiais, as lutas de independia da Africa e da Asia até a Guerra
Fria e seu fim; e no contexto Brasileiro, da Republica no Brasil, ditadura militar e
redemocratizacdo - ou seja, estdo muito mais préximos dos dias atuais e seus reflexos
patrimoniais mais bem conservados e presentes.

Porem, se analisarmos as habilidades previstas para este ciclo de ensino e
desejadas que os alunos adquiram, fica ainda mais assustador pensar que patriménios
aparecem apenas seis vezes dentro dos dois materiais do 9° ano. Dentre tantas outras as
habilidades desejas sdo: Identificar os significados historicos das relages de poder entre
as nagdes e suas decorréncias nos conflitos armados, Reconhecer as formas historicas
das sociedades como resultados das relagdes de poder entre as nagdes, Reconhecer que
as relagdes de dominacdo, subordinagdo e resisténcia fazem parte da construcdo das
instituicdes politicas, sociais e econémicas, Relacionar o principio de respeito aos
valores humanos e a diversidade sociocultural as analises de fatos e processos histérico-
sociais, Reconhecer a importancia de valorizar e respeitar as diferencas, que
caracterizam os individuos e os grupos sociais, Reconhecer a importancia do estudo das
questBes de alteridade para compreender as relagdes de carater histérico-cultural a partir
da compreensdo dos elementos culturais que constituem a identidade, Reconhecer e
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respeitar aos valores humanos e a diversidade social como fundamento da vida social,
Reconhecer a importancia dos documentos visuais para a construgdo do conhecimento
historico, Identificar diferentes formas de representagdo de fatos econémico-sociais
expressos em diferentes linguagens, Reconhecer a importancia dos movimentos
coletivos e de resisténcia para as conquistas sociais e a preservacao dos direitos dos
cidad&os ao longo da historia, Reconhecer que o processo histérico ndo decorre apenas
da acdo dos chamados grandes personagens e Estabelecer relacGes a partir da selecdo e
organizacéo de informacdes registradas em documentos de naturezas variadas.*®

Ou seja, é previsto para este ciclo que o aluno trabalhe com diferentes fontes
historicas e que reconheca nesses materiais relagdes de poder, subordinacdo e
resisténcia, bem como a importancia dos agentes historicos, tanto os lembrados como 0s
esquecidos, assim como aprender a identificar e respeitar as diferencas. Habilidades
estas que poderiam ser facilmente trabalhadas a partir de patriménios e suas reflexdes
que geram sobre a sociedade, lembrando que a materialidade do Patrimbnio e a
experiéncia proporcionada ao aluno facilita que ele crie um lago com aquele
aprendizado, sendo possivel trabalhar aquele bem tanto por quem ou qual sociedade ele
reflete, como pelo que ele esconde.

Além disso, é possivel fazer com que o aluno se conheca fazendo parte de um
grupo, ou, ndo sendo parte daquele grupo, mas tendo consciéncia de identidade, busque

em qual grupo em se sinta representado. Como coloca Oliveira

Experiéncias vividas, passadas ou presentes, trazidas ou compartilhadas por
intermédios dos objetos, das praticas, dos afazeres dos saberes, portanto dos
patriménios, garantindo pertencimento, garantindo o sentido de fazer parte
enquanto membro de uma coletividade, de uma comunidade, de um grupo
sociais, de poder dividir memorias comuns, inclusive garantindo a
continuidade e a preservacao, despertando o olhar e o sentimento de politicas

preservacionistas, oficiais ou n4o, desses mesmos patriménios.*°

Sendo, portanto, uma via de méo dupla; possivel de trabalhar o micro e descobrir
0 sentimento de identidade, pertencimento e cidadania no aluno; como o macro, 0

conceito de diferencas sociais, valorizagéo das diferengas e preservagéo.

*8 Habilidades disponiveis em: Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo: Histéria / Coord. Maria Inés
Fini. — S8o Paulo: SEE, 2008.

* OLIVEIRA, Almir Félix Batista de. O patriménio cultural e os livros didaticos de Histéria ou de como
se constroi o sentimento de pertencimento. (Brasil — 2000 — 2015). Tese de Doutorado em Historia —
PUC-SP (2006). P.180.

57



3.2. O Caderno do aluno no inicio do ciclo

O Caderno do Aluno do inicio do ciclo é o material preparado para o 6° ano, que
como ja mencionado anteriormente, tras dentro do seu contetido uma maior quantidade
de Patriménios possiveis de serem trabalhados pelo professor com os alunos. Sdo 38
bens patrimoniais entre esculturas, patrimonios arquitetdnicos, ceramicas, fosseis
pinturas rupestres, artefatos arqueoldgicos e um museu, que aparecem de diferentes
formas, com distintas intencionalidades e propondo abordagens variadas.

Os gréaficos a seguir nos permitiram ter um panorama melhor de como esses

Patrimdnios aparecem neste material didatico que é o Caderno do Aluno do SPFE.

Gréfico 2: Caderno do Aluno — Sdo Paulo faz Escola — 6° ANO
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Gréfico 3: Caderno do Aluno — Séo Paulo faz Escola — 6° ANO
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A primeira observagdo que podemos fazer analisando o gréficos 2, é que a maioria
desses patriménios aparecem em atividades. A utilizacdo de patriménios dentro de
atividades é uma estratégia interessante, pois o aluno tera que o olhar para aquele
patriménio e pensar nele para realizar o exercicio, ndo estando presente apenas para
ilustrar o material. Porem, ao comparar o grafico 2 com dados do gréfico 3, podemos
observar que nem todas sao atividades reflexivas. Dos 38 patrimdnios presentes nos
dois cadernos do 6° ano, em 34 sdo solicitadas atividades sobre eles, porem apenas em
21, ou seja, 71% das vezes sdo atividades reflexivas, que estimulam o aluno a pensar
sobre aquele bem e sobre o contexto estudado; as outras atividades, assim como a do
fossil da Luzia — que esta entre essas — citada anteriormente no capitulo 2, apenas
propde gque aluno olhe o patriménio e que tenha alguma resposta mecanica, decorada e
que ndo o leva a uma reflexdo sobre aquele bem, como ele surge, porque ele existe e

assim por diante. Como coloca Carsalade, citando Paulo Freira,

educa-se para transformar o individuo e ndo para condiciona-lo ao status quo,
ou para fazer com que o individuo seja como um depositorio de informagdes
ou conhecimentos adrede preparados, naquilo que ele comparou a uma

“educacao bancaria”. Para Paulo Freire, a educacdo seria um ato formativo e
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ndo informativo, formador de uma nova sociedade e ndo reprodutor de

sistemas.*

A ideia da Educacdo Patrimonial parte deste conceito, ndo tem, de forma alguma,
a intencdo de que o aluno reproduza informagdes e sim formar um ser pensante,
questionador e argumentativo, fazendo com que o Patriménio Cultural esteja “integrado
as demais dimensdes da vida das pessoas”™!

Como € o caso desta atividade a baixo que cita a Pedra de Roseta — Fragmento
arqueoldgico do antigo Egito que foi crucial para a compreensao dos hieroglifos — e faz
diversos questionamentos sobre o objeto, fazendo com que o aluno reflita sobre as
diferentes formas de escrita, das diferencas culturais e sociais, sobre o trabalho da
arqueologia e sobre um personagem histérico. Além disso, esta atividade proporciona
um trabalho interdisciplinar com portugués, por exemplo, pensando no potencial de
transversalidade do patrimdnio, que - como coloca Floréncio (2015) - potencializa o uso

do espaco publico como um espaco de formacéo a servigo do cidadéo.

A escrita egipcia: os hieréglifos

Qual ¢ a importincia da Pedra de Roseta para que os hierdglifos pudessem ser decifrados?
Quem foi Champollion? Como podemos ler os hierdglifos? Qual foi o suporte material da escrita

utilizado pelos egipcios? Quem era o escriba?

Imagem 20 (Imagem de arquivo pessoa)

Outras 21% das vezes que o patrimbnio aparece no material, ele esta em quadros
de textos explicativos, que podem ou ndo conter imagens e também, podem ou néo,
conterem atividades sobre o tema. Os quadros de texto sdo propostas bastante
interessantes, pois aprofundam o assunto e trazem mais informagcbes sobre o bem
patrimonializado, permitindo com que o professor faga a leitura com os alunos e discuta
sobre o item. Além disso, estes quadros de texto sdo as Unicas possibilidades de o aluno

conhecer e refletir sobre o patriménio sem depender da intervencdo do professor, pois

%0 CARSALADE, Flavio de Lemos. Permanéncia e transformacdo na meméria e no ambiente. In.
Cadernos do patrimdnio cultural: educacdo patrimonial / Organizagdo Adson Rodrigo S. Pinheiro. —
Fortaleza: Secultfor: Iphan, 2015. P. 189
! FLORENCIO, Sénia Regina Rampim. Educacfo Patrimonial: algumas diretrizes conceituais. In.
Cadernos do patrimdnio cultural: educacdo patrimonial / Organizagdo Adson Rodrigo S. Pinheiro. —
Fortaleza: Secultfor: Iphan, 2015. P. 24
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em todos 0s outros casos, 0 aluno depende completamente da explicacdo do professor
para que consiga compreender e conhecer o bem patrimonial.

Existem mais dois pontos importantes que devem ser analisados neste grafico, que
ndo existe nenhuma vez em que um patriménio apareca descontextualizado do capitulo,
0 que é muito bom, ja que as informacdes sobre os patrimdnios sdo escassas e poderiam
confundir o aluno.

O segundo ponto relevante esta na indicacdo para os alunos visitarem um museu,
0 Museu de Arqueologia e Etnologia da USP. Sabemos que o material é utilizado em
todo o estado de Sdo Paulo e que este museu fica na cidade de Sdo Paulo, o que pode
impedir que a grande maioria dos alunos realmente realizem a visita; porem, a indicagao
além de despertar que alguns alunos que tenham a possibilidade o visitem, pode iniciar
um debate sobre o museu citado — e que pode ser visitado pelo ambiente virtual — mas
também, pode estimular que os alunos realizem visitar a outros museus, de suas cidades
e que se aproximem fisicamente do patrimdnio, podendo gerar uma valorizagdo do

patrimonio local.

Gréfico 4 : Caderno do Aluno — Sdo Paulo faz Escola — 6° ANO
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Analisando o grafico dos tipos de patrimdnios é possivel observar que quase 50%
deles séo Patrim6nios materiais, tendo também um numero relevante de patrimonios
arqueoldgicos, 38% e 15% de patrimdnios arquitetonicos. Estas escolhas sdo explicadas

ao analisarmos que boa parte do contetdo desta serie trata sobre historia antiga.
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Porem, quase todo o primeiro caderno trata do trabalho do historiador, dos

conceitos da historia e sobre fontes histdricas, onde poderiam aparecer diversos

exemplos de patrimonios imateriais. A invisibilidade dos patrimonios imateriais fala

muito, pois revela que dentro desta politica publica, que é o material didatico produzido

pelo estado, ndo existe espaco e valorizacdo dessas expressoes artisticas e culturais, que

muitas vezes revelam a cultura popular ou de sociedades negras e indigenas, dos que

produzem cultura além das edificacOes, o que revela uma visdo antiquada e ultrapassada

sobre o patrimonio. Conforme as palavras do ex-ministro da Cultura, Gilberto Gil:

[...] pensar em patrimbnio agora é pensar com transcendéncia, além das
paredes, além dos quintais, além das fronteiras. E incluir as gentes. Os
costumes, os sabores, os saberes. Ndo mais somente as edificagdes historicas,
os sitios de pedra e cal. Patrimbnio também é o suor, o sonho, 0 som, a
danca, o jeito, a ginga, a energia vital, e todas as formas de espiritualidade de

nossa gente. O intangivel, o imaterial (IPHAN, 2008).%

Gréfico 5: Caderno do Aluno — Séo Paulo faz Escola — 6° ANO
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Este quinto grafico permite continuarmos a analise anterior, sobre a

desvalorizacédo de culturas populares; se juntarmos o que foi considerado patrimoénios de

52 GIL, Gilberto. In. Cadernos do patrimonio cultural: educacdo patrimonial / Organizagdo Adson
Rodrigo S. Pinheiro. — Fortaleza: Secultfor: Iphan, 2015. P. 25 e 26.

62



cultura popular, negra e indigena, ainda € menor que a quantidade de patrimoénios de
cultura tradicional. 1sso porque na categoria outros, onde aparecem 0 maior numero de
patrimonios de todo o caderno, estdo patrimonios que representam outras culturas, mas
em grande maioria patrimonios arqueoldgicos sem legendas que dificultam a
identificacdo e catalogacéo.

Essas caracteristicas sdo muito importantes para esta analise, pois revelam que o
material ndo tem um compromisso com a Educacdo Patrimonial, ja que a partir de 2003
0 Governo Federal passou a dar énfase para as politicas de patrimoénio imaterial o que

53 colocando

influenciou “as pastas estaduais ¢ municipais de cultura de todo o pais
para todos como prioridade, ndo cumprida neste material.
Partiremos agora para analise dos graficos que representam os dois Cadernos do

Aluno no final do ciclo do ensino Fundamental 1.

3.3. O Caderno do ano ao final do ciclo

Agora iniciaremos as avaliacfes e analises dos graficos dos Cadernos do Aluno

elaborados para o final do ciclo, sendo distribuidos aos alunos do 9° ano.

Gréfico 6: Caderno do Aluno — Sdo Paulo faz Escola — 9° ANO
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3 LEITAO, Claudia Sousa. Como a economia criativa pode contribuir para a valorizagio e a preservago
do patrimonio histérico e cultural. In. Cadernos do patrimoénio cultural: educagdo patrimonial /
Organizacdo Adson Rodrigo S. Pinheiro. — Fortaleza: Secultfor: Iphan, 2015. P. 144.
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Gréfico 7: Caderno do Aluno — Sédo Paulo faz Escola — 9° ANO
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O material didatico do SPFE do 9° ano reflete um quadro bastante parecido com o
do 6° ano, porem em escala muito menor. Como dito anteriormente, no inicio do ciclo é
possivel encontrar um numero bem mais expressivo de referencias a patriménios
culturais do que no final do ciclo. Esse esvaziamento de uma tentativa do que chamo de
Educacéo Patrimonial no material reafirma, mais uma vez, o descompromisso do estado
com a proposta, ja que o esperado dentro do ciclo do Fundamental 11 é que os desafios
venham aumentando de acordo com os anos e o nivel reflexivo proposto seja mais
complexo.

Assim como no caso do material de 6 ano em sua grande maioria 0s patriménios
aparecem em atividades, 5 vezes, ou dentro de quadros de texto, 3 vezes. E importante
ressaltar aqui e este numero de apari¢Oes — 8 vezes — trata-se de um numero maior que o
de patrimonios existentes dentro do material — 6 patrimonios — pois todos 0s outros
campos apos a localizacdo do bem patrimonializado, poderiam ser assinalados mais de
um item. Por exemplo, quando um patriménio parece dentro de um quadro de texto e
depois € elaborada uma atividade, reflexiva ou néo, sobre ele; neste caso dois campos —
tanto o de quadro de texto como o de atividade — foram marcados.

Como ja mencionado, estes conteudos dentro de quadros de texto sdo as melhores
estratégias propostas, pois além de ndo aparecerem apenas para alustrar o material

possibilitam que o aluno de forma autdnoma tome conhecimento sobre o patriménio
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sem necessitar da intervencdo do professor — que pode ndo acontecer por diversos
motivos. E dentro da atividade cria uma situacdo que mesmo que superficialmente o
aluno necessita prestar atencdo no patriménio para responder o exercicio proposto,
sendo um campo de possibilidade para a reflexdo do individuo ante do bem, ainda que
ndo garanta que 0 mesmo conseguira uma postura questionadora diante do desafio
proposto.

Para isso, atividades reflexivas sdo, com certeza, 0 caminho mais adequado, mas
infelizmente dos 6 itens que aparecem dentro dos matérias do 9° ano, nenhum
patrimonio é trabalho neste tipo de atividade. Como colocam Souza e Crippa, a auséncia
de atividades reflexivas cria “a ilusdo de que a matéria & autoexplicativa” >*
descontextualizando-os 0 e possibilitando a reinterpretagdes, que nem sempre

corresponderam ao seu objetivo propriamente dito.

Gréfico 8: Caderno do Aluno — Séo Paulo faz Escola — 9° ANO
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Os tipos de patriménios também revelam uma situagdo préxima com o0 outro
material ja analisado. Os materiais arqueologicos desaparecem, sendo justificado pelo
conteddo tratado nos cadernos, j& que o 9° ano trata de tematicas da historia
contemporanea. Os patrimdnios materiais e arquitetbnicos neste caderno estdo em
equilibrio, porem o que chama a atencdo novamente é a auséncia dos patrimonios

imateriais, revelando mais uma vez o descompromisso do material com as orientacGes e

% SOUZA, Willian Eduardo Righini de. e CRIPPA, Giulia. Em Questdo, Porto Alegre, v. 17, n.2, p. 237
— 251, jun/dez. 2011. p.244.
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as discussdes sobre patriménio presentes na atualidade, ainda que essa discussdo seja
complexa e cheia de diferentes opinides.

E de extrema importancia considerar aqui que quando analiso este material
revelando seu descompromisso com a educacgdo patrimonial, a partir de um conceito ndo
contemplado, ndo estou dando um parecer infundado e baseado apenas em minhas
convicgoes, como coloca Floréncio, “¢ fundamental conceber a Educagdo Patrimonial
em sua dimensdo politica, a partir da concep¢do de que tanto a memdria como o
esquecimento sdo produtos sociais”™. Circe Bittencourt (2008) tem a mesma opinido
qguanto ao material didatico, que ndo é um objeto material neutro e que também revela
suas intencionalidades a partir do que apresenta e do que silencia.

Portanto a complexidade da analise de um material que € produto social buscando
identificar um conceito que também é fruto de complexas rela¢fes sociais, me permitem
concluir que os silenciamentos refletem, muitas vezes, mais do que o que esta aparente.

E o que reflete o préximo gréfico.

Gréfico 9: Caderno do Aluno — Sdo Paulo faz Escola — 9° ANO
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Apesar do contetdo para o0 9° ano abarcar uma gama de temas que demandariam a
presenca da cultura negra para explicar o neocolonialismo e as lutas pela independéncia

na Africa, estes patrimonios ainda aparecem em menor quantidade do que da cultura

% FLORENCIO, Séonia Regina Rampim. Educacdo Patrimonial: algumas diretrizes conceituais. In.
Cadernos do patriménio cultural: educagdo patrimonial / Organizacdo Adson Rodrigo S. Pinheiro. —
Fortaleza: Secultfor: Iphan, 2015. P. 23.
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tradicional europeia. Outra postura que podemos perceber; a nenhuma representacdo de
patrimonios de cultura popular quando o ano trata de movimentos sociais e culturais nas
décadas de 1950, 1960 e 1970 no mundo todo.

Estas tematicas trabalhadas com o 9° ano poderiam sem amplamente discutidas a
partir da analise de patriménios culturais do mundo todo, contribuindo para que os
alunos articulassem saberes diferenciados e se reconhegcam como sujeitos da historia, o

que Vygotsky chama de a¢Ges mediadoras, como discute Floréncio:

Essa transmissdo cultural é importante porque tudo é aprendido por meio dos
outros, dos pares que convivem nesses contextos. De forma que, ndo somente
praticas sociais e artefatos sdo apropriados, mas também, os problemas e
situacBes para os quais eles foram criados. Assim, a mediagdo pode ser
entendida como um processo de desenvolvimento e aprendizagem humana,
como incorporacdo da cultura, como dominio de modos culturais de agir,

pensar, de se relacionar com outros e consigo mesmo.*®

Portanto ao ndo pensar a Educacdo Patrimonial como uma estratégia de ensino
para a rede publica do estado de Sdo Paulo, 0 governo esta negando uma estratégia
reconhecida e pensada por diversos pesquisadores, que poderia ser utilizada como
metodologia para a busca dos resultados esperados pela educagdo, como o
reconhecimento do individuo como cidadéao e de seu papel na sociedade, pois diante de
um patrimonio “os homens, sujeitos do processo, vao se percebendo criticamente no
mundo, pensam em si proprios e em sua condicao frente a realidade™’.

Porem, ao deixa escapar pelos dedos esta estratégia a partir do momento que ndo
contempla a Educagéo Patrimonial dentro do seu plano de ensino e dos seus materiais
didaticos, o estado esta produzindo conhecimento e repassando para todos 0s estudantes
da rede publica do estado de Séo Paulo que confirmam sua contraposi¢do com a LDB,
mas ndo apenas com ela; também com todas as pesquisas cientificas sobre educacao
formal e educagéo patrimonial produzidas no Brasil e no mundo; néo sendo possivel

considerar desconhecimento neste caso.

% FLORENCIO, Sénia Regina Rampim. Educacfo Patrimonial: algumas diretrizes conceituais. In.
Cadernos do patrimdnio cultural: educacdo patrimonial / Organizagdo Adson Rodrigo S. Pinheiro. —
Fortaleza: Secultfor: Iphan, 2015. P. 28.
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho foram analisados os contetddos referentes ao patriménio e a
materialidade dos suportes didaticos que compbe o programa Sao Paulo Faz Escola,
afim de averiguar como os protocolos de leitura pré-estabelecidos nos Cadernos do
Aluno interferem na dindmica entre a pratica de ensino, o aprender histéria, e como,
isso reflete na selecdo de conteddos, que por sua vez, direciona o saber histdrico sobre o
Patriménio Cultural a énfase em determinados saberes legitimados, enquanto outros sao
silenciados.

A pesquisa orientou-se pelas seguintes indagac6es: Qual ensino o curriculo
oficial de Sdo Paulo esta oferecendo a rede publica? Quais saberes sdo legitimados e
fixados para o ensino de histéria a partir dos Patriménios Culturais? Quais as
implicacdes dessa selecdo curricular para a construgdo do conhecimento escolar sobre o
Patrimonio, inclusive para a formacgdo da identidade nacional? E por fim, existe um
plano de Educacdo Patrimonial neste material?

Apds esta trajetoria, que passou pela busca do que se trata este material didatico
fornecido pelo estado de S&o Paulo e da compressdo do que € o Sdo Paulo Faz Escola,
passando pela pesquisa sobre a materialidade de um material didatico baseada nas
teorias sobre o protocolo de leitura e chegando ao final com a analise deste material, a
partir da perspectiva da Educacdo Patrimonial é possivel reafirmar que um objeto
material nunca é neutro, pois carrega consigo as intencionalidades de quem o produzir e
0s objetivos para quem foi produzido.

A Educagdo Patrimonial carrega a mesma perspectiva, pois “o patrimdénio nao ¢
neutro, por meio dele sdo explicitadas determinadas hegemonias e legitimados
determinados pontos de vista perante a sociedade” *® devendo ser analisado sempre
pensando em quem ele esta representando e consequentemente quem ele ndo representa.

Partindo do reflexo dessas auséncias de neutralidade, este trabalho foi elaborado
a partir das metodologias de analise material, sendo elaborados planilhas e gréficos que
possibilitaram concluir que o a tematica do patrimonio aparece dentro deste material

didatico, porem de forma bastante superficial e dependente da mediacdo e da

%8 SCIFONE, Simone. Para repensar a educagdo patrimonial. In. Cadernos do patriménio cultural:
educacdo patrimonial / Organizacdo Adson Rodrigo S. Pinheiro. — Fortaleza: Secultfor: Iphan, 2015. P.
204P. 203.
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interferéncia do professor para que o aluno reflita sobre o bem patrimonializado. O que
ndo permite a autonomia do aluno para elaborar os seus conhecimentos, mas vai além,
depende completamente do conhecimento do professor para que 0 mesmo seja passado
para o aluno.

Se o0 estudante esta sempre dependendo da intervencdo do professor, em que
momento ele se emancipa para avaliar o contetdo que lhe é ensinado e se torna um ser
critico? Se a autonomia docente foi retirada em detrimento da ‘unificagdo da base
curricular para melhorar o ensino’, qual o papel do professor em sala de aula? Ele
expressa sua experiéncia, seus conhecimentos, reluta ou ndo a usar o material oferecido
pelo governo, tenta encontrar outros meios para aprimorar a aula, mas quando seu oficio
é relegado ao abono salarial por ‘competéncia’, ele se desqualifica.

O professor ndo € um reprodutor de conhecimentos. Controlar a préatica
pedagdgica conforme o estado esta propondo de avaliar constantemente a eficiéncia do
professor, é impedi-lo de atuar com independéncia em seu préprio campo de pesquisa e
ensino, e sujeitar as aulas a mera exposi¢cdo de conteldos sem outros questionamentos
fora aqueles ja propostos pelo material, desconsiderando possiveis acontecimentos e as
regionalidades de um estado tdo grande e heterogéneo como Séo Paulo.

Ha nas indagacdes sobre os protocolos de leitura, a percep¢do que o material
didatico, sob os moldes em que esta configurado, é mais um suporte de treinamento
com exercicios repetitivos para memorizacdo, que tem por finalidade os exames de
rendimento, do que um material de formacdo que possibilita a reflexdo critica, ainda que
tenha na apostila a apresentacdo de problematica.

Esta analise da falta de autonomia, tanto do professor como do aluno, coloca o
material em uma linha perigosa, pois é preciso pensar se todos os professores da rede
publica de ensino do estado de Sdo Paulo da disciplina de historia estdo preparados para
trabalhar com este contetdo do patriménio que ndo esta de acordo com as normas e
pesquisas da Educacdo Patrimonial atual. Lembrando que o ensino de Educacdo
Patrimonial nas universidades de historia ndo € obrigatorio e quando constam sdo muito
recentes.

Portando € possivel concluir que muitos professores potencialmente possam
estar despreparados para lidar com a tematica. Este fato € bastante agravado quando
pensamos que o que aparece de patriménio dentro do material ndo esta de acordo com

as pesquisas de Educacdo Patrimonial, sendo, portanto, ainda mais complexo por néo
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seguir os caminhos logicos que os pesquisadores identificaram como estratégias para
uma Educagéo Patrimonial de qualidade.

Com tudo isso € possivel responder a pergunta que fiz ainda na introducdo deste
trabalho: “Existe educagdo patrimonial no material do Sao Paulo Faz Escola?”; e
concluir que o material do Sdo Paulo Faz Escola, produzido e distribuido para todos os
alunos da rede publica do estado de S&o Paulo ndo colabora — ao menos ndo de forma
conceitual e ostensiva - para a Educacdo Patrimonial dos cidaddos em formacéo do
estado. Pois, como reflete Floréncio, ndo ¢ tratado como um conceito base “para a
valorizacdo da diversidade cultural, para a definicdo de identidades e de alteridades no

mundo contemporélneo”59

0 que possibilita o reconhecimento de culturas marginalizadas
e excluidas sendo responsavel por um dialogo intercultural, gerando uma cultura de
tolerancia com a diversidade.

E por esta razio que a mesma autora coloca que “é preciso incentivar o
envolvimento das instituicbes educacionais, formais e ndo formais, dos processos de

1,’60

Educag¢ao Patrimonial”™" pois € preciso que esses bens sejam compreendidos como parte

da vida do ser humano e como reflexo cultural das sociedades.

A educacdo, portanto, deve ser percebida como aquela que ocorre
nos espagos da vida e deve ser pensada na perspectiva da chamada
Educacdo Integral, ampliando tempos, espacos e oportunidades
educativas. Trata-se da aproximagdo de praticas escolares e outras
praticas sociais e culturais aos espagos urbanos e rurais tratados

como territérios educativos®

Sendo assim, a Educagdo Patrimonial é de extrema relevancia e o material
didatico fornecido pelas escolas do estado de S&o Paulo deveria ser revisto para se
adequar aos conceitos da Educacéo Patrimonial, que proporciona novas oportunidades e
novas reflexdes ao aluno, aproximando-se do conceito apresentado por Floréncio, de
Jagueline Moll, de cidade educadora que propicia experiéncias em deferentes contextos

e com distintos discursos, pensando em

% FLORENCIO, Séonia Regina Rampim. Educacdo Patrimonial: algumas diretrizes conceituais. In.
Cadernos do patrimdnio cultural: educacdo patrimonial / Organizagdo Adson Rodrigo S. Pinheiro. —
Fortaleza: Secultfor: Iphan, 2015. P. 24.

® Idem. P 25.

* Ibdem. P. 26.
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partir das referéncias culturais locais utilizando-as como arcabouco
de simbolos, valores e significados por meio dos quais as ligagdes
necessarias para a compreensao da vida, da cultura, da sociedade e
do humano venham a ser estabelecidas, em um processo em que
cada sujeito parte de seu mundo e de suas referéncias para

compreender e refletir sobre outros mundos e alteridades.®

A partir disso gostaria de justificar a razdo da néo citagdo das bibliografias de
Horta (1999) nesta pesquisa, apesar de reconhecer as importantes contribuicbes da
autora para as reflexdes sobre Educacdo Patrimonial. Pois ao utilizar a expressdo
“alfabetizacdo cultural” em suas pesquisas, a autora possibilita uma interpretagao
equivocada de que o individuo ndo tem cultura e por isso necessita ser alfabetizado, ou
seja, iniciado na cultura, concluindo que muitos ndo possuem cultura, quando na
verdade qualquer sujeito nasce munido de cultura por ser algo intrinseco e herdado dos
antepassados.

Acho necessario justificar também que utilizo a divisao de patriménio material e
imaterial por constarem nos materiais didaticos, apesar de concordam com o0
posicionamento de Souza e Crippa (2011) que propor que consideremos todo
patrimdnio como intangivel sem desconsiderar seus aspectos matérias, “mas entendendo
que ele ndo é autoexplicativo/evidente e s6 se destaca dos demais materiais iguais ou

9963

semelhantes a partir dos sentidos que lhes sdo atribuidos nos seus usos sociais™ .

Por fim, finalizo com mais uma citacdo de Floréncio, utilizada como base desta

analise:
¢ possivel dizer que a Educacdo Patrimonial pode ser uma
importante ferramenta na afirmagéo de identidades e para que as
pessoas se assumam como seres sociais e historicos, como seres
pensantes, comunicantes, transformadores, criadores, realizadores
de sonhos.*

®2 Ibdem. P. 28

63 SOUZA, Willian Eduardo Righini de. e CRIPPA, Giulia. Em Questdo, Porto Alegre, v. 17, n.2, p. 237
— 251, jun/dez. 2011. p.243.
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