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RESUMO

A presente pesquisa buscou investigar e comparar entre duas instituicdes educacionais
que atendem faixa etaria diferentes, as adequacdes curriculares das atividades cotidianas
e a pratica avaliativa dos educadores aos ANEEs, bem como o pensamento do corpo
docente de cada escola no que concerne a inclusdo como um processo continuo sem
possibilidades de retrocesso. Para tanto, utilizou-se dos métodos de analise dos dados
quantitativos e qualitativos na busca de tornar o mais claro possivel os resultados
encontrados. Constatou-se que ambas tém projeto politico-pedagdgico elaborado por
uma parcela dos educadores e outros apenas 0 conhecem, portanto, sem a participacdo
do conjunto escolar. A ndo participacdo efetiva da totalidade do corpo docente na
construcdo do PPP o enfraquece, pois deixou de elencar nas ac¢Ges didaticas cotidianas
procedimentos que levem a uma discussdo mais pontual ao atendimento as criangas com
necessidades educacionais especiais deixando nos discentes um sentimento de
incompletude nas agBes didaticas. Foi verificado, ainda, que as coordenagdes coletivas
acontecem sistematicamente, mas nao tem subsidiado o0s docentes para que estes tenham
suporte e estudos voltados para a pratica inclusiva. Os resultados apresentados, nesta
pesquisa, muito contribuirdo para a melhoria do processo de inclusdo nas instituicGes de
ensino que tém por meta um debate mais amplo sobre a incluséo efetiva das minorias.

Palavras-chave: Adequacdo curricular, docentes, incluséo, projeto politico-pedagdgico,
acOes didaticas.
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APRESENTACAO

Como adaptar as atividades curriculares as criancas portadoras de necessidades
educacionais especiais de maneira consciente, ou seja, com base em estudos especificos
da realidade de cada crianca, valorizando as potencialidades e observando suas
limitacBes. 1sso € 0 que norteia esta pesquisa, a qual busca unir adequacdo curricular e
avaliacdo dentro do contexto escolar que valoriza o ser como Unico.

Contudo, ndo podemos esquecer que a inser¢do do individuo portador de
necessidades educacionais especiais dentro da sociedade em que vive é urgente, pois
democracia e cidadania séo para todos.

N&o podendo a escola estar fora desse processo que tem como meta a igualdade
de direitos e oportunidades. Dessa forma a instituicdo educacional com todos os
envolvidos pais, educadores, estudantes e demais 6rgdos precisam estar em consonancia
com metas e objetivos para se fortalecer e cada vez mais ganhar campo para o debate da
temética em questao.

Como temos percebido ndo é suficiente que se criem leis e baixem decretos,
necessario se faz que se tenham mecanismos para que se faca cumprir as leis vigentes e
para isso somente uma sociedade organizada consegue promover e tornar o que esta no
papel uma realidade.

Dada a complexidade do processo avaliativo, falta de redes de apoio nas
instituicGes educacionais, amplitude do curriculo, diversidade cultural, acdes didaticas é
necessario que sejam avaliados os processos de ensino aprendizagem envolvidos na
incluséo de criangas portadoras de necessidades educacionais especiais.

Para que se possa tornar mais visivel o cumprimento desse artigo e demais leis
que normatizem as acdes voltadas para a inclusdo real de todos os individuos se faz
necessario que as instituicdes educacionais investiguem de maneira sistémica seu
Projeto Politico Pedagdgico (PPP) fazendo avaliacGes periddicas para levantamento de
possiveis intervencgdes para o alcance das metas estabelecidas.

Dentre tantos temas que circundam o universo educacional as avaliagdes, 0
trabalho coletivo, o curriculo, as relacdes interpessoais e as ages didaticas estdo
intimamente ligadas formando uma teia que tem por meta o avanco dos discentes que é
0 ponto mais vulneravel nesse processo, portanto, ao docente é que prescinde ter um

olhar empatico com eles.
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Uma das grandes dificuldades encontradas pelos educadores nas atividades
didaticas cotidianas € o trabalho diversificado como uma maneira de atingir os diversos
niveis de aprendizagem encontrados no laboratério em sala de aula com os alunos com
necessidades especiais ou com os discentes, em especial, com aqueles que possuem
dificuldades de aprendizagem.

Portanto, quando um Aluno com Necessidades Educacionais Especiais ANEEs
adentra o ambiente escolar o grau de dificuldade aumenta gerando no educador um
nivel de estresse, causando nele uma sensacao de fracasso quando o desenvolvimento da
crianca ANEEs se mostra abaixo ou muito abaixo do esperado pelo docente. O estresse
provocado no docente advém, em grande parte, da sua formacdo profissional onde o
tema das necessidades especiais ndo € abordado de forma aprofundada e
multidisciplinar o que deixaria o docente mais seguro de suas a¢des didaticas.

O tema escolhido para pesquisa pretende minimizar e encorajar os educadores a
criar didaticas, metodologias individuais bem como utilizar uma diversidade de formas
de avaliar as nossas criancas. Metodologias Unicas subentendem individuos em serie o
que definitivamente ndo encontramos nas criancas e nos jovens com 0S quais
convivemos cotidianamente sejam ANEESs ou néo.

Dessa forma, essa pesquisa aborda eixos da educacdo que fazem parte do
sistema educacional como: cultura, curriculo, projeto politico pedagogico, formacéo

continuada, avaliacdo e, sobretudo adequacdo curricular das atividades cotidianas.
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FUNDAMENTACAO TEORICA
1.1 Educacéo inclusiva

E reconhecido que ao longo de muitos anos os profissionais da educacdo na
pessoa de professores, especialistas de diversas areas ligadas aos estudos dos
comportamentos humanos sempre tentaram dar uma resposta a sociedade aos alunos
com necessidades educativas especiais.

Para tanto foram desenvolvidas diversas agdes na tentativa de minimizar as
dificuldades encontradas em alguns momentos os estudantes foram retirados da sala de
aula e ministrando um ensino individual que, nesse momento era considerado mais
adequado.

Em outras se tentou criar uma ponte de cooperacéo entre o docente da Educagéo
Especial e o das turmas “regulares” sendo os ANEEs inseridos em turmas total ou
parcialmente o que também ndo atendeu efetivamente sendo frustrante para pais,
educadores e principalmente para as criancas que em diversos momentos eram retiradas
das salas nas horas de “apoio” o que gerava um sentimento de ndo pertencimento ao
grupo ou turma.

Possivel perceber que embora errando houvesse sempre uma preocupacdo em
melhorar e/ou incluir esses discentes comecgou-se a desejar um modo menos
discriminatorio e chegamos ou termo inclusdo como postura didatica pedagogica
humanizada e de educagédo de valoragcdo do ser humano como individualidade. Nesse
termo inclusdo encontramos uma diversidade de conceito e interpretacdo dificil de dar
um unico significado.

O que é educacdo inclusiva? A inclusdo é uma atitude, uma conviccdo. N&o é
uma agdo ou um conjunto de agdes. E um modo de vida, um modo de viver juntos
fundados na convicgdo que cada individuo é estimado e pertence a um grupo. Inclusdo
¢ uma consciéncia de comunidade, uma aceitacdo das diferencas e uma co-
responsabilizacéo para obviar as necessidades de outros.

Inclusdo implica que as criancgas e jovens freqientem as mesmas escolas com os
seus irmaos, vizinhos e resto da populacdo em geral, com colegas do mesmo nivel
etario, com objetivos de aprendizagem pertinentes e individualizados e com 0s apoios
necessarios para ajuda-lo a aprender. Isto ndo significa que os estudantes ndo possam

trabalhar num pequeno grupo de quando em vez ou que se limitem a aprendizagem de
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alguns objetivos do curriculo normal que lhe sejam acessiveis. (York, Kronberg e
Doyle, Criancas Excepcionais, 1992).

Como vimos o conceito de inclusdo esta longe de ser restrito, fechado, completo
isso nos aponta para aprofundarmos o debate sobre a diversidade. Leva-nos a buscar
compreender a diversidade, as diferengas individuais e coletivas, as especificidades do
ser humano e, acima de tudo as diferentes situagdes vividas na realidade do dia a dia

escolar.

1.2 Aspectos Histdricos da Educacdo Especial no Mundo

Segundo Carmona (2002) “falar da historia da Deficiéncia é o0 mesmo que falar
da historia da humanidade, pois, desde que existem os seres humanos, as deficiéncias
também existem”

A frase acima pode ser devidamente fundamentada quando olhamos para as
sociedades antigas e encontraremos a deficiéncia como fendmeno humano existente em
todos os tempos. Encontramos em todas as comunidades representacdes socioculturais
de cada sociedade em diferentes geracbes e claro pelo nivel de desenvolvimento
cientifico, politico, ético e econébmico das sociedades e esses relatos sempre carregam
tracos fortes de rejeicdo, discriminacéo e preconceito.

A literatura de Roma Antiga relata que as criancas com deficiéncia, nascidas na
era cristd, eram afogadas por serem consideradas anormais e débeis. Na Grécia Antiga,
Platdo relata em seu livro “A Republica” que as criangas mal constituidas ou deficientes
eram sacrificadas ou escondidas pelo poder publico.

Na Idade Média houve grandes contradi¢bes entre as atitudes e sentimentos
frentes a deficiéncia. Os deficientes mentais, 0s loucos e criminosos eram considerados
pessoas possuidas pelo deménio e assim excluidos da sociedade. Aos cegos e surdos
eram atribuidos dons e poderes sobrenaturais. Havia também os fil6sofos cristdos que
oscilavam entre culpa e expiacdo de pecados e, finalmente, com Santo Tomés de
Aquino, a deficiéncia passa a ser encarada como um fenémeno natural da espécie
humana.

Todo esse percurso contraditorio gerou sentimentos ambiguos nos sentimentos e
atitudes que iam da rejeicdo extremada, passando pela piedade até a superprotecéo,
fazendo com que surgissem assim acGes de cunho social, religioso e caritativo de

protecdo e cuidados como hospitais, prisoes e abrigos.
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Na era da razdo como o Renascimento trazendo consigo as ciéncias, as
concepcdes racionais comegavam a buscar explicacdes para as causas das deficiéncias,
que foram consideradas do ponto de vista médico como doencas de carater hereditario,
males fisicos ou mentais.

Portanto historicamente, a educagédo de pessoas com deficiéncia nasceu de forma
solitaria, segregada e excludente de carater assistencialista e terapéutico pela
preocupacao de religiosos e filantropos na Europa. Pouco mais tarde nos Estados Unido
e Canada, surgiram 0s primeiros programas para prover atencdo e cuidados basico de
salde, alimentacdo, moradia e educacao dessa parcela da populacdo marginalizada pela
sociedade.

Desde entdo encontraremos uma diversidade de acBes para minimizar e atender
de maneira mais humana as pessoas com deficiéncia.

Na Franga em 1620 Jean Paul Bonet principiou na educacdo com tentativa de
ensinar mudos a falar. Foram fundadas em Paris as primeiras instituicOes especializadas
na educacdo de pessoas com deficiéncias: a educacdo de surdos com o abade Charles M.
Eppé, que criou o Método de Sinais. Em 1784 o Instituto Real dos Jovens Cegos, em
Paris fundada por Valetin Hauy, destinava-se a leitura tatil pelo sistema de letras em
relevo que mais tarde com Louis Braille criou o sistema de leitura e escrita que hoje
conhecemos abrindo dessa forma e ampliando a comunicacdo, dando independéncia
para as pessoas cegas possibilitando dessa maneira uma educacao pautada na liberdade.

No século XIX, as primeiras iniciativas para a educacdo de pessoas com
deficiéncia Mental hoje intelectual experiéncia realizada pelo médico Francés Jean
Marc Itard que sistematizou um método de ensino inspirado na experiéncia do menino
selvagem de Ayeron cidade no sul da Franca, que consistia na repeticdo de experiéncias
positivas.

No século XX, as escolas especiais proliferaram por toda a Europa e Estados
Unidos. Em que a médica Italiana Maria Montessori criou 0 método Montessori
inspirado na rotina diaria e na agdo funcional este se fundamenta na estimulagdo
sensdrio-perceptiva e autoaprendizagem.

O Método Montessori utiliza-se de rico e variado material didatico tais como:
blocos, cubos e barras de madeira, objetos variados e colorido, material de encaixe e
seriacdo de letras grandes em lixa e outros. Esse método foi largamente difundido em
todo o mundo e até hoje e utilizado inclusive no Brasil na educacdo de criangas em

idade pré-escolar de criancas sem qualquer deficiéncia.
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Também encontramos no inicio do século XX as associagdes de pais de pessoas
com deficiéncia fisica e mental na Europa e nos Estados Unidos.

Com o avanco cientifico, as causas das deficiéncias foram esclarecidas
rompendo assim com a visdo mitica e maniqueista entre o bem e o mal. Avango esse
que embora colabore com a compreensdo da deficiéncia como condigdo humana e
expressédo da diversidade entre 0s homens e a natureza ndo abreviou o preconceito € a
discriminacdo que continuam fortes arraigados nos individuos.

Na contemporaneidade encontramos o paradigma da ciéncia e da psicologia, da
valorizacdo de testes mensuraveis, do treinamento sensorio motor ap0s propostos na

tentativa minimizar e facilitar na educacédo voltada aos individuos com deficiéncia.

1.3 Educacao Especial no Brasil

No Brasil, a primeira escola especial foi criada em 1854, o Imperial Instituto de
Meninos Cegos, no Rio de Janeiro e, em 1857, o Instituto Imperial de Educacdo de
Surdo também na cidade carioca, ambas sob influencias européias.

O Brasil também seguiu o ritmo europeu e fundou associacfes dentre elas
Pestalozzi e as Associag0es de Pais e Amigos dos Excepcionais APAE, ambas
destinadas a implantacdo de programas de reabilitacdo e educacdo especial.

Com a Declaracdo dos Direitos Humanos (1948), que vem assegurar o direito de
todos a educacdo publica, gratuita e reforcada por movimentos mundiais de integracéo
de pessoas com deficiéncia que defendiam oportunidades educacionais e sociais iguais
para todos. Surge no nosso pais uma politica nacional de educagdo amparada na Lei N°
4.024/61 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB), com a
recomendacdo de integrar, no sistema geral de ensino, a educacdo de excepcionais,
como eram chamados na época as pessoas com deficiéncias.

Na década de 80, a politica educacional brasileira com um discurso de
democratizagdo e promocao das minorias investe na expansdo do ensino. Sendo assim a
educacdo de criangas com deficiéncia ganhou forgca com o movimento nacional de
defesa dos direitos das pessoas com deficiéncias, que pregava a passagem do modelo
educacional segregado para a integracdo de pessoas com deficiéncias na escola, no
trabalho e na comunidade, tendo em vista a igualdade e justica social.

Por meio do mecanismo democratico e pelas agdes apoiadas na descentralizacéo
de metas de avango da educacdo foram criados os conselhos estaduais, municipais e

associacOes de defesa dos direitos, integrando representantes dos diferentes setores
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como: saude, educacdo, justica e acdo social, trabalho, transporte e comunidade tendo
em vista a formulagao de politica integrada de desenvolvimento humano.

Na esfera politica e na divisdo do poder, as Diretrizes Nacionais para a Educacéo
Especial na Educacdo Baésica, recomenda a colaboracdo entre a Unido, Estados e
Municipios para que o debate de idéias e o processo de decisdes acerca do tema de
estruturacdo do sistema educacional e os procedimentos fossem desenvolvidos com
éxito.

Em 1990 a Declaracdo mundial de educacdo para todos, resultado da
Conferéncia realizada em Jomtiem, na Tailandia e o Plano decenal de educagéo para
todos (Brasil, 1993). Propde uma educacdo destinada a satisfazer as necessidades
basicas de aprendizagem, o desenvolvimento das potencialidades, a melhoria da
qualidade de vida e o conhecimento, e a participacdo do cidaddo na transformacéo
cultural de sua comunidade (Declaracdo de Educacdo para todos, art, 1°).

Esses conceitos foram aprofundados e divulgados com a Declaracdo de
Salamanca e nova linha de acdo sobre necessidades educativas especiais, que traz
modificacdo nos objetivos e formas de atendimento na educacao especial. A meta foi
ampliada para incluir todas as criangas, inclusive as que tém deficiéncias graves ou

dificuldades de aprendizagens, no ensino regular (Brasil, p17 e 18).

1.4. Diélogos: Estado e Comunidade Escolar

E inegavel que todo Estado tem a funcdo de inserir politicas plblicas que
busquem melhorar e ampliar o sistema educacional para tornar a educagdo um meio de
mobilidade social dando aos jovens oportunidades de inser¢do no mercado de trabalho e
dessa forma, construir uma sociedade mais justa e inclusiva.

O que ndo se pode tolerar é que essas mudancas sejam feitas sem a parceria
daqueles que estdo diretamente envolvidos no processo educativo como: gestores,
professores e comunidades, sem levar em conta a carga cultural que cada grupo tras

consigo, ou seja, tratam de forma homogénea as diversidades.

Nessa rapida olhadela para o passado [das mudancas nas politicas
educacionais brasileiras], fica a impressdo de que o papel do professor como
efetivo agente de mudancas ndo foi suficientemente considerado pelos
idealizadores de propostas que pretenderam algum tipo de inovacéo
educacional. Isto porque a forma como as mudangas foram pensadas e
implantadas ndo parece levar em conta (ou dar a devida importancia) a série
de aspectos complexos, mas previsiveis, que compdem a identidade do
professor e sdo determinantes de sua aceitagdo e engajamento. (p.27)
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Outros aspectos a serem considerados, a meu ver, é a identificacdo de pontos
positivos e negativos de aplicar, no Brasil, as experiéncias de outros paises para criar
politicas educacionais semelhantes no que se refere a inclusdo. Como ponto positivo
citaria o fato de evitar o cometimento dos erros identificados das experiéncias dos
outros e pontos negativos: experiéncias de uma sociedade com cultura diferente, pode
ndo atender as necessidades da outra, bem como a carga ideoldgica da politica de
inclusdo pode ndo atender as nossas necessidades porque leva ao comodismo das acoes
e passam a té-las como verdades absolutas.

Neste caso, também, encontramos a inclusdo dos portadores de necessidades
educacionais especiais com aspectos pontuais visto que o debate estd acontecendo, mas
numa averiguacdo minuciosa podemos afirmar que apesar da boa vontade dos
educadores falta o financiamento justo que promova as melhorias tanto do aspecto
fisico, estrutural e de formac&o para que a inclusdo saia do papel para acontecer, de fato.
A diminuicdo ou corte de recursos financeiros precisa ser debatido num didlogo
constante e perene.

Com isso, a instituicdo educacional ou qualquer organizacdo social que pretenda
implantar e desenvolver préaticas de inclusdo real tem que ser naturalmente participativa,
deve se embasar no exercicio do didlogo. Uma das dificuldades para o desenvolvimento
das formas de politicas participativas e dialogadas é a existéncia da cultura autoritaria
no interior das organizacdes fragilizadas por politicas publicas com raizes profundas de

submissdo. Gutierrez e Catani afirmam que:

(...) o dialogo s6 pode ser verdadeiro e frutifero a partir de um espago de
aproximacdo onde todos tentem perceber e conhecer o outro em seu préprio
contexto e a partir de sua prépria histéria constitutiva, ou seja, ver o outro tal
qual ele mesmo se v&, e ndo apenas como eu 0 vejo a partir de minha
especificidade. O PPP deve assegurar a presencga da familia para refletir sobre
0 Processo educativo, sugerindo, indicando caminhos, questionando,
participando da gestdo democréatica da escola. Isso exige coordenacdo de
forma cooperativa, respeitando as responsabilidades de cada um, pois (...) a
familia ndo é s6 convidada da escola num dia especial do ano, marcado por
muita propaganda, mas, sujeito ativo do cotidiano escolar participe de suas
decisdes e orientacdes. (...) o dia da familia na escola é a consagracdo da
pratica do espontaneismo, esvaziando a escola de seu contetido pedagdgico e
diminuindo sua funcdo de construir e socializar o conhecimento e, assim,
contribuir para o enriquecimento cultural. (GUITIERREZ e CATANI, 1998,
p. 74)
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1.5 Avaliar a crianca ANEE

O ato de avaliar esta presente no cotidiano de nossas vidas. A todo 0 momento
estamos avaliando a¢des e comportamentos, imprimindo julgamentos de valores. Esses
julgamentos podem ser opostos numa mesma situacao para diferentes avaliadores, pois
dependem das vivéncias sociais, politicas e culturais do avaliador.

Neste contexto, para estudar sobre a tematica de adaptacdo curricular nas
atividades cotidianas deve-se fazer sempre uma avaliacdo sistematica da acdo educativa
em sala. Para tanto, o estudo sobre a avaliacdo € de fundamental importancia. Portanto,
segundo LUCKESI, 1978, p.6), avaliacdo é:

Julgamento de valor sobre caracteristicas relevantes da realidade, em
comparacdo com um padrao ideal, tendo em vista uma ag&o ja realizada, uma
acdo em realizacdo ou, enfim, uma agéo a ser realizada.

Fazendo uma reflex&o sobre o conceito de LUCKESI e GRILLO, 1988, p.96 diz:

A realidade referida por Luckesi sdo os dados encontrados no mundo em que
se vive, o avaliador precisara selecionar dentre os dados do mundo, aqueles
aspectos que sdo relevantes para seus propositos. O juizo de valor recai sobre
0s aspectos observaveis da realidade e se faz de maneira comparativa,
confrontando-se 0s aspectos observaveis com um padrdo que se julga ideal
para a realidade em questdo. O padrdo ideal, geralmente de natureza
cientifica ou social & sempre circunstancial, dependendo do momento
histérico ou cultural. Para a avaliagdo ter sentido deve haver,
necessariamente uma tomada de decisdo tendo-se em vista a conservagéo ou
modificacdo dos dados da realidade e a aproximacao ao ideal desejado.

Portanto, a avaliacdo da aprendizagem vem se constituindo um problema
educacional visto que é necessario superar a logica classificatéria e excludente dela
criando e valorando aspectos pessoais, habilidades e competéncias individuais. Esse
velho paradigma de mensurar o conhecimento vai ao encontro com das dificuldades dos
educadores em apontar e fazer uso de uma avaliagdo que atenda melhor as
individualidades respeitando as potencialidades de cada um. Principalmente, no que diz
respeito as criangas ANEEs.

Sabemos que as ANEEs necessitam de adequagOes curriculares que lhes
assegurem apropriacdo do conhecimento, mas sem desconsiderar suas limitagoes.

O avanco dessas criancas vai depender das agfes didaticas utilizadas pelos
educadores, ou seja, a crianca com alguma deficiéncia precisa de que o educador crie

condigdes que viabilizem a aprendizagem.
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Essas condigdes estdo asseguradas em leis como: a Constituigdo Brasileira de
1988, (art. 3° inciso V) na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996 e
na nova Politica Nacional da Educacdo Especial com vistas a uma Educacdo Inclusiva
editada na revista “Inclusdo” do MEC 2008 também versa sobre as condi¢cdes que
viabilizem a aprendizagem dos ANEEs.

A nova politica nacional traz uma atualizada conceituacdo de Educacgdo
Inclusiva e ndo mais uma classificacdo das deficiéncias. Esse novo olhar remete ao
educador uma postura também de ampliacdo da autoconfianca no potencial individual
de cada crianca. Com isso, gera um olhar mais apurado do professor ndo mais em que o0
aluno ndo executa e sim no que ele consegue realizar.

Assim, é importante que os professores, familiares e alunos tenham a
compreensdo dos significados dos termos: ensino, aprendizagem, avaliacdo e
potencialidade na construcdo do processo educativo.

O termo ensino terd a funcdo provocadora pela qual o aluno construira seu
conhecimento, tendo o professor um papel mediador. Para tanto, é importante enfatizar
que ensino nao esta desvinculado das préaticas avaliativas. Ensino e avaliacdo devem ser
inter-relacionados em todos 0os momentos da préatica escolar, porém seguindo a légica da
potencialidade de cada um.

Segundo Hoffmann (1999), essa acdo mediadora desenvolvida pelo professor
tem por finalidade avaliar e dinamizar oportunidades de acdo-reflexdo, num
acompanhamento permanente do professor, que incitara o aluno a novas questdes a
partir de respostas dadas pelo discente. Segundo a autora, o aluno faré a construcdo dos
seus conhecimentos tendo as suas respostas como ponto de partida para a reflexdo com
o professor exercendo o papel mediador nesse processo, sempre investigando e
indagando a sua acdo educativa e a do aluno.

Assim sendo, a acdo serd a pratica que ird dinamizar oportunidades para o aluno
refletir sobre 0 mundo e para conduzi-lo a constru¢do de seus conhecimentos, numa
espiral necessaria de formulacdo e reformulagéo de hipoteses em constante processo de
construcdes. Sua reflexdo serd uma permanente meditacdo do educador sobre sua
pratica e acompanhamento passo a passo do educando, na trajetoria do seu
conhecimento, proporcionando-lhe a possibilidade de uma acdo provocadora e reflexiva
da realidade. Hoffmann (1999) enfatiza ainda a importancia da media¢do permanente do
educador, como ponto decisivo para o desenvolvimento amplo dos alunos. O tempo

todo € preciso desafia-los a se superarem, com entusiasmos, respeito e criatividade, para
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a escola de forma mdtua e dialdgica, aproximando-o do ensino-aprendizagem e da
avaliacdo, objetivando assim consisténcia em toda a pratica pedagégica esses
procedimentos desafiadores cabe a todo o aluno nao sendo diferente aos ANEES..

Neste sentido, destaca que a avaliacdo, tal como ¢é feita nas escolas, tem suas
razBes histdricas e ndo esta caracterizada pela neutralidade, pois atende a determinados
interesses.

Como se pode perceber, o problema da avaliacdo inclui questdes de ordem
politica, econdmica, cultural e pedagogica.

Como ser incompleto que é, destaca Paulo Freire (1981), o homem sé inicia o
processo de plenificagdo da sua humanidade no momento em que toma consciéncia de
sua incompletude. O processo de desalienacgdo inicia-se com a consciéncia dos proprios
limites ou com a apreensao critica da propria realidade alienada.

Fazer criticas por fazer ndo adianta o que precisamos € ajudar a encontrar
alternativas para o trabalho, formas diferenciadas de avaliagdo, compreender como se da
a relacdo avaliacdo-processo de conhecimento, manter a tensdo dialética entre as trés
dimensbes fundamentais da acdo humana consciente: realidade intencionalidade e
mediacdo para uma avaliagdo mediadora e dialégica compativeis com a necessidade e
realidade do momento atual da sociedade.

Pensar em uma sociedade para todos, na qual se respeita a diversidade humana, é
alicercar a crenca de que todas as pessoas tém direito a participacdo ativa nas relacdes
sociais e ter a certeza que todos podem aprender dentro de suas diversidades e
potencialidades. Por isso, atender as necessidades das maiorias e minorias é concretizar
a realizacdo da sociedade inclusiva, que busca dissipar barreiras consolidadas em
relacdo a grupos marginalizados socialmente, do qual fazem parte as pessoas portadoras
de necessidades educacionais especiais.

A pratica da inclusdo social propde mudanca de valores e atitudes sociais e
politicas de um pais, quanto mais de uma escola. Portanto, é necessario um novo modo
de pensar e legislar, inspirando-se nos principios do direito de participacdo e igualdade
de oportunidades, independente das condi¢Oes biopsicossociais de cada pessoa.

Ao longo da historia é possivel observar e mapear o caminho percorrido. Houve
um tempo em que as pessoas portadoras de deficiéncias eram sacrificadas por ndo serem
consideradas Uteis & sociedade. Gradativamente, a rejeicdo transformou-se em
compaixdo, protecdo e filantropia, a qual pode, hoje, transformar em dignidade, direito,

cidadania e potencialidade.
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Promover e articular acbes em defesa de direitos, prevencdo e orientagoes
direcionadas a construgdo de uma sociedade justa e solidaria é a missdo que cabe a
todos os envolvidos no processo de educacdo. A familia faz parte desse processo e
precisa sempre ser inserida para facilitar o desenvolvimento da crianca ANEEs.

A familia e a escola desempenham papéis fundamentais para o desenvolvimento
humano, ambas dentro da sua particularidade, porém as duas se convergem para um
objetivo comum que é a formacdo do homem como ser social, capaz de influir e
transformar a sociedade na qual esta inserido.

No ambito familiar o individuo inicia seu processo de socializagdo. Portanto,
sendo por esse meio auxiliado e recebendo a influencia dele, da cultura ali instalada
como valores, crencas, idéias de certa forma num primeiro momento subsidia o
individuo das primeiras noc¢des sociais, comportamentais socialmente aceitos.

A escola por sua vez tem a responsabilidade de fazer com que essa diversidade
cultural familiar possa conviver e fazer com que o individuo aproprie de saberes que 0
tornardo cognitiva e afetivamente capaz de ser autbnomo e reorganize seus valores ao
entrar em contato com outras formas de culturas que o desafiara a conviver com as
diferencas.

Outro aspecto a destacar € que os grupos familiares tém sofrido mudancas
significativas a partir do momento que os nucleos familiares estdo sendo reorganizados
conforme mudancas no meio social agregando ao seu conceito outros grupamentos.

E inegavel que escola e familia necessitam de uma convivéncia harmoniosa e
cabe a instituicdo escolar fazer essa promocao por meio de acdes que sé podem ser
estabelecidas no projeto politico pedagdgico.

A Familia e a Escola precisam promover uma reflexdo que Ihe aponte o caminho
e que acima de tudo mostre aonde se quer chegar ensejando 0s seguintes
questionamentos: Que sociedade? Que cidaddo se pretende formar? Para que essas
perguntas sejam respondidas é necessario que se tenha um Projeto Politico Pedag6gico
que norteie esse percurso com seguranga. Sendo este, um instrumento construido

coletivamente com metas estabelecidas. (HOLDEN, 1998) ressalta que:

Instrucdo e educacdo sdo duas linhas paralelas que ndo convergem (se
favorecem), nem diverge (se desfavorecem). Somente um individuo educado
pela consciéncia dos valores é que pode servir de pedra fundamental da
harmonia social e da paz no mundo inteiro. Quando ciéncia se integrar
totalmente na consciéncia, entdo 0 mundo tera paz e ordem universal. (p. 35-
36)
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A instituicdo educacional ou qualquer organizacgdo social que pretenda implantar
e desenvolver pratica de natureza participativa e inclusiva deve ter por base o exercicio
do didlogo. Uma das dificuldades para o desenvolvimento de formas politicas de
participacdo e didlogo é a existéncia da cultura autoritaria velada dentro das
organizacdes fragilizadas por politicas publicas com raizes profundas de submisséo.

Para que os educadores possam afirmar que o Projeto Politico Pedagdgico é a
identidade da escola, necessario se faz que se consiga levar a familia até a escola para
que juntos construam caminhos reais de participacdo coletiva. Atendendo assim 0s
anseios da comunidade escolar. Buscar sempre na educagdo continuada e formagéo
necessaria para abrir novos rumos para atender aos jovens, criancas e adultos gerando
assim a democratizacdo real do conhecimento.

Todo esse processo requer do educador uma gama de habilidades que gere um
processo educativo condizente com a realidade da turma dentre essas habilidade a
criatividade.

Pois no contexto dos dias de hoje onde convivemos com uma sociedade em
desenvolvimento tecnoldgico muito significativo e com a tecnologia da informacéo
chegando muito répido a nossas criangas € urgente que o educador em suas estratégias
educacionais promova atividades que sejam interessantes e a0 mesmo tempo em que
provoque seus discentes.

Portanto, o educador dever ser constantemente sendo criativo para alcancar seus
alunos e dessa forma promover a aprendizagem. Conforme salienta Mitjans Martinez
(2001):

Podemos entender a expressdo da criatividade no trabalho pedagdgico como
as formas de realizagdo deste que representam algum tipo de novidade e que
resultam valiosas de alguma forma para a aprendizagem e o desenvolvimento
dos alunos.

O educador por ser um promotor constante da inclusdo social e conviver
diretamente com a diversidade necessita utilizar de toda a sua gama de conhecimentos e
aliar a uma dose de criatividade para alcancar éxitos e tornar a sala de aula um campo
de criacdo de todos os envolvidos no processo de ensino aprendizagem. Um educador
consciente so se sentira plenamente satisfeito quando sentir-se bem no desenvolvimento
do seu trabalho como ressalta MITJANS (2001):

A criatividade no trabalho pedagdgico tem também outro significado: ela
ndo é apenas importante para o objetivo central da aprendizagem e
desenvolvimento dos alunos, mas também para o proprio professor, para seu
bem-estar emocional e seu desenvolvimento.
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Assim como a crianga, o educador precisa estar com sua autoestima em alta,
sentir-se valorizado o reconhecimento de suas agBes pedagdgicas referendadas pelo
desenvolvimento positivo dos alunos da valorizacdo da profissdo por meio da
capacitacdo de incentivo salarial, oportunidade de formacdo continuada, valorizacao de
projetos inovadores na escola e na Secretaria de Educacdo e aproximacdo docente e
familia. Esses aspectos contribuem sobremaneira para o avango da propria pedagogia,

pois a didatica é inerente ao docente.

1.6 Curriculo escolar

N&o sendo possivel dissociar avalia¢do, curriculo, sociedade e poder, por ambas
estarem ligadas diretamente com o que se ensina na escola, pois por atrds de todo o
conhecimento que se quer repassar existe uma ideologia em detrimento de outras.
(Michell Young, 1978) questionou os critérios utilizados para atribuir diferentes valores
a diferentes conhecimentos e concluiu que professores atribuiam maior status aos
conhecimentos que seriam mais formalmente avaliados, diferentemente dos
conhecimentos relacionados com a vida cotidiana e que eram aprendidos e avaliados de
forma individual. Dessa maneira o autor deu énfase ao poder ideoldgico do curriculo
relacionando-o a manutencdo da estrutura social vigente. Portanto, este critério
estabelecido ideologicamente foi uma amarra que contribuiu para o fracasso visto nos
sistemas educacionais, pois dificil é, aplicar um conhecimento sem levar em

consideracdo o dia-a-dia, a vivéncia e a necessidade social dos seus co-participantes.

Outro autor que analisou criteriosamente a relacdo curriculo e sociedade prop6s
0 exame da seguinte afirmagdo: O modo como uma sociedade seleciona, distribui,
transmite, classifica e avalia os saberes destinados ao ensino reflete a distribuigdo do
poder em seu interior e a maneira pela qual ai se encontra assegurado o controle social
dos comportamentos individuais” (FORQUIN, 1993, p 84). Portanto, se levantou a
hipbtese de que no curriculo ndo existe neutralidade como a principio deveria ser ou
supostamente se pensava e sim uma educacdo ditada pelas necessidades das classes
dominantes que tem como meta a manutengdo do sistema vigente mostrando claramente
a impossibilidade de mobilidades social por parte do proletariado sem uso de

mecanismos declarados de dominagé&o.
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Como educagdo é uma relagdo constante entre pessoas de diversas culturas fica
claro que séo passadas ideologias ndo previstas que permitem a manutengédo da estrutura
social dominante. Portanto, existem normas e valores escondidos passados aos alunos
durante as aulas sem planejamento, inconscientemente pelos docentes. Como afirma
(APPLE, 1982, p 127) “Curriculo oculto significa normas ¢ valores que sdo implicitos,
porém efetivamente transmitidos pelas escolas e que habitualmente ndo séo
mencionados na apresentacdo feita pelos professores dos fins e objetivos”. Portando,
encontra-se nesta definicdo a clareza de que como ser cultural e social fica dificil ter
uma postura neutra enquanto educadores visto que também ha um constante processo de
formagdo. O conceito de curriculo oculto pode ser entendido, também como “todos os
efeitos de aprendizagem ndo intencionais que se ddo como resultado de certos
elementos presentes no ambiente escolar” (SILVA, 1992, p. 103). Portanto, essa forma
maior de conceber curriculo oculto remete a outros aspectos do curriculo escolar que de
certa forma estdo envolvidos na producdo, ou melhor, construcdo de aprendizagem
como: as caracteristicas estruturais e organizacionais das escolas, a distribuicdo do
espaco fisico, disposicdo de carteiras, a regulamentacdo do tempo, as normas
comportamentais, a relagdo de hierarquia presente nas escolas, o processo de avaliacéo e

outros.

Mais uma vez encontra-se auséncia de neutralidade no curriculo fazendo ver
uma urgéncia em reconhecer estas posturas no processo educacional para desmistificar a
pseudoneutralidade como ponto de inicio de uma profunda reflexdo por parte de todo o
sistema educacional. Ao mesmo tempo em que se o curriculo oculto ndo apresenta uma
neutralidade é preciso ser discutido e reconhecido que ele também pode ser usado a

favor do sistema educacional.

Se existe algo de tdo poderoso no fato de ensinar algo de forma ndo-
declarada, entdo temos ai um instrumento valioso em nossas maos, que pode
ser bem aproveitado. E possivel, talvez, argumentar que existe algo
eticamente condenavel em educar dessa forma, sub-repticia, que isto
constituiria uma espécie de manipulacdo. Mas ndo é necessario que 0S
objetivos a serem perseguidos em termo de aprendizagem sejam secretos,
mas apenas que substituamos aqueles outros indesejaveis por estes nas nossas
praticas, nas caracteristicas estruturais do ambiente escolar, nos elementos
ndo-explicitos do livro didatico e etc. (SILVA, 1992, p. 111).

Portanto, discutir curriculo, avaliacdo é necessario um estudo sistematico por
parte da comunidade escolar, tanto no macro como no micro para que seja inserido no

sistema educacional esfor¢o na busca de uma educagdo que promova o individuo e a
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sociedade nela inserida com vistas as constantes mudancgas, dando ouvidos a todos para
haver um curriculo que atenda a necessidades do momento. Proporcionar ao professor a
seguranca de que conhecimento se constrodi, ele como educador é parte importante nessa
construcdo tendo uma pratica reflexiva. Como salienta Freire: “A pratica de pensar a
pratica é a melhor maneira de aprender a pensar certo. O pensamento que ilumina a
préatica é por ela iluminada tal como a préatica que ilumina o pensamento é por ele
iluminado”. Desta forma como desenvolver nos alunos atitudes e habilidades que os
tornem capacitados a viverem em um mundo globalizado e letrado no sentido amplo da

palavra se os educadores ndo desenvolvem essa habilidade de refletir sua préatica.

1.7 Relag6es curriculo/cultura

Nesta reflexdo é que nos deparamos com outro fator importante e presente no
curriculo, ou melhor, a relacéo existente entre curriculo e cultura. Visto que estes temas
vém sendo examinado e discutido pelos educadores e tedricos principalmente no
momento de escolhas dos aspectos culturais que devam ser selecionados e trabalhados
com os alunos. Tomemos por base conceitos de cultura: ”Cultura (lat. Cultura) conceito
que serve para designar tanto a formacdo do espirito humano quanto de toda
personalidade do homem: Gosto, sensibilidade. Inteligéncia”. Essa defini¢cdo nos leva a
associar a idéia cultura a pessoa culta, alguém que recebeu instru¢do passou por etapas
de acimulo de conhecimento sobre assuntos diversos um “doutor”, “conhecedor”. Mas
é sb isto que se espera dos alunos? Que se tornem; tdo somente, senhores de saberes,
sem autenticidade, sem movimentagéo e transformagao?

Segundo MARGARET MEAD (1990), enquanto se ople a natura (natureza) a
cultura possui um duplo sentido antropoldgico, conforme disposto abaixo:

a) Cultura € o conjunto das representacdes e dos comportamentos adquiridos
pelo homem enquanto ser social. E o conjunto histérico e geograficamente
definido das instituicBes caracteristicas de determinada sociedade designando
ndo somente as tradi¢des artisticas, cientificas, religiosas e filoséficas de uma
sociedade, mas também suas técnicas préprias, seus costumes politicos e 0s
mil usos que caracterizam a vida cotidiana.

b) Cultura é o processo dindmico de socializagdo pelo qual todos esses fatos
de cultura se comunicam e se impdem, em determinada sociedade, seja pelos
processos educacionais propriamente ditos, seja pela difusdo das informac6es
em grande escala, a todas as estruturas sociais, mediante 0s meios de
comunicagdo de massa.

Neste sentido a cultura é apresentada como o0 modo de vida de uma populacéo,
seus valores, sua arte. Fazer uma idéia simplista de associar curriculo e cultura é de

grande complexidade, mas de relevancia imensa, pois quando se consegue aliar um ao
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outro se atinge o ponto mais importante no ensino aprendizagem o curriculo torna-se
significativo. Com isso, atende-se fatalmente a premissa de que somente com o
fortalecimento e a ampliacdo da visdo de mundo torna os alunos aptos a sentirem-se

cidadaos construtores de saberes e transformadores sociais.

1.8 Projeto Politico Pedagodgico

O movimento de inclusdo considera necessaria uma politica publica que tenha
como objetivo a modificacdo do sistema, a organizacao e estrutura do funcionamento
educativo, e a diversidade como eixo central do processo de aprendizagem na classe
comum. Portanto a escola deve buscar refletir sobre sua pratica, questionar seu projeto
politico pedagdgico e verificar se ele esta voltado para a diversidade.

As mudancas estruturais, organizacionais e metodoldgicas tém como meta
responder as necessidades educativas e beneficiar todas as criangas, independentemente
de apresentarem qualquer tipo de deficiéncia. Ao mesmo tempo em que ndo se podem
negar as deficiéncias e as restricbes delas. Por isso, as Diretrizes nacionais para a
educacdo especial na educacdo basica determinam que os sistemas escolares se
organizem para o atendimento na classe comum, mediante a elaboracdo de projetos
pedag6gicos orientados pela politica da inclusao.

O educador como individuo que promove a reflexdo em todas as areas do
conhecimento € imperioso que tenha um norte seguro que Ihe aponte o caminho e que
acima de tudo mostre aonde se quer chegar. Que sociedade? Que cidad&o se pretende
formar? Para que essas perguntas sejam respondidas € necessario que se tenha um
Projeto Politico Pedagdgico que norteie esse percurso com seguranca. Sendo este um
instrumento construido coletivamente com metas a serem estabelecidas.

VEIGA 1998 p.27, afirma que existem varios caminhos para a construcdo do

Projeto Politico Pedagdgico, mas existem trés atos bem distintos e interdependentes:
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O ato situacional, que descreve a realidade na qual desenvolvemos a nossa

acdo, significa ir além da percep¢io imediata. E 0 momento de desvelar os
conflitos e as contradicOes postas pela  pratica pedagdgica, e também a
realidade sociopolitica, econdmica, educacional e ocupacional. Nesse ato
surgem questdes do tipo: - Como compreendermos a sociedade atual? — Qual
a realidade de nossa escola em termos legais, histdricos, pedagdgicos,
financeiros, administrativos, fisicos e de recursos humanos? — Qual a
populacdo alvo da escola e assim como essas podem surgir varias outras
questdes que se enquadram nesse ato.

O ato conceitual, que diz respeito a concepcdo ou visdo de sociedade,
homem, educacéo, escola, curriculo, ensino e aprendizagem, que diante da
realidade detectada podemos levantar questdes como: - Que tipo de alunos
quer formar? — Qual sociedade? O que significa educacdo integral do
individuo? — Que experiéncia quer que o0 nosso aluno vivencie no dia-a-dia
de nossa escola? O que é prioritario para a formagdo do aluno? A escola
precisa pensar o que pretendendo ponto de vista politico e pedagdgico. Ha
um alvo a ser atingido pela escola: a produgdo e a socializagdo do
conhecimento, das ciéncias, das letras, das artes, da politica, da
tecnologia, da auto-educacdo, para que o aluno possa compreender a
realidade socioecondmica, politica e cultural, tornando-se capaz de participar
do processo de construgdo de uma sociedade onde o individuo seja capaz de
construir valores dentro de si mesmo.

O terceiro ato defendido por Veiga:

O ato operacional que orienta como realizar a nossa acdo. E 0 momento de
haver posicionamentos em relacdo as atividades a serem  assumidas  para
transformar a realidade da escola, implica também a tomada de decisdo de
como vamos atingir nossas finalidades, nossos objetivos e nossas metas.
Nessa operacionalizagdo do projeto politico pedagdgico, 0 que € preciso
fazer é verificar se as decisdes foram acertadas ou erradas e o que é preciso
revisar ou reformular, observando as diferentes circunstancias, podendo ser
necessario tanto alterar determinadas decisdes quando introduzir acGes
completamente novas. Nesse ato podem surgir algumas indaga¢cdes como: -
Que decisbes sdo necessdrias para a operacionalizacdo? — Como
redimensionar a organizacdo do trabalho pedagdgico? — Qual o tipo de

gestdo? — De que recursos a escola dispdem para realizar o seu projeto? —
Quais os critérios gerais paraa elaboragcdo do calendario escolar, horario
letivos (incluindo os de capacitacdo)? — Quais o0s necessidades de
formacéo inicial e continuada dos diferentes profissionais que trabalham na
escola? E por ai vai. Tudo isso observando que as decisdes basicas para a
execucdo dizem respeito a proposicdo de medidas de acdo coletiva, no

sentido do aperfeigoamento do ato operacional. (VEIGA, 1998, p.27)

J& Hohden ressalta que:

Instrucdo e educacdo sdo duas linhas paralelas que ndo convergem (se
favorecem), nem diverge (se desfavorecem). Somente um individuo educado
pela consciéncia dos valores é que pode servir de pedra fundamental da
harmonia social e da paz no mundo inteiro. Quando ciéncia se integrar
totalmente na consciéncia, entdo o mundo ter4 paz e ordem universal.
(HOLDEN, 1998, p.35-36)

Mas uma vez encontra-se na literatura caminhos que pormenorizam agfes que
facilitam a construcdo de um projeto politico pedagogico eficiente promovendo assim a
escola com valores reais e acles eficientes. O Projeto Politico Pedagdgico (PPP)

representa um desafio em busca de novos caminhos para escola e, esta como instituigéo
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social compromissada com a educagdo de criangas, jovens e adultos, realiza agéo
intencional e sistematica de acordo com os principios filosoficos, epistemoldgicos e
pedagdgicos de forma a reafirmar a pertinéncia da reflexdo e fatores externos; se forem
representados pela ordem social, econdmico-cultural, cientifico e tecnoldgico e os
fatores internos que estdo relacionados ao desenvolvimento do conhecimento sobre o

processo educativo.

Um dos grandes desafios para o PPP é superar a visdo conservadora e extrapolar
a burocracia em diferentes instancias que atuam no campo da educacdo, bem como o
coletivo da escola, onde exprime a intencionalidade pedagogica, cultural, profissional
com o objetivo de construir um modelo que possa ser entendido como democratico.
“Aspirar a uma gestdo democratica, significa partir do principio de que uma
organizacdo como a escola é feita de multiplas relagdes entre a estrutura formal e os

sujeitos que a produzem e vivenciam em seu cotidiano” (SEC/Bahia 1999, p.6).

A instituicdo educacional ou qualquer organizacgdo social que pretenda implantar
e desenvolver pratica de natureza participativa deve ter por base o exercicio do dialogo.
Uma das dificuldades para o desenvolvimento de formas politicas de participacdo e
didlogo e a existéncia da cultura autoritaria interior das organizacdes fragilizadas por
politicas publicas com raizes profundas de submissdo. GUTIERREZ e CATANI, (1998)

afirmam que:

(...) o dialogo s6 pode ser verdadeiro e frutifero a partir de um espago de
aproximagdo onde todos tentem perceber e conhecer o outro em seu proprio
contexto e a partir de sua prépria histdria constitutiva, ou seja, ver o outro tal
qual ele mesmo se V&, e ndo apenas como eu 0 vejo a partir de minha
especificidade. O PPP deve assegurar a presenca da familia para refletir sobre
0 Processo educativo, sugerindo, indicando caminhos, questionando,
participando da gestdo democrética da escola. Isso exige coordenacdo de
forma cooperativa, respeitando as responsabilidades de cada um, pois (...) a
familia ndo é s6 convidada da escola num dia especial do ano, marcado por
muita propaganda, mas, sujeito ativo do cotidiano escolar participe de suas
decisbes e orientagdes. (...) o dia da familia na escola é a consagragdo da
pratica do espontaneismo, esvaziando a escola de seu conteido pedagogico e
diminuindo sua funcdo de construir e socializar o conhecimento e, assim,
contribuir para o enriquecimento cultural. (GUITIERREZ e CATANI, 1998,
p. 74)

Portanto, construir o Projeto Politico Pedagdgico numa concepcédo futurista da
educacdo com vistas a emancipagdo desta significa um caminhar com consciéncia
critica e muita esperanca de se obter uma escola melhor para todos deixando cair as

desigualdades sociais na promocdo do direito de todos os cidaddos conforme reza a
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carta magna de nossa sociedade. “Todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de
qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros aos estrangeiros residentes no pais a
individualidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade,
nos termos seguintes:

Que educadores possam afirmar o Projeto Politico Pedagogico é a identidade da
escola, que os espagos de autonomia devem ser delineados no decorrer do processo de
construcdo, desenvolvimento e avaliacdo do mesmo e que se deve ser sensivel as
expectativas e aos anseios da comunidade. Buscar sempre na educagdo continuada, a
formacdo necessaria para abrir novos rumos para atender aos jovens, criangas e adultos
gerando assim a democratizacéo real do conhecimento.

Nesse processo a avaliacdo € fundamental para a garantia do éxito de qualquer
projeto, na medida em que € condicdo essencial para a definicdo, correcdo e
aprimoramento de rumos. E também por meio da avaliagdo que toda a extensdo do ato

educativo, e ndo apenas a dimensao pedagogica, € considerada.
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11 OBJETIVOS:

2.1 Geral

Esta pesquisa visa compreender e comparar as perspectivas de professores de
turmas inclusivas da escola classe (alunos entre 6 a 15 anos) e do jardim de infancia
(alunos entre 4 e 5 anos) em relacdo a adequacgdo das atividades curriculares para alunos

com necessidades educacionais especiais.

2.2 Especificos:

Serdo discutidas nessa pesquisa as seguintes questoes:

1) A adequacdo curricular das atividades cotidianas aos ANEESs na escola classe e
jardim de infancia.

2) Se ocorre aplicagdo dos procedimentos avaliativos aos ANEEs similares aos do
ensino regular.

3) Como se da planejamento coletivo como instrumento do professor para a acao
educativa.

4) Como sdo acgdes didaticas utilizadas pelos pais das criancas portadoras de
necessidades educacionais especiais gerenciados pelo professor e, finalmente.

5) Compreender as expectativas dos professores em relacdo a aprendizagem dos

ANEES e como essas informacdes é compartilhado com seus familiares.
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CAPITULO 11l
METODOLOGIA

3.1. Fundamentacao Teorica da Metodologia

A realidade do sistema educacional na qual vivemos requer do educador agdes e
conhecimento da realidade do discente, ou seja, uma relacdo mais intima para que a
compreensdo das necessidades do aluno especialmente os ANEEs possam ser mais bem
atendidas por meio das adequacdes curriculares que sdo um direito adquirido desses
individuos. Visto que a acdo do pedagogo tem quebrado velhos paradigmas e vem
adquirindo uma nova filosofia, de modo mais amplo com um olhar mais apurado e se
alinhando as novas areas do conhecimento, como: psicologia, antropologia, filosofia,
sociologia, ou seja, ampliando seu leque de a¢édo e construindo novos conhecimentos.

A pedagogia na sua esséncia tem como principio observar, analisar, verificar e
principalmente adequar intervindo nas acGes didaticas as necessidades especificas do
individuo, conforme suas necessidades, sendo assim, a pesquisa proposta precisam
encontrar o caminho para se achar as respostas as indagacdes no campo educacional.
Conforme salienta Gil (1989). “Pode se definir pesquisa como o procedimento racional
e sistematico que tem como objetivo proporcionar respostas aos problemas que sdo
propostos”.

Sendo assim a pesquisa consiste em uma pratica fundamental para descobrir pela
investigacdo as acOes pedagodgicas que ja ndo atendam mais as necessidades dos
discentes e promover novas estratégias mais eficientes, interessantes e produtivas.

Zeichner, em 1990, publicou varios trabalhos nos quais é debatido o movimento
ativo e reflexivo que significa para o autor “Pratica orientada pela pesquisa”, em que 0
mesmo aponta estratégias concretas no ambito educacional como: na formacdo dos
educadores, e adverte para o cuidado de dar explicacdo sobre o tipo de reflexdo a que se
propde, pois segundo ele nem toda reflexdo é util e caminha para uma educacao
emancipadora. Os professores reflexivos tém o compromisso com a emancipacgéo social,
ou seja, o fim da exploragdo e das desigualdades. A pesquisa bem realizada propde
crescimento profissional e acima de tudo promocéo social dos individuos.

Diante o exposto, pode-se afirmar que esta ai, a importancia das pesquisas para a

sociedade, desde que sejam segundo Zeichber, (1990) observados o contexto, a teoria e
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a acdo resumindo o compromisso da pesquisa com a emancipacdo social e o fim da
exploracao e das desigualdades.

Pesquisadores como Freire e Perrenoud (1993) acreditam que o professor € um
protagonista da garantia do direito a aprender e para que o educador possa assumir seu
papel de fato e garantir aprendizagens é necessario que ele sinta-se como ser social que
é. Segundo (SCHON, 1992):

Uma vez apto para enfrentar tais situag@es, esses professores tendem a
compreender, respeitar e valorizar as diferentes culturas de seus alunos,
fazendo com que as mesmas sejam pontos de partida para o seu fazer
pedagégico cotidiano. Dessa forma, o professor abre espago para o
didlogo entre os saberes escolares e as culturas dos alunos, fazendo do
ensino aprendizagem um processo de cruzamento fértil entre as
mesmas. (p. 46)

Nessa perspectiva, esta pesquisa foi desenvolvida numa abordagem quantitativa,
e qualitativa, esta por ter no referencial tedrico elementos que mostram e explicam
alguns fenébmenos, aquela por tratar-se de um processo acumulativo, linear sua
frequéncia controlada, mensuravel, envolvendo aplicacdo dos questionarios num
processo de coleta de dados para ampliar o campo de visdo do pesquisador e possiveis
avaliagdes do contexto investigado.

Com a formacao continuada do educador que garante a este um conhecimento
cientifico da situacdo, portanto alcancar-se-a também um bom desenvolvimento
curricular nas escolas, mais eficientes e reais buscando dessa forma diminuir as
desigualdades existentes principalmente em relacdo aos discentes ANEES. Promovendo
dessa forma uma grade curricular adequada as realidades de cada escola.

S0 seré evidenciado esse desenvolvimento curricular e profissional a medida que
as teorias e praticas educativa caminhem lado a lado num estudo intimo com os sujeitos
e as situacbes reais do processo pedagdgico no ambito educacional com olhar ao
educando portador de necessidades educacionais ou ndo e tornd-lo um ser social com
direitos e deveres, ou seja, um cidaddo brasileiro.

E, também, um estudo exploratorio descritivo para levantamento de possiveis

adequacdes nas atividades realizadas pelas criancas do ensino regular ao ANEEs.
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3.2 Contexto da pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida na Escola Classe de Santa Maria, uma instituigdo
publica localizada na periferia de Brasilia/DF e no Jardim de Infancia da mesma cidade.

As duas instituices recebem criancas vindas do Centro de Ensino Especial de
Santa Maria-DF, portanto, o tema da pesquisa ja € latente no corpo docente das Escolas
citadas. O Jardim de Infancia possui projetos especificos voltados para o tema e a
Escola Classe por nove anos possuiu classes especiais. Elas deixaram de existir devido
ao processo inclusivo implantado na rede de ensino com a insercao de algumas criancas
ANEEs nas turmas do ensino regular da prépria escola e outras transferidas para uma
escola construida para atender a demanda desses alunos.

3.3 Participantes

Participam desta pesquisa trinta e uma pessoas, dentre elas: trés diretores das
instituicdes, vinte e dois professores de criangcas com diversas sindromes e/ou
dificuldades de aprendizagem, dois apoio pedagogico, trés coordenadores e um

professor da sala de recursos.

Quadros 1 — Participantes por escola

Participantes Escola Classe Jardim de Infancia | Totais
Diretores 2 1 3
Professores 11 11 22
Apoio pedagogico 1 1 2
Coordenador 2 1 3
Professor da sala de recurso 0 1 1

Totais 16 15 31

Quadros 2 — Graduacao e Tempo de Docéncia

Participantes | Instituicdo Graduacéo Anos de Funcéo
Docéncia
A JI Pds Graduagao 16 Professor
B JI Pedagogia 19 Professor
C JI Geografia 26 Professor
D JI Pedagogia 12 Professor
E JI Pedagogia 13 Professor
F JI Pedagogia 21 Professor
G JI Pedagogia 16 Professor
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H JI Pedagogia 14 Professor

I JI Psicopedagogia 21 Professor

J JI Pedagogia 01 docéncia 17 de direcdo
K JI Pedagogia 17 Professor

L JI Pos graduacédo 22 Professor

M JI Pedagogia 13 Apoio Pedagbgico
N JI Pedagogia 15 Coordenador
@) JI Pedagogia 12 Sala de Recurso
1 EC Pedagogia 14 Professor

2 E.C Pedagogia 16 Professor

3 E.C Pedagogia 24 Professor

4 E.C Pos-Graduagao 21 Professor

5 E.C Pds-Graduacao 13 Professor

6 E.C Pedagogia 8 Professor

7 E.C Pds-Graduacao 15 Professor

8 E.C Pedagogia 17 Professor

9 E.C Pedagogia 10 Professor
10 E.C Pds-Graduacao 9 Professor
11 E.C Pds-Graduacao 15 Professor
12 E.C Geografia 15 Diretor
13 E.C Pedagogia 08 16 de diregdo
14 E.C Pedagogia 9 Apoio Pedagdgico
15 E.C Pedagogia 14 Coordenador
16 E.C Pedagogia 13 Coordenador

3.4 Materiais

Para a construcdo, organizacdo e analise das informacdes foram utilizadas os
seguintes materiais:

- Lapis, canetas, papel A-4;

- Computador; e

- Impressora.

3.5 Instrumentos de construcédo de dados

Os instrumentos utilizados para coleta de dados foi aplicacdo de questionario
com questdes fechadas e uma aberta, esses foram aplicados aos diretores e professores.
As entrevistas e observag6es foram realizadas no &mbito da institui¢cdo educacional com
professores da sala de recursos de uma das escolas investigadas e previamente
agendadas e transcritas pelo pesquisador. Foram também, realizadas observacbes de
acOes educativas em salas de aula das criangas ANEEs. Sobre a observacdo (WALLON,
1941/1986), afirma que:
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Né&o ha observagdo sem escolha (...). A escolha é determinada pelas relacGes
gue podem existir entre o objeto ou o fato e nossas expectativas, em outros
termos, nosso desejo, nossa hipdtese ou mesmo nosso simples habitos
mentais. As razdes de escolha podem ser conscientes ou intencionais, mas
podem também nos escapar, porque se confundem, antes de mais nada, com
nosso poder de formulacdo mental. (p. 74)

Foi realizada uma visita as instituicdes educacionais com o intuito de observar a
escola em momentos especificos como em coordenaces, sala de recursos, e

principalmente nos momentos de atividades escolares, bem como de avaliagGes.

3.6 Procedimentos de Analise dos Dados

Foram feitas comparacdes entre a Escola Classe e o Jardim de Infancia em
relacdo a cada questdo do instrumento utilizado. Foram utilizadas metodologias de
analise qualitativa e quantitativa, que vai de encontro com a visdo da realidade vivida
tornando, dessa forma, os resultados mais reais.

Segundo Godoy (1995) a pesquisa qualitativa deve apresentar algumas
caracteristicas peculiares para o seu desenvolvimento, que, como aplicado a este estudo,
séo, 0 ambiente natural escolar como fonte direta de dados e o pesquisador como
instrumento fundamental; o carater descritivo das caracteristicas e dificuldades
enfrentadas pelos professores da educacdo inclusiva; os significados que o0s
entrevistados ddo ao temas abordados como preocupacao inerente ao pesquisador e o
enfoque indutivo necessario a interpretacdo dos dados e pensamentos envolvidos na
pesquisa.

Complementando (FRANCO, 1995) ressalta que estudar historicamente algum
objeto significa estuda-lo no processo de mudanca. Esse processo concretiza-se na acao,
no momento, na préatica social, na relagdo com outros e no conjunto das relacbes
concretas, objetivas, dentro de uma estrutura social. Por isso, compreender o individuo
significa explicitar a especificidade de sua atividade no contexto de uma configuragéo
social. Significa ainda, conhecer os motivos e objetivos das acdes que mediadas pelo
pensamento e pela linguagem, refletem a consciéncia social dos individuos, a qual, na
atividade pratica concreta ndo somente se manifesta como também se desenvolve e, ao
desenvolver-se transforma o mundo e transforma a si mesma. Podemos analisar, entéo,

que todo estudo visa transformacéo por objetivo.



35

IV RESULTADOS E DISCUSSOES

Ao analisar o resultado da pesquisa realizada na Escola Classe e Jardim de

Infancia de Santa Maria, sob a perspectiva dos docentes, diretores e professores das

salas de recursos e suas relagdes com o processo de inclusdo e as adequacdes das

atividades curriculares cotidianas obtivemos os seguintes resultados demonstrados nas

figuras abaixo numeradas:

1 - Vocé conhece o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da sua Escola?

12
10

\\\I\\

o N b O ©

oJi 116
BEC 218

SIM NAO EM PARTE

Figura 1 — Conhecimento do PPP das Escolas onde atuam

Foi verificado por meio do questionamento acima feito aos professores e

diretores que as instituicdes possuem projeto politico pedagdgico. E que 100% dos

educadores das duas instituicdes investigadas tém conhecimento do PPP, conforme

evidenciado na Figura 1. Com isso, ficou demonstrada, de certa forma, a idéia do

principio da autonomia que fortalece as relagfes entre toda a comunidade escolar,
conforme declara (VEIGA, 2000):

Veiga diz, ainda, que:

Se a escola nutre-se da vivéncia cotidiana de cada um de seus membros, co-
participantes de sua organizacdo do trabalho pedagdgico a administragdo
central, seja 0 Ministério da Educacdo, a Secretaria de Educagdo Estadual ou
Municipal, ndo compete a eles definir o modelo pronto e acabado, mas sim
estimular inovacBes e coordenar as acgBes pedagdgicas planejadas e
organizadas pela propria escola. Em outras palavras, as escolas necessitam
receber assisténcia técnica e financeira decidida em conjunto com as
instancias superiores do sistema de ensino.

O ponto que nos interessa reforgar é que a escola ndo tem mais possibilidade
de ser dirigida de cima para baixo e na 6tica do centralizador que dita as
normas e exerce 0 controle técnico burocratico. A luta da escola é para a
descentralizagdo em busca de sua autonomia e qualidade.
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Possibilitando, dessa forma, uma integracdo mais humana entre educadores,
pais, direcdo, discente para uma efetiva constru¢cdo de metas para as instituicOes e

dentro de suas realidades.

2 —Vocé contribuiu efetivamente na construcdo do PPP?

oJ.. 116
BE.C. 218
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SIM NAO EM PARTE

Figura 2 — Grau de participacéo da construcéo do PPP

Quanto as contribuicbes dos docentes na construcdo desses projetos foi
observado, de acordo com a Figura 2, que os educadores do Jardim de Infancia
apresentaram maior participacdo na elaboragdo do PPP. Mesmo assim em um
comparativo geral entre as duas escolas ficou evidenciado que a falta de participacdo na
construcdo de um instrumento vital como o PPP pode comprometer, ainda que apenas
um membro das instituicbes o desconheca. Quanto ao exposto, salienta, (PAULO
FREIRE, 1992):

Tudo que agente puder fazer no sentido de convocar 0s que vivem em torno
da escola, e dentro da escola, no sentido de participarem, de tomarem um
pouco o destino da escola na méo, também. Tudo o que a gente puder fazer
nesse sentido é pouco ainda, considerando o trabalho imenso que se pde
diante de nds que é o de assumir um pais democraticamente.

Considerando que uma das funcBes sociais da escola é promover o cidadéo,
propiciar a ele poderes de um individuo autdbnomo e dessa forma, tornar a cidadania
uma meta, as instituicdes investigadas necessitam ampliar o debate de temas como:
cultura, curriculo, avaliacdo e outros pertinentes. Com isso, comprometer-se com 0
objetivo de dar voz as minorias tornando o pais o palco de debates transformadores para

o fortalecimento da democracia.



37

3 — Existem no PPP acdes especificas para as criancas ANEES?

QRN eLeeI?
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B EC. 218
SIM NAO EM PARTE
Figura 3 — Acdes no PPP voltadas para ANEESs
6 — Na sua Sala neste ano (2010) tem ANEESs?
aJ.1. 116
BWE.C. 218

SIM NAO

Figura 4 — Existéncia em sala de criancas ANEEs

Ao analisar as Figuras 3 e 4 ficou evidenciado o desconhecimento de parte
consideravel dos docentes sobre as acdes especificas contidas no PPP para as criancas
ANEEs, apesar da maioria dos docentes terem criancas ANEEs em sala, o que
demonstra a necessidade de aprofundar o debate entre o corpo docente sobre o tema.
Reconhece-se a inclusdo como uma realidade nas instituicGes educacionais, conforme
retratado na Figura 4. E imprescindivel que os educadores tomem consciéncia da
postura inclusiva para tornar a vida desses cidaddos mais justa com préaticas baseadas na
educacéo de valores, conforme diz (FERREIRA, 2000):

[...] pensar e definir gestdo democratica da Educacdo para uma
formagdo humana [...] contemplando o curriculo escolar de
conteudos e praticas baseadas na solidariedade, e nos valores
humanos que compdem o constructo ético da vida humana em
sociedade.
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4 — No PPP estéo sistematizados os critérios de avaliacdo proposto pela Escola as

criancas ANEEs?

o P N W A~ OO N
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Figura 5 — Critérios de avaliacdo para ANEESs contidos no PPP

Em relacdo aos critérios de avaliacdo aplicados as criancas ANEES foi possivel

observar que, no Jardim de Infancia, a discussdo encontra-se mais avangada no tocante

as avaliacOes das criancas ANEES, pois no seu PPP ja é possivel mapear um trabalho

diferenciado com esse tema. Isso vem de encontro ao que nos oferece Freire sobre a

importancia da avaliacdo do educador de seu proprio trabalho. (FREIRE, 2004):

Ao pensar sobre o dever que tenho como professor, de respeitar a dignidade
do educando, sua autonomia, sua identidade em processo, deve pensar
também, como ja salientei, em como ter uma pratica educativa em que aquele
respeito, que sei deve ter ao educando, se realize em lugar de ser negado. 1sso
exige de mim uma reflexdo critica permanente sobre minha pratica através da
gual vou fazendo a avaliagdo do meu préprio fazer com os educandos.

Em relacdo a sistematizacdo dos critérios de avaliacdo no PPP da escola o

Jardim conseguiu estabelecer com maior evidéncia esses critérios, visto que j& existem

acOes pontuadas neste instrumento. Pode-se perceber que a inclusédo tem ganhado

espaco dentro da instituicdo e promove mudancas. Conforme salienta (FERREIRA &

CAPUTO, 2003).

A Inclusdo impBe uma mudanca de perspectiva educacional, pois ndo se
limita aquelas que apresentam deficiéncias, mas a estender a qualquer aluno
que manifeste dificuldade na escola, ainda que contribuindo para o
crescimento e desenvolvimento de todos os professores, alunos e pessoal
administrativo (p 116).

A falta de participacdo na constru¢do do PPP ficou evidenciada na Figura 5,

visto que os educadores da Escola Classe ndo conseguiram pontuar os critérios de

avaliacdo para os ANEEs. Observa-se claramente, uma auséncia de participacdo
democratica como defende VITOR PARO, (1997):
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A participacdo democratica ndo se da espontaneamente, sendo antes um
processo historico de construcdo coletiva, coloca-se a necessidade de se
preverem mecanismos institucionais que ndo apenas viabilizem, mas também
incentivem préticas participativas dentro da escola publica.

5 — Na sua Escola as coordenacdes coletivas envolvem todo o corpo docente?

aJ.. 116
BE.C. 218
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Figura 6 — Envolvimento do corpo docente nas coordenagdes coletivas

Nas escolas pesquisadas foi possivel perceber que as coordenacfes coletivas
acontecem com a maioria do corpo docente, isso demonstra que ambas caminham para
um processo democratico efetivo. No entanto, estd longe de se tornar realidade pela
falta de debate sobre temas pertinentes do universo educacional ja abordado,

anteriormente.

7 —Vocé adequa as atividades das criancas do ensino regular aos ANEES?
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Figura 7 — Adequagcdes das atividades as criancas ANEEs
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8 — Caso afirmativo quem lhe auxilia nessa atividade enumere por ordem de
prioridade:

OColegas de série
B Professor da sala de recursos

OCoordenadores

OApoio pedagdgico

ENinguém

J.l. 116 E.C. 218

Figura 8 — Fontes de auxilios na confec¢do de atividades pedagdgicas

E verdadeiro que, conforme demonstrado na Figura 4, a insercdo dos ANEES no
ensino regular leva os educadores a uma adequacdo das atividades a eles aplicadas.
Ficou retratado na Figura 7 que ha por parte dos educadores esforgos em realizar um
trabalho diversificado que atenda a essa clientela. Recebem, dessa forma, para
adequacao das atividades os auxilios de colegas de série, professores da sala de recurso,

coordenadores, apoios pedagogicos e monitores, de acordo com a Figura 8.

9 — Vocé aplica o teste da psicogénese nos ANEEs como forma de avalia¢ao?

10

aJ.. 116
WE.C. 218

\\l\

SIM NAO
Figura 9 — Aplicacéo do teste da psicogénese aos ANEESs

Uma das formas de avaliacdo formativa utilizada na Secretaria de Educacéo é o
teste da psicogénese, instrumento esse que bimestralmente sdo encaminhados os
resultados de todas as criangas, com excecao dos resultados das criangas ANEES, as
Geréncias Regionais de Ensino. Das instituicbes pesquisadas, o Jardim de Infancia

apresentou uma adaptagcdo dessa atividade constante, em anexo. Retratando assim o
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esforco do Jardim de Infancia em adequar as atividades das criangas do ensino regular
aos ANEEs evidenciado pela Figura 9.

Aos diretores das instituicdes foi indagado sobre a utilizagdo de recursos para
adaptac0es das instituicfes quanto a acessibilidade e a compra de materiais pedagdgicos
que atendam as criangas ANEES, os quais declararam que parte da verba é destinada a
esse proposito.
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Considerac0es Finais

Ap0s o estudo sobre o tema proposto e a verificagdo dos dados colhidos, pode-se
perceber que as instituicbes objetos da pesquisa tém se esforcado em fazer da inclusdo
uma realidade, visto que em ambas existem uma quantidade consideravel de criancas
com necessidades educacionais especiais, inseridas nas turmas do ensino regular.

Observou-se também uma participacdo mais efetiva na elaboragdo dos projetos
politico pedagdgico das institui¢ces, porém ficou evidenciado que ainda se tem muito
que aperfeicoar no tocante as acdes especificas para melhor atender as criancas ANEES,
visto que ndo ficaram evidenciados nos PPP procedimentos pedagdgicos como:
avaliacOes, atividades didaticas pontuais no atendimento dessas criangas.

Constatou-se também que as adaptacGes das atividades curriculares cotidianas
aplicadas as criancas ANEEs, surgem e sdo aplicadas na maioria das vezes de forma
intuitiva em detrimento de estudo sistematizado sobre as necessidades reais desses
individuos.

Nesse sentido, ficou claro que os educadores precisam continuar refletindo sobre
a sua pratica pedagogica, manter uma acao didatica de parcerias e cumplicidades com os
envolvidos no processo de ensino-aprendizagem formulando estratégias que promova o
didlogo, crie oportunidades de avaliacdo para alunos professores e pais. Promover a
reflexdo pessoal de maneira que a propria acdo seja reavaliada e se necessario for,
mudar o rumo como resultado de uma reflexdo. Dessa forma, serdo capazes de gerar
transformacdes reais e verdadeiras na vida de todos os envolvidos nos processos de
ensino-aprendizagem. Portanto, o professor jamais devera sentir-se completo, buscando
sempre uma formacdo continuada para acompanhar todas as mudancas tanto
tecnoldgicas, sociais e comportamentais.

Professores pesquisadores sdo 0s que o sistema necessita formar, pois estes
consistem em ter uma pratica fundamental para investigacGes de acdes pedagdgicas que
ja nao atendem ou precisam ser aperfeicoadas para atingir os anseios de pais e alunos.

Nessa perspectiva, € importante ressaltar que o tema pesquisado instiga 0s
educadores, pois embora a inclusdo seja uma realidade ela esta longe de ser sentida e
aplicada em toda sua plenitude. Somente docentes tém conhecimento e possibilidade de
transformar as acOes didaticas especificas ao tema e promover a verdadeira inclusdo que
é o respeito as individualidades para que a verdadeira cidadania seja vivenciada na

aplicacdo das minorias.
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Universidade de Brasilia

Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educacdo e Incluséo Escolar

Caro Diretor (a),

Este questionario é parte integrante de um trabalho Cientifico na area de
Educacao, objetiva coletar dados para um estudo sobre as adequac6es curriculares para
0s ANEEs, avaliagéo, as adequacOes em sala de aula das atividades cotidianas com vista
a inclusdo real desses estudantes e dessa forma, conhecer o sistema educacional do

Distrito Federal no tocante a aplicacdo dessas praticas, pelos docentes.
Sua participacdo é muito importante para a efetivacdo deste estudo.

Sendo assim, solicito-lhe responder sincera a honestamente as questdes, pois sua

colaboracéo é imprescindivel nesse processo.

Asseguro-lhe que sua identidade sera mantida no anonimato.

Atenciosamente,

Maria Angela Borges Lima



47

Dados de Identificacéo
Formacéo académica
Curso:

Ano(s): _ dedocéncia:____ de direcdo:
1. Vocé conhece o Projeto Politico Pedagdgico de sua escola?
( ) SIM (  )NAO
2. Vocé contribuiu efetivamente na construgdo do Projeto Politico Pedagdgico?

( ) SIM ( ) NAO
Relate, sucintamente, como foi a sua contribuicdo:

3. No Projeto Politico Pedagdgico estdo sistematizados os critérios de avaliacdo proposto pela
escola as criangas ANEES?

( ) SIM ( ) NAO ( ) NAO OBSERVADO
4. Caso afirmativo eles séo discutidos a cada bimestre?
( ) SIM (  )NAO
5. Existem no projeto politico pedagdgico agOes especificas para as criancas ANEES?
( ) SIM (  )NAO
Caso Afirmativo:

Quais?

6 Na sua escola as coordenagdes coletivas envolvem todo o corpo docente?
( ) SIM ( ) NAO

7. Vocé como diretor participa efetivamente dos conselhos de classe e das coordenacBes
coletivas?

( )SIM (  )NAO

Justifique sua resposta:

8. Na verba destinada a essa instituicdo educacional parte dela é destinado as adaptacoes
da escola seja na acessibilidade, seja em materiais pedagogicos que atendam essa
clientela? () SIM ( )NAO

9. A incluséo é uma realidade na instituicdo educacional que vocé administra?( )
Sim () Néo

10. Vocé conhece as estratégias de adequacéo curricular utilizadas pelos professores em
sala de aula? Caso positivo, quais estratégias vocé incentiva?
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Universidade de Brasilia

Curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano, Educacéo e Inclusdo Escolar

Caro professor (a):

Este questionédrio € parte integrante de um trabalho Cientifico na area de
Educacao, objetiva coletar dados para um estudo sobre as adequacdes curriculares para
0s ANEEs, avaliacdo, as adequacBes em sala de aula das atividades cotidianas com vista
a inclusdo real desses estudantes e dessa forma, conhecer o sistema educacional do

Distrito Federal no tocante a aplicacdo dessas praticas, pelos docentes.

Sua participacdo é muito importante para a efetivacdo deste estudo.

Sendo assim, solicito-lhe responder sincera a honestamente as questdes, pois sua

colaboracéo é imprescindivel nesse processo.

Asseguro-lhe que sua identidade sera mantida no anonimato.

Atenciosamente,

Maria Angela Borges Lima
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Dados de Identificacéo
Formacéo académica
Curso:

Ano(s): __ de docéncia.
1. Vocé conhece o Projeto Politico Pedagdgico de sua escola?
( ) SIM (  )NAO
2. Vocé contribuiu efetivamente na construgdo do Projeto Politico Pedagdgico?

( ) SIM ( ) NAO
Relate, sucintamente, como foi a sua contribuicdo:

3. Existem no projeto politico pedagdgico acOes especificas para as criancas ANEES?
( ) SIM ( ) NAO
Caso Afirmativo:

Quiais?

4. No Projeto Politico Pedagdgico estdo sistematizados os critérios de avaliacdo proposto pela
escola as criancas ANEEs?

( ) SIM ( ) NAO ( ) NAO OBSERVADO
5. Na sua escola as coordenagdes coletivas envolvem todo o corpo docente?

( ) SIM ( ) NAO
5.1 Para vocé, isso é importante? Por qué?

6. Na sua sala neste ano tem ANEEs?
( )SIM ( )NAO

Caso positivo. Qual a necessidade especial dele?

7. Vocé adequa as atividades das criancas no ensino regular aos ANEES?
() Sim () Néo

8. Caso afirmativo quem Ihe auxilia nessa atividade enumere por ordem de prioridade;

) Colegas de série

) Professor da sala de recursos
) Coordenadores

) Apoio pedagogico

) Ninguém

NN AN AN N
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9. Vocé aplica o teste da psicogénese nos ANEEs como forma de avaliagdo?
( )Sim () Néo

10. Dentre as atividades pedagogicas aplicadas em sala, quais as que foram adequadas
aos ANEE com éxito? E quais ndo tiveram éxito? Por que falharam na sua opiniao?

11. Como vocé pensa que o ensino para os ANEEs poderia ser melhorado? Pode me dar
um exemplo?

12. Como a avaliacdo dos ANEEs é realizada? Como poderia ser melhorada
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Instituto de Psicologia — IP
Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento — PED
Curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano, Educacéo e Inclusdo Escolar UNIVERSIDADE

Universidade de Brasilia — UnB '

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Senhores Pais ou Responsaveis,

Sou orientanda do Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educagéo e Inclus&o Escolar, realizado pelo Instituto
de Psicologia por meio da Universidade Aberta do Brasil- Universidade de Brasilia (UAB-UnB) e estou realizando um estudo sobre
Adequacao de atividades curriculares para alunos com necessidades educacionais especiais. Este estudo podera fornecer as instituicdes
de ensino subsidios para o planejamento de atividades com vistas & promog&o de condi¢Ges favoraveis ao pleno desenvolvimento dos

alunos em contextos inclusivos e, ainda, favorecer o processo de formagéo continuada dos professores nesse contexto de ensino.

Constam da pesquisa Observacdes das criancas em sala de aula, recreio, aplicacéo de atividades
curriculares similares as das criangas do ensino regular, adequadas as suas necessidades especiais.

Para isso, solicito sua autorizagao para participag@o no estudo. Para isso, solicito sua autorizag&o para que seu

(sua) filho (a) participe do estudo.

Esclareco que a participagdo no estudo € voluntaria. Seu (sua) filho (a) podera deixar a
pesquisa a qualquer momento que desejar e isso nao acarretaréo qualquer prejuizo ou alteragéo
dos servigos disponibilizados pela escola. Asseguro-lhe que a identificagcdo de seu(sua) filho(a)
néo sera divulgada em hipdtese alguma e que os dados obtidos serdo mantidos em total sigilo,
sendo analisados coletivamente.

Caso tenha alguma duvida sobre o estudo, o (a) senhor (a) podera me contatar pelo

telefone .(61) 30367064 ou no enderego eletrdnico lagnes1994@yahoo.com.br . Se tiver

interesse em conhecer os resultados desta pesquisa, por favor, indique um e-mail de contato.
Agradeco antecipadamente sua atengéo e colaboragao.

Respeitosamente,

Orientanda do Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educacdo e Inclusdo

Escolar UAB - UnB

Sim, autorizo a participagdo de meu (minha) filho (a)

Neste estudo.

Nome:

Assinatura:

E-mail (opcional):
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Universidade de Brasilia— UnB
Instituto de Psicologia — IP

Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento — PED

Programa de Pds-Graduagéo em Processos de Desenvolvimento Humano e Salide PG-PDS  universipape
Curso de Especializagio em Desenvolvimento Humano, Educacéo e Incluséo Escolar ABERTA DO BRASIL

A(0) Diretor(a)

Escola da Escola Classe 218 da cidade de Santa Maria/DF

De: Profa. Dra. Diva Albuguerque Maciel

Coordenadora Geral do Curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano,

Educacao e Inclusdo Escolar

Assunto: Coleta de Dados para Monografia

Senhor (a), Diretor (a),

A Universidade Aberta do Brasil - Universidade de Brasilia esta em processo de
realizacdo da 1% oferta do curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano,
Educacdo e Inclusdo Escolar, do qual seis dentre as 20 turmas ofertadas sdo de
professores e educadores da rede publica do DF (p6los UAB-UnB de Santa Maria e
Ceilandia). Finalizamos agora a 1? fase do curso e estamos iniciando a Orientagdo de
Monografia.

E requisito parcial para a conclusdo do curso, a realizacdo de um estudo
empirico sobre tema acerca da inclusdo no contexto escolar, cujas estratégias
metodoldgicas podem envolver: entrevista com colegas, pais ou outros participantes;
observacao; e analise documental.

A realizacdo desses trabalhos tem como objetivo a formacdo continuada dos
professores/servidores da rede publica, subsidiando-os no desenvolvimento de uma
pratica pedagogica refletida e transformadora, tendo como conseqiiéncia uma educacao
inclusiva.

Informo que foi autorizado pela Secretaria de Educagdo por meio do oficio n°.
504/2010 DEM datado de 28/10/2010, a realizagcdo das coletas de dados para as
pesquisas na Rede Publica de Ensino do Distrito Federal.

InformacBes a respeito dessa autorizagdo podem ser verificadas junto a

Secretaria de Educagdo por meio dos telefones n°. ......
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O trabalho sera realizado pelo Professor/cursista Maria Angela Borges Lima sob
orientacdo, Raquel Gomes Pinto cujo tema é: Adequacdo das Atividades Curriculares
aos alunos com necessidades educacionais especiais, possa ser desenvolvido na escola
sob sua direcao.

Desde ja agradeco, colocando-me a disposi¢do de Vossa Senhoria para maiores

esclarecimentos nos telefones. (061) ou por meio dos e-mails: UNAUNB.

Atenciosamente,

Diva Albuquergque Maciel

Coordenadora Geral do Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano,

Educacao e Inclusdo Escolar
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Instituto de Psicologia — IP

Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento — PED

Programa de P6s-Graduacdo em Processos de Desenvolvimento Humano e Salide PG-PDS  universioabe
Curso de Especializagio em Desenvolvimento Humano, Educacéo e Incluséo Escolar AUERTA B0 BRASIL

Universidade de Brasilia — UnB ’

A(o) Diretor(a)

Jardim de Infancia da cidade de Santa Maria/DF

De: Profa. Dra. Diva Albuguerque Maciel

Coordenadora Geral do Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano,
Educacéo e Inclusdo Escolar

Assunto: Coleta de Dados para Monografia

Senhor (a), Diretor (a),

A Universidade Aberta do Brasil - Universidade de Brasilia esta em processo de
realizacdo da 1% oferta do curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano,
Educagdo e Inclusdo Escolar, do qual seis dentre as 20 turmas ofertadas sdo de
professores e educadores da rede publica do DF (polos UAB-UnB de Santa Maria e
Ceilandia). Finalizamos agora a 12 fase do curso e estamos iniciando a Orientacdo de
Monografia.

E requisito parcial para a conclusdo do curso, a realizagdo de um estudo
empirico sobre tema acerca da inclusdo no contexto escolar, cujas estratégias
metodoldgicas podem envolver: entrevista com colegas, pais ou outros participantes;
observacao; e analise documental.

A realizacdo desses trabalhos tem como objetivo a formagdo continuada dos
professores/servidores da rede publica, subsidiando-os no desenvolvimento de uma
pratica pedagogica refletida e transformadora, tendo como conseqiiéncia uma educacao
inclusiva.

Informo que foi autorizado pela Secretaria de Educacdo por meio do oficio n°.
.......... DEM datado de 28/10/2010, a realizacédo das coletas de dados para as pesquisas
na Rede Publica de Ensino do Distrito Federal.

Informacgbes a respeito dessa autorizagdo podem ser verificadas junto a

Secretaria de Educagdo por meio dos telefones n°. ......
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O trabalho sera realizado pelo Professor/cursista Maria Angela Borges Lima sob
orientacdo, Raquel Gomes Pinto cujo tema é: Adequacdo das Atividades Curriculares
aos alunos com necessidades educacionais especiais, possa ser desenvolvido na escola
sob sua direcao.

Desde ja agradeco, colocando-me a disposi¢do de Vossa Senhoria para maiores
esclarecimentos nos  telefones. (061) ou por meio dos e-mails:

lagnes1994@yahoo.com.br

Atenciosamente,

Diva Albuquergque Maciel

Coordenadora Geral do Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano,
Educacao e Inclusdo Escolar
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Instituto de Psicologia — IP
Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento — PED
Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educacéo e Inclusdo Escolar UNIVERSIDADE

ABERTA DO BRASIL

Universidade de Brasilia — UnB '

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Senhores Professores,

Sou orientando do Curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano,
Educacdo e Inclusdo Escolar, realizado pelo Instituto de Psicologia por meio da
Universidade Aberta do Brasil- Universidade de Brasilia (UAB-UnB) e estou realizando um
estudo sobre a Adequacdo de Atividades Curriculares para Alunos com necessidades
educacionais especiais. Este estudo podera fornecer as institui¢cdes de ensino subsidios para o
planejamento de atividades com vistas & promogdo de condi¢bes favoraveis ao pleno
desenvolvimento dos alunos em contextos inclusivos e, ainda, favorecer o processo de

formacé&o continuada dos professores nesse contexto de ensino.

Constam da pesquisa: ObservacOes das criangas em sala de aula, recreio, aplicagdo
de questionadrios com questdes abertas e fechadas aos educadores, coordenadores,
professores da sala de recursos e assistente pedagdgico da instituicdo educacional objeto da
pesquisada. Para isso, solicito sua autorizacao para participacdo no estudo.

Esclareco que a participagdo no estudo é voluntéaria. VVocé podera deixar a pesquisa a
qualguer momento que desejar e isso ndo acarretardo qualquer prejuizo a vocé. Asseguro-lhe
que sua identificacdo ndo serd divulgada em hip6tese alguma e que os dados obtidos serdo
mantidos em total sigilo, sendo analisados coletivamente.

Caso tenha alguma duvida sobre o estudo, o(a) senhor(a) podera me contatar pelo

telefone 3036-7064 ou no endereco eletronico_lagnes1994@yahoo.com.br. Se tiver interesse

em conhecer os resultados desta pesquisa, por favor, indique um e-mail de contato.

Agradeco antecipadamente sua atencao e colaboragdo.espeitosamente,

Orientanda do Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educacdo e
Inclusdo Escolar da UAB — UnB

Concorda em participar do estudo? ( ) Sim ( ) Né&o

Nome:

Assinatura:

E-mail (opcional):
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Adaptacao da Aula Entrevista, ou seja, teste da
psicogénese
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INTRODUCAO

O trabalho pedagdgico em nossa escola, Jardim de Infancia 116 de Santa Maria,
busca atender e seguir as orientacOes declaradas pela Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educativas Especiais, ocorrida em Salamanca, na Espanha em 1994, a
qual diz que as criancas, jovens e adultos com necessidades educativas especiais
deveriam ter acesso a uma educacdo no sistema comum de ensino, proclamando alguns
fatos como: cada crianca tem caracteristicas, interesses, capacidades e necessidades de
aprendizagem que lhe sdo proprios; as pessoas com necessidades educativas especiais
devem ter acesso as escolas comuns que deverdo integra-las numa pedagogia
centralizada na crianca, capaz de atender a essas necessidades; a Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil (1988), artigo 208, inciso I1l, o atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncias, preferencialmente na rede regular de
ensino; e a Lei de Diretrizes e Bases n°9394/96, artigo 58, paragrafo 1°, a qual diz que
havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola regular, para

atender as peculiaridades da clientela de educacéo especial; entre outros.

Os gestores da nossa instituicdo procuram resguardar e fazer cumprir esses
direitos as criancas portadoras de necessidades educativas especiais (PNEE) que
chegam a nossa escola. O planejamento pedagdgico estd sendo adequado as

necessidades e limitagdes das criancgas.

Por ser uma escola nova, com um ano e meio de funcionamento, e estar em
processo de construcdo do Projeto Politico Pedagdgico, € importante ter uma visao e
uma postura globalizada sobre as necessidades da nossa comunidade escolar, uma vez
que a nossa cidade foi criada para assentamento de familias com portadores de algum
tipo de deficiéncia. Portanto, os gestores utilizam como diagnodstico a “Aula Entrevista”,
a qual é realizada com todas as criancas e ha dez (10) tarefas basicas, originalmente,
conforme anexo um (1). E necessariamente estas tarefas foram recriadas e adaptadas as
peculiaridades de cada crianca PNEE, nascendo com isto um estudo sistematizado da
teoria que envolve a aula entrevista, a copia do livro consta no anexo 1, e uma pesquisa
sobre a histdria de vida de cada crianca, contada pelos pais ou responsaveis, no anexo
dois (2). “Acreditamos com isso estar abrindo caminhos para novas posturas
pedagogicas e para as proprias criancas, diante da realidade vivenciada, fazendo da

inclusdo uma realidade possivel, resultando no sucesso escolar para todos”.
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As atividades da Etapa | foram desenvolvidas pelos gestores: Berenice, Elaine e
todos os docentes no Jardim de Infancia 116 de Santa Maria, situado na periferia de

Brasilia.

Elaine

Jardim de Infancia 116 de Santa Maria - DF

E por haver um nimero consideravel de criancas portadoras de necessidades
educacionais especiais (PNEE) na escola, onde trabalhamos, as tivemos como foco na
realizacdo deste.
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Criancas com Sindrome de Down

A Escola possui uma atividade na sua Proposta Politica Pedagdgica denominada
”Aula Entrevista”, que visa diagnosticar os niveis de aprendizagem da crianca mediante
seu pensamento na construcdo da leitura e da escrita. Essa atividade possui etapas
(tarefas) previamente elaboradas, porém ndo podem ser as mesmas para as crian¢as com
Sindrome de Down e outras criangas portadoras de necessidades educacionais especiais

como deficiéncias fisicas e auditivas, existentes na instituig&o.

Nesta etapa, identificadas as criancas, fizemos uma pesquisa com 0s pais e/ou
responsaveis, na qual o professor da crianca e coordenadores estavam presentes,
colhendo informagGes e observagdes sobre a historia de vida e as habilidades de cada
crianga, conforme anexo 2, para mediarmos nas intervencGes de aplicacdo da aula

entrevista.

Na Etapa Il do trabalho, com os dados obtidos na pesquisa feita, houve um
levantamento de possibilidades de aplicagdo da aula entrevista na integra, conforme
anexo 1, mas foi logo descartado pelos educadores, devida as possiveis dificuldades e

limitacOes das criancas PNEE.
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Houve uma nova reunido com a equipe pedagogica e os professores das criangas
PNEE, para criacdo e adaptacdo de materiais e passos compativeis com as necessidades
e limitagcdes de cada crianca, oportunizando a realizagdo das atividades e a promogéo

mais uma vez a inclusao delas.

Na Etapa Ill deste, apresentamos a aula entrevista com as seguintes novas
atividades propostas de aplicacéo:

1. Escrita do nome (sera dado um espelho ao professor para que ele se olhe e se desenhe
numa folha em branco e ao final escreva seu nome, com letra caixa alta e depois o
professor passara o espelho a crianca e pedira a ela que faca 0 mesmo). Caso a crianca
ndo consiga escrever 0 seu pré-nome, o professor fara dois cartbes e escreverd dois

nomes, sendo um deles 0 nome da crianca e pedira a ela que mostre qual é o seu nome.

Crianca com Sindrome de Down/ 6 anos
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2. Caso a crianca identifique seu nome, peca gque encontre as letras e forme o mesmo
utilizando o alfabeto mével. OBS: Acrescentar duas letras a quantidade que levaria o

Seu nome.



64

3. Sendo positiva a conclusdo da atividade anterior, pega a crianga que copie na folha.

4. Verificando a escrita de palavras e oralidade (o professor apresentara uma caixa com
diversos objetos do conhecimento da crianca, tirara um deles, dird 0 nome e escrevera
na folha em branco, depois pedira a crianca que faca o mesmo, alternadamente

professor/crianca).
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5. Canta-se uma mdusica ao microfone, iniciada pelo professor, passando-0 a crianca

para que complete os versos, alternando professor/crianca, até que a masica termine.
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6. A seqliéncia logica de fatos sera analisada apds apresentar uma histéria em série, a
qual a crianca deveré ordena-la (caso a crianga ndo consiga mostra-se a ela o inicio e o
fim e pede-se que ordene o meio da histéria com duas partes, sendo que uma ndo faz
parte desta historia).

Crianca Deficiente Fisico: cadeirante

7. Distribuicdo das pecas de lego para as criancas e peca para que ela pegue cores e
quantidades variadas.
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Crianga com Sindrome de Down/ 4 anos
8. Para analisarmos a capacidade de classificacdo, distribuem-se para a crianga cartdes

com desenhos, numerais, letras, palavras e pede-se que ela os separe de sua maneira,

agrupando-os e justifique.



As turminhas com a professora regente.
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9. Montando um quebra-cabeca:

Crianca com Sindrome rara:

Criancas especialmente, criangas!
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Outras criangas especiais da nossa escola:

1. Crianca Deficiente auditiva
2. Crianga Sindrome de Down

3. Crianca Deficiente Fisica
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CONCLUSAO

Realizadas todas as tarefas e analisadas, conclui-se que toda mudanca de postura
requer do educador interesse, pesquisa, estudo, dedicacdo, paciéncia, otimismo e amor
ao que se faz. Na aplicacdo das tarefas percebe-se que a crianca PNEE apresenta
capacidade de avancar, de ir a frente aos estudos, embora demonstra-se levar mais
tempo que regularmente leva-se, devida as suas limitacbes, mas exige também do
educador uma boa percepcao e sensibilidade em notar esses avancos e em estimula-los
ainda mais. Observa-se também que cometemos erros ao adaptar as tarefas e ndo mudar
a nave de registro dos resultados das mesmas, conforme anexo 3, nos fazendo rever,
analisar, discutir coletivamente e procurar modifica-la para melhor representar os
resultados obtidos com a Aula Entrevista, para entdo compreender como deverao ser 0s
planejamentos pedagodgicos futuros, pois estes resultados serdo como ponto de nova
partida a ser trabalhado, em cima das maiores dificuldades apresentadas, para que o

sucesso da crianca e do educador seja global.

Houve a participacdo de todas as criancas na primeira aplicacdo da aula
entrevista, com resultados satisfatorios. N&o foi facil dar continuidade a esta proposta
dentro da escola, pois esbarramos em mandos e desmandos de instancias superiores, que
ndo conhecem a aula entrevista, e julgaram ndo ser importante. Certamente nao
enfrentam sala de aula, muito menos a Educacédo Infantil com Inclusdo. Com otimismo
e muita dedicacdo, nossos gestores abracaram esta proposta com amor e, juntos,
buscamos atender as normas e leis estabelecidas, priorizando a crianca em todos 0s
aspectos de desenvolvimento e aprendizagem, com a aula entrevista. E com muita
satisfacdo, que a segunda aplicacdo da aula entrevista ocorrera e estd prevista para o

quarto bimestre.

A acdo-reflexdo-acdo deve ser um exercicio constante no trabalho educativo para

tornar o educador/professor num agente real de transformacao.



