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RESUMO

O presente estudo, O Capital Cultural do Pedagogo em Formacao e a Mediacéo de
Conflitos na Educacéao Infantil, possui por objetivo analisar, a partir da aplicacdo do
questionario, a formacgdo teorica e pratica do Pedagogo, considerando o capital
cultural e a mediagéo de conflitos na Educacgao Infantil. Mediante a elaboragéao de
um trabalho cientifico, fundamentado pelos processos de pesquisa pretendeu-se
apresentar contribuicées especificamente no que se refere a formacéo do pedagogo
e sua interferéncia direta no desenvolvimento escolar do aluno em suas etapas
iniciais. Mantida esta linha de pesquisa, ao final, foi possivel verificar, por exemplo, a
relevancia das experiéncias praticas na Educacéao Infantil, como forma de agregacéo

de valor ao capital cultural do pedagogo em formacao.

Palavras-chave: Capital Cultural, Pedagogo, Educacdo Infantil, Mediacdo de
Conflitos.



ABSTRACT

The present study, the Pedagogue’s Cultural Capital in training and mediation of
conflicts in early childhood education, has aims to analyse, from the application of the
questionnaire, the theoretical and practical training of Pedagogue, considering the
cultural capital and conflict mediation in child education. By drawing up a reasoned
scientific work, by the processes of research was intended to submit contributions
specifically regarding formation of the pedagogue and his direct interference in the
student's school development in their early stages. Maintained this line of research,
in the end, unable to verify, for example, the relevance of practical experiences in
early childhood education as a way of adding value to the cultural capital of

pedagogue in training.

Keywords: Cultural Capital, Educator, early childhood education, conflict mediation.
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MEMORIAL

“Feita de sonhos e esperanca...”!

Talvez vocé me conheca... Talvez ndo me conheca... ou ainda talvez pense
gue me conheca... Mas independente de em qual alternativa vocé se encaixe,
acredito que depois de ler um pouco da minha histéria passe a entender quem eu
sou, 0 que sinto e em que acredito.

Meu nome é Kellen e nasci em Brasilia no dia 20 de fevereiro de 1987. Ao
longo dos meus cinco anos académicos escrevi alguns memoriais para
determinadas disciplinas. Sempre pensei que quando chegasse o0 momento da
monografia poderia aproveita-los e ndo perderia tempo com iSsO novamente.
Chegou o0 momento e como planejado fiz exatamente isso. Copiei e colei no arquivo
em Word da minha monografia. Li... Reli... E ndo gostei! As experiéncias eram as
mesmas, mas o0 que sentia hoje em relacéo a todas elas era diferente. Entéo resolvi
recomecar. Vamos |la!

Minha mae, Sumaia, € natural de Paracatu — MG e meu pai, Geraldo Magela,
natural de Morada Nova de Minas — MG. Os dois, em oportunidades diferentes,
vieram para Brasilia em busca de melhores condicbes de vida e o destino se
encarregou de cruzar seus caminhos. Namoraram por seis anos e casaram. Eu e
minha irm&, Bianca, de 18 anos, somos frutos desta unido. O casamento durou 19
anos e por diversos motivos veio a separacdo. Hoje, moro com minha mae, minha
irma e minha cachorrinha Babalu de 13 anos (que esta conosco desde 1997); meu
pai retornou para sua cidade natal e ndo perdemos contato. Tenho certeza que tudo
0 que aconteceu foi para o bem de todos e sou eternamente grata pela educacgéao
gue meus pais me deram. Muito do meu carater e da minha personalidade devo a
eles.

Entrei na escola aos quatro anos de idade. Nao tive muita dificuldade na
adaptacdo. O ambiente e as pessoas logo me agradaram. Fiz os trés anos da
alfabetizacdo em uma escola particular chamada CETU (Centro Educacional Trés
Ursinhos) no Guara |. O que mais ficou marcado em minha memadria desses meus
primeiros trés anos escolares foi a minha primeira professora, Tia Sonia. Tenho um
carinho, um respeito e uma admiracdo muito grandes por ela até hoje. E naquela

época, 0 que mais me encantava era o cuidado e atencdo que ela tinha com toda a
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turma, principalmente comigo. Sem falar da enorme paciéncia que ela tinha com a
minha mée que, em todos 0s eventos e aniversarios, estava la com aquela filmadora
gigante registrando todos os meus momentos. Com certeza foi uma pessoa que teve
grande importancia no meu processo de educacdo escolar (e na minha escolha
futura pelo curso de pedagogia) principalmente pela paixao que sempre demonstrou
pelo seu trabalho e por seus alunos.

Logo depois fui para a escola publica: Escola Classe 03 — Guara I. Ao final da
primeira série, a escola decidiu, juntamente com 0s meus pais, me passar direto
para a terceira série sem cursar a segunda série; devido a alfabetizacdo mais
reforcada que tive e por estar a frente dos outros alunos da mesma classe. Essa
atitude trouxe algumas consequéncias e falhas na minha escolarizacdo das séries
seguintes do Ensino Fundamental, mas com ajuda de algumas aulas extras
consegui voltar ao ritmo da minha turma e acompanhar os conteudos.

Depois de estudar até a quarta série na Escola Classe 03, fui encaminhada ao
Centro Educacional 02 - GG, que se localiza também no Guara |, onde cursei da
quinta a oitava série do Ensino Fundamental. Foi uma época muito boa da minha
vida, onde conheci pessoas, fiz amizades que jamais imaginei e aproveitei muito a
minha escola. A minha formatura da oitava série foi muito especial. Participei apenas
da colacdo de grau e tive um medo enorme de que com o término do ano eu
pudesse perder amizades e professores que tanto marcaram minha vida.

No ano seguinte, para minha felicidade, continuei a estudar na mesma escola
(Centro Educacional 02 — GG) e fiquei por la até concluir o Ensino Médio. Foi com
certeza uma das melhores épocas da minha vida! Como eu sempre estive um ano a
frente da maioria dos outros alunos da mesma faixa etaria ficava na turma “A”, pois
as turmas eram divididas e os alunos distribuidos por idade. Entdo eram
praticamente sempre o mesmo circulo de amigos e a mesma turma. No final do
segundo ano, eu fiquei para recuperacéo final em inglés, mas tinha passado em
todas as outras matérias sem dificuldade alguma. Entdo recebi a informacéo que
nao era necessario fazer a prova de recuperacdo de inglés e que isso ndo iria me
trazer problemas. E assim eu fiz. Na época, eu viajei € nem me preocupei com a tal
da prova. No ano seguinte fui ao primeiro dia de aula muito ansiosa para cursar o
terceiro ano e reencontrar os amigos, afinal era meu ultimo ano, o ano da formatura.
Os amigos eu reencontrei, mas meu nome estava na lista do segundo ano e néo do

terceiro ano do Ensino Médio. Na hora achei tudo aquilo muito estranho e como
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pensei que fosse sé um erro, a principio, ndo me preocupei tanto e fui me informar
na secretaria. A noticia que me deram foi de que eu havia sido reprovada no
segundo ano, simplesmente porque deixei de fazer a prova de recuperacdo de
inglés. Isso mesmo, reprovada por causa de uma prova! Figuei desesperada e néao
sabia o que fazer. Minha mae conversou com o diretor da escola e, como n&do havia
acontecido somente comigo, logo tudo foi esclarecido e resolvido; mas eu tive que
fazer a prova de recuperacdo de inglés. O meu grande problema veio depois. Eu
fiquei na turma “E” e ndo na turma “A” com todos os meus amigos de longos anos!
Chorei por varios dias e fiz de tudo para convencer o diretor a me mudar de turma,
mas ele ndo aceitava alegando que nao havia vaga. No comego foi muito triste, pois
nao aceitava a ideia de ter passado tanto tempo estudando com praticamente as
mesmas pessoas e logo no ultimo ano, o ano da formatura, eu iria para uma turma
completamente estranha. Minha Unica saida foi aceitar essa decisdo; nao tive
escolha. Hoje eu vejo que tudo isso foi a melhor coisa que poderia ter me
acontecido. Conheci pessoas simplesmente surpreendentes. Todos mais velhos que
eu e com historias completamente diferentes da minha. Fiz amigos de verdade e que
conservo até hoje. Foi uma experiéncia maravilhosa e Unica.

No meu Ensino Médio, tive uma mesma professora de portugués durante os
trés anos. A professora Angélica me ajudou e muito, de uma maneira diferente a
cada ano. Senti que aprendi muito mais, pois ela acompanhou meu crescimento e
minhas dificuldades e sabia exatamente como me ajudar. Uma professora admiravel
e guerreira. Seu objetivo em sala era muito mais que passar o conteudo de sua
disciplina. Ela preparava todos seus alunos para a vida e nos encorajava a sermos
sempre melhores e nunca desistir dos nossos sonhos. Por essas e tantas outras
qualidades, ela ficara para sempre marcada na minha vida como um exemplo ndo sé
de professora, mas um exemplo de pessoa.

Essa mesma professora implantou um projeto em nossa escola com as
turmas do 3° ano do Ensino Médio: O Sarau Cultural. Era um evento que acontecia
ao final do ano com muitas apresentacdes de Vvarios autores literarios. Como era um
evento grande, envolvia varios professores com suas respectivas disciplinas,
ficavamos praticamente o segundo semestre do ano preparando o Sarau. Foi uma
coisa que muito me marcou, pois, uniu muito a minha turma. E todas aquelas

pessoas que eu achava estranhas no inicio do ano, passaram a fazer parte da
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minha histéria de uma forma admiravel. Minha turma foi brilhante; tenho as imagens
daquela apresentacdo como um filme em minha memdria.

No segundo semestre do terceiro ano do Ensino Médio, comecei a fazer
cursinho para me preparar para o vestibular. Nao deu muito certo, pois ndo consegui
conciliar o estudo da escola com o estudo do cursinho que era bem mais reforgado.
Por consequéncia, fiz o meu primeiro vestibular e ndo passei.

O final do terceiro ano chegou, vieram a formatura e tantas comemoracdes
pela finalizacdo de uma etapa. Nao sei se ja comentei, mas como sou “chorona”!
Fiquei muito abalada com a conclusdo do meu Ensino Médio, chorava tanto...
Ninguém tinha me falado que aquela seguranca que eu tinha um dia iria acabar. A
seguranca de estudar sempre no mesmo lugar, com 0S mesmo amigos, 0S mesmos
professores, onde todos te conheciam e nada representava “perigo” Com isso
também vieram as angustias e incertezas por ndo saber o que me esperava. Meus
pais nao tinham condicbes de pagar uma faculdade particular, por isso tinha
consciéncia de que minha Unica alternativa seria a UnB. Além de Unica alternativa,
passar no vestibular da UnB se tornou um sonho digno de uma luta diaria comigo
mesma.

No ano seguinte, em 2004, continuei a fazer cursinho para o vestibular e ai
sim comegou minha verdadeira luta. Fiquei durante exatos cinco semestres da
minha vida ap6s o Ensino Médio fazendo o famoso pré-vestibular. Isso mesmo! Fiz
cinco semestres de cursinho em trés lugares diferentes: no ALUB, no OBCURSOS e
no PREVEST. Foi uma época muito dificil. No inicio todos me apoiavam me davam
forca e ndo me deixavam desistir. Mas o tempo foi passando e, como nao conseguia
aprovacao, as pessoas, principalmente da minha familia, foram me desestimulando.
A minha maior dificuldade durante todo esse periodo de cursinho era acreditar que
eu podia passar no vestibular, que eu podia estar na UnB. Eu tenho uma amiga, a
Béarbara, que sempre fez cursinho comigo. Ela me ajudava a estudar e ndo me
deixava desanimar. Fazia parte da minha rotina em todos os sentidos, do lanche que
faziamos até as aulas particulares que ela me dava. Era uma forca, um estimulo,
uma companheira de sonho e que me ajudava a nao desistir. No segundo vestibular
de 2005 ela passou no vestibular e eu ndo. Foi nesse momento que eu quis desistir
de tudo mesmo. N&o porgue ela tinha passado, pelo contréario, fiqguei muito feliz por
ela, mas porque eu ia ter que continuar a lutar por um sonho sozinha. Quis desistir

por varias vezes e 0 que eu mais escutava era que estava perdendo tempo com
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isso. A minha persisténcia me manteve na luta pelo meu sonho. Foi dificil continuar
sozinha, sem apoio e sem alguém para segurar as minhas forcas quando eu
fraquejasse, mas ainda assim continuei e ndo desisti!

No segundo semestre de 2006, eu ja estava sem forcas e desesperada por
ndo mostrar retorno para a minha familia. Entdo decidi fazer o vestibular também em
uma faculdade particular. A esta altura, minhas tias e avos ja tinham se disposto a
pagar minha faculdade; totalmente a contragosto meu. Passei para Pedagogia, 0
CUrso gque eu sempre quis, mas no lugar em que eu nunca me imaginei! Me senti
derrotada por dentro s6 de pensar que eu estava abandonando um sonho e que
teria que cursar o meu curso em uma faculdade particular. No dia 17 de julho de
2006, fui até a UnB com a Barbara buscar o resultado do vestibular. Estava nervosa
e calma ao mesmo tempo... Nado esperava muita coisa daquela tarde; infelizmente ja
estava me conformando com aquela situacdo. O resultado do vestibular foi no
Centro Comunitario. Comecaram a entregar varias listas com os aprovados do
segundo vestibular de 2006. Nao tive coragem de olhar; relutei e pedi que a Barbara
olhasse primeiro. Ela olhou e me entregou a lista... Foi entdo que eu vi meu nome
naquela lista. EU VI MEU NOME EM UMA TAL LISTA DE APROVADOS NO
VESTIBULAR DA UNB... E uma sensac&o inexplicavel. Hoje, depois de quase cinco
anos, posso afirmar que nunca senti nada parecido em toda a minha vida. Uma
sensacao de que “Eu consegui!”. Eu passei no vestibular da UnB para o curso que
eu sempre quis: Pedagogia. Naguele momento fiquei desnorteada. Sai correndo e
gritando nem sei para onde. Subi do Centro Comunitario até a L2 Norte correndo,
pois a Unica coisa que eu queria era ver o responsavel pela minha conquista e pela
minha felicidade. Fui até a igreja Dom Bosco, vi Jesus Eucaristico e, mesmo suja de
tinta e farinha de trigo, me ajoelhei e simplesmente agradeci...

Demorou muito para acreditar. Olhei meu nome na lista e na internet por
diversas vezes. SO acreditei mesmo no dia que fui fazer minha matricula. Uma
felicidade incomparavel. Depois fiquei esperando ansiosa pelo inicio das aulas.

Na primeira semana 0s veteranos do curso de Pedagogia nos receberam
muito bem. E sempre bom conhecer novas pessoas, novas historias, isso sempre
acrescentou muito na minha vida. Tivemos varias atividades na primeira semana
com os veteranos. Gostei muito de tudo e tenho absoluta certeza que eu néo
poderia estar em melhor lugar. Sinto-me em casa na UnB e isso me deixa muito

mais feliz.
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Meu primeiro semestre na UnB foi muito proveitoso e superou todas as
minhas expectativas. Nesse periodo, me identifiquei muito mais com o curso e a
universidade ndo me decepcionou. Realmente € de uma gigantesca qualidade.
Porém, fiquei um pouco frustrada em relacdo as pessoas da minha turma. Parecia
que ainda estavam no Ensino Médio, uma falta de maturidade sem fim. N&ao sei se
pelo fato de ter demorado tanto para conseguir estar ali, levava tudo com mais
seriedade. Mas, infelizmente, isso foi um dos motivos para eu nao ter me
aproximado tanto de outras pessoas.

No segundo semestre do curso, comecei a fazer estagio em uma escola
catolica na Asa Norte. O estagio me acrescentou conhecimentos riquissimos, tanto
profissionalmente como pessoalmente. Permaneci nesse estagio até o quinto
semestre do curso, totalizando dois anos. O que, no decorrer dos semestres,
prejudicou um pouco minha dedicacdo ao curso pela falta de tempo. No primeiro
ano, figuei como auxiliar de coordenacgéo. Ajudava a coordenadora em tudo, pois ela
era responsavel pela Educacdo Infantii e pelas primeiras séries do Ensino
Fundamental. Neste ano adquiri conhecimentos de administracdo escolar, desde o
convivio com os pais até a organizacdo de eventos. No segundo ano, a divisdo da
coordenacao da escola foi refeita e eu transferida para uma turma da Educacao
Infantil: o Maternal |. Simplesmente me apaixonei. Se tinha ddvidas sobre o que me
encantava no curso de Pedagogia, durante este ano me encontrei. Foi um ano dificil,
pois as criancas me cansavam muito fisicamente. No inicio do ano, durante a fase
de adaptacao, as criancas choravam e sé queriam colo. O fato de eles terem apenas
dois anos exigia muito mais atencdo e cuidado. Ainda assim era encantador. Foi
uma experiéncia Unica, maravilhosa e decisiva para dar um novo rumo ao meu curso
e as minhas futuras escolhas profissionais. Nao posso deixar de mencionar que o
tratamento que eu recebi por todos os profissionais da escola, do diretor até as
meninas da limpeza, contou muito para que o meu estagio fosse tdo produtivo.
Nunca fui tratada com diferenca por ser estagiaria. Me sentia bem e tinha prazer, por
mais desgastante que fosse, em sair da minha casa todos os dias para trabalhar.
Guardo otimas lembrancas e serei sempre grata pela oportunidade que me foi dada.
Com o final dos dois anos de estagio, tive que, a contragosto, sair de la. A principio
minha ideia era me dedicar a Faculdade para concluir logo o curso. Porém néo foi
ISSO que ocorreu; nao consegui ficar em casa sem trabalhar e, por mais que fosse

pouco, o dinheirinho ja me fazia falta.
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No inicio de 2009, surgiu a oportunidade de fazer estagio em um colégio
renomado de Brasilia. Passei por um processo seletivo totalmente rigoroso. Quando
me ligaram, avisando da minha aprovacéo na entrevista, fiquei muito entusiasmada
com a oportunidade de estagiar em um colégio de referéncia aqui em Brasilia.
Porém, logo no primeiro més de estdgio veio a grande decepc¢do. Fiquei como
professora auxiliar do 5° ano do Ensino Fundamental. Decepcionei-me com a
professora, com a escola, com 0S gestores, com 0S pais e com as criangas. A
professora nao tinha controle nenhum dentro de sala de aula. As criangcas eram mal
educadas e por diversas vezes me trataram como empregada delas e ndo como
professora. A escola era tradicionalista e os gestores (diretora e coordenadoras)
tratavam a educacdo como negocio lucrativo. A gota d dgua para mim foi o dia que a
mae de uma aluna me ameacou. As alunas da minha sala estavam muito ligadas a
assuntos que ndo sdo adequados para a idade delas. S6 queriam saber dos
meninos e de namoro. Em alguns momentos do dia, na hora do lanche, por
exemplo, eu ficava na sala com eles e era a Unica responsavel. Por diversas vezes
eles me desafiavam, falavam mais alto que eu e me intimidavam. Mas nunca deixei
gue me desrespeitassem e tratava-os com muita educacdo, mesmo quando era tao
dificil. Com essa rotina algumas meninas eram mais arrogantes e ndo aceitavam o
fato de ter que me obedecer; eu nunca cedi aos caprichos delas. Até mesmo porque
acredito que elas ja tinham os pais para fazer isso. No inicio das aulas,
esperavamos os alunos no pétio da escola. Quando percebi, a mée de uma destas
meninas veio até mim e me falou varios desaforos. Me insultou na frente de todas as
criancas. Eu fiquei sem reacédo e a Unica coisa que consegui dizer foi perguntar se
ela estava me ameacando. Ela confirmou. Fiquei estagnada e, como qualquer ser
humano, a vontade que tive foi de “voar em cima dela” Logo a coordenadora
chegou e foi conversar com a mae. Deixei as criancas e fui para a sala da
coordenadora espera-la. Chorei muito; foi a pior experiéncia da minha vida
profissional. Quis desistir de tudo. A coordenadora me acalmou. Conversamos muito
e me surpreendi ao ver que ela concordava que eu nao tinha feito nada de errado.
Quando me tranquilizei, a coordenadora falou que a méde me pediria desculpa pelo
que fez e que o caso seria passado para a direcdo da escola. Isto ocorreu em uma
quinta-feira, véspera de feriado. Quando cheguei a escola na segunda-feira
seguinte, levei um susto maior. A coordenadora, Unica que me apoiou e que

acreditava que educacdo ndao € comércio e que o professor deve ser valorizado,
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tinha sido demitida. Estava uma fofoca danada por todos os cantos da escola e
ninguém sabia o que realmente havia acontecido. Fui falar com a coordenadora que
a substituiu sobre meu caso e simplesmente mais nada foi feito. Nao consigo
explicar o quanto fiquei decepcionada. No mesmo dia decidi que, se naquela escola
aquilo era educacao, eu nao merecia fazer parte dessa equipe. Nao concordava com
nada do que eles aplicavam e 0 meu caso com a mae da aluna foi totalmente
esquecido. Percebi que jamais a escola se voltaria contra um pai/méae para favorecer
uma estagiaria que ndo era sinbnimo de lucro para eles. Fiquei trés meses
estagiando neste colégio e foram os meses mais longos da minha vida como
educadora.

A minha sorte foi que antes tive a oportunidade de estagiar no colégio catolico
na Asa Norte, onde a minha referéncia foi totalmente positiva e contraria da ultima.
Se néo fosse isso, tenho plena certeza que jamais desejaria entrar em sala de aula
novamente.

Com a minha saida deste segundo estagio, mais uma vez, decidi ficar um
tempo sem estagiar para adiantar algumas disciplinas do curso de Pedagogia.
Mesmo com essa decisdo sabia que seria dificil ficar sem trabalhar e totalmente
dependente da minha mée. Fiquei exatamente um més s6 estudando e logo outra
oportunidade veio até mim. Literalmente assim! Dessa vez eu ndo procurei. Em
junho de 2009, estava concluindo a disciplina “Educacao a Distancia” na Faculdade
de Educacao. L4 conheci uma pessoa que me indicou para uma vaga de estagio no
TCU (Tribunal de Contas da Unido). Depois de duas experiéncias em escolas, eu
precisava estagiar em uma éarea distinta dentro do amplo campo de atuacdo do
pedagogo. Era a oportunidade batendo a minha porta. Passei pelo processo seletivo
e fui contratada. Ao longo do estagio passei por varias experiéncias novas e
enriquecedoras. Principalmente para eu descobrir que, definitivamente, minha
paixdo é sala de aula. No TCU trabalhei como Monitora nos cursos ofertados a
distancia. Acredito que a EaD (Educacédo a Distancia) é uma area de atuacdo nova e
com poucos pedagogos qualificados, porém nao me identifiquei. Sinto falta das
criancas, do carinho, do reconhecimento, do “presencial’. Sem falar da decepgao
maior em trabalhar com servidores publicos. Passei por diversas situacbes
constrangedores pelo simples fato de ser estagiaria. Esse pré-conceito de que
estagiario € mao de obra barata deveria ser extinto urgentemente! Sou estudante de

uma renomada Universidade Federal, batalhei muito para estar onde estou e ainda
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tenho que ouvir de um servidor que € um simples técnico (e possuidor de um
certificado de nivel médio), e ignorante por sinal, que eu ndo sou gente! Essa foi
apenas uma das coisas que passei e com tudo isso fui me desgastando. Ao final do
estagio, aquele ambiente me deixava carregada e nem me reconhecia mais como
profissional. Foi dificil, mas importante para meu crescimento pessoal e profissional.
Pois hoje, além da rica experiéncia com EaD, sei exatamente como ndo devo tratar
as pessoas, alias, s6 confirmei como nao devo trata-las, porque isso aprendi em
casa, com meus pais e desde muito cedo! Apesar dessa parte frustrante, tiveram
também pessoas que fizeram a diferenca por se destacarem exatamente pelo
comportamento atencioso e educado. Trabalhei com o coordenador Adriano, que
desde o inicio valorizou nosso trabalho, nos respeitou e incentivou no0Sso
aprendizado. Aprendi muito com ele; o admiro como profissional e o levo como
exemplo e amigo. Sem falar das minhas companheiras de “classe”! Minhas amigas
estagiarias e estudantes de pedagogia que sempre me ensinaram, me respeitaram,
aprenderam comigo e fizeram de cada dia algo muito melhor! Mesmo a minha
escolha e minha paixdo sendo a Educacdo Infantil, concluir o estagio no TCU
juntamente com minha sonhada formatura.

Nunca tive duvidas das escolhas que fiz. Tenho certeza que escolhi 0 curso
certo para mim. O que muito me desestimulou até o quarto semestre do curso foi 0
fato de ser sozinha; de viver a UnB sozinha. Quando tinha trabalho em grupo era um
martirio; sofria muito com isso. Nao fiz amigos e sempre me virei sem contar com
alguém dentro da Universidade e isso sempre me machucou muito, porque eu nao
sei ser sozinha.

A partir do quinto semestre, com 0s estagios, conheci pessoas incriveis que
transformaram minha rotina na Universidade. Aline, Ana Clara, Marcela, Marina
Vianna, Milena, Natalia e Thassia: todas elas me deram mais vontade de continuar
lutando pelo meu sonho. Que nao era simplesmente entrar na UnB, mas sim ser
uma pedagoga formada pela UnB. Elas fizeram da minha histéria na Universidade
algo completamente diferente: nas disciplinas, no desespero para se formar, na
angustia da realizacdo da monografia, nos estagios e até nas aventuras pelo Centro
Olimpico na pratica desportiva de Badminton!

A realizacdo da monografia me deixou muito angustiada. Depois de quase
cinco anos cursando Pedagogia ndo me sentia preparada para a realizagdo de um

trabalho assim. Senti falta de orientacédo e se soubesse do trabalho que seria, teria
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comecado a pensar na monografia desde o 6° semestre. Mas nao o fiz! E paguei um
preco alto por isso. O desgaste foi muito maior. Por varias vezes pensei que nao
daria conta. E para completar, durante esse processo de conclusdo do meu curso,
tive uma perda que sO contribuiu para ndo querer fazer mais nada. Nao sei se
recordam-se da Babalu, minha cachorrinha de 13 anos, citada no inicio desse
memorial. Entdo... a perdi e, por mais que muitas pessoas possam nao entender,
sofri muito. Ela chegou na minha casa quando eu tinha 10 anos e viveu tudo ao meu
lado! Era mais, muito mais que um animal de estimacdo para minha familia. Nesse
tempo, me ensinou coisas que nenhum ser humano foi capaz de me ensinar. Foi fiel,
leal, companheira, mesmo quando a deixavamos durante um dia inteiro sozinha.
Nunca me decepcionou, me magoou, me insultou. Foi o amor mais perfeito que eu
tive na minha vida. E faco questdo de falar dela aqui, pois ela esteve ao meu lado
em todos 0os momentos que descrevi neste memorial. Foi parte importante e
fundamental de cada conquista minha. Confesso que ainda n&o superei e minha
casa estad completamente vazia, mas tive que continuar. Busquei forcas e continuei...

Tenho certeza que todo meu esforco, minha dedicacdo, a vontade de desistir
as vezes, a imensa vontade de continuar em tantas outras, 0s sorrisos, 0s choros,
os aprendizados, as decepc¢les e frustracdes, as conquistas diarias, os medos,
insegurancas e angustias foram compensados! Hoje, concluindo o curso de
Pedagogia, sei que minha trajetoria valeu a pena.

Seguirei como pedagoga, acreditando que a educacdo € o meio mais eficaz
para transformar as pessoas. Nao escolhi esse curso aleatoriamente, sei que tudo
que é feito com amor e dedicacao é reconhecido e pode mudar e alcancar, mesmo
gue em numeros pequenos, algumas pessoas. Exatamente por isso, acredito sim

gue o mundo pode ser melhor por meio da educacéao!
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INTRODUCAO

Ao longo dos anos as relagdes sociais se intensificaram e a producao do
conhecimento se tornou cada vez mais perceptivel e indispensavel ao cotidiano da
sociedade. Diante disso, o cenario educacional sofreu alteracdes e a Pedagogia,
como ciéncia, adquiriu uma nova relevancia, consequentemente.

Com uma maior relevancia diante da sociedade, o campo de atuacao do
profissional formado em Pedagogia se ampliou, possibilitando véarias opcdes de
direcionamento e escolha dentro desta area de estudo.

E importante destacarmos a atual formac&o dos graduandos em Pedagogia,
pois, diante das possibilidades de direcionamento e com a amplitude das areas de
atuacdo do Pedagogo, cabe a nés refletir sobre qual capital cultural estes
profissionais se apropriam, de fato, ao longo da formacao académica.

Dentro das vérias areas possiveis de atuacdo do pedagogo, ha uma area
especifica que por si so justifica seu estudo. A Educacao Infantil merece destaque
por ser o momento inicial do processo de desenvolvimento do ser humano. Nesta
fase, tanto as criancas quanto todos os outros agentes envolvidos, passam por
situacdes diversas ao longo do processo de ensino e aprendizagem.

O que despertou interesse para a realizacdo deste trabalho académico foi
uma experiéncia vivenciada pela pesquisadora em uma instituicdo escolar particular,
num dado momento de sua formacdo académica pela Universidade de Brasilia,
onde encontrou algumas dificuldades na area da Educacdo Infantil, mais
especificamente, no que diz respeito as diversas situacdes de conflitos. Desta forma,
varios questionamentos surgiram diante do capital cultural da pesquisadora frente a
mediacdo de conflitos na Educacao Infantil e, consequentemente, a formacéo
académica voltada para esta area de atuacao.

Esta pesquisa foi realizada na Faculdade de Educagao da Universidade de
Brasilia com graduandos em fase de concluséo do curso de Pedagogia, justamente
para se confirmar ou ndo as dificuldades encontradas pela pesquisadora frente a
sua experiéncia pratica, assim como, de suas observacdes e conclusdes, feitas de
forma empirica, diante dos relatos de outros colegas.

Ao assumir essa vertente, esse estudo, cujo tema € “O Capital Cultural do
Pedagogo em Formacado e a Mediagéo de Conflitos na Educagéao Infantil’, abordara

0 seguinte questionamento: Como o pedagogo em formacéo avalia, de forma global,
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o capital cultural adquirido durante o processo de formac&o na Universidade de
Brasilia, bem como, de modo especifico, em relagcdo a mediacdo de conflitos,
envolvendo criancas na Educacao Infantil?

Diante deste questionamento, o objetivo geral deste trabalho académico é
analisar a formacdo do Pedagogo, enquanto Capital Cultural adquirido e as
perspectivas para atuacdo como mediador de conflitos na Educacé&o Infantil.

Os obijetivos especificos séo:

e Situar a discussao sobre a formacao do Pedagogo em Educacéo Infantil;

e Caracterizar o curriculo do curso de Pedagogia da FE/UnB;

e Analisar, a partir do questionario, a formacéo tedrica e pratica do Pedagogo,
considerando o capital cultural e a mediacéo de conflitos na Educacéo Infantil,

e Identificar as referéncias praticas e/ou tedricas que o Pedagogo tem e/ou
busca para resolver conflitos na Educacao Infantil.

Este trabalho académico foi elaborado e estruturado em oito capitulos, com
guestdes ligadas a um breve contexto sobre a educacdo, a como se chegou a
Pedagogia como ciéncia e as possiveis areas de atuacdo do Pedagogo dando foco
a Educacéo Infantil, ao capital cultural, ao projeto académico do curso de
Pedagogia na UnB e a pesquisa académica, com a metodologia utilizada e a
analise dos dados coletados.

O capitulo 1, Breve discussdo conceitual sobre Educacdo, apresenta uma
reflexdo do que é Educacdo para alguns autores. Neste capitulo, também, é
abordado o alcance e os efeitos da educacédo diante da sociedade, assim como a
importancia do estudo histérico para compreendermos 0s tempos contemporaneos.
Apés esta apresentacéo, é tratada a diversidade e a complexidade das relagcées no
ambito educacional com o posterior surgimento da Pedagogia.

O capitulo 2, A Pedagogia e o Pedagogo, trata de questdes pontuais sobre
esta area de atuacao e seu profissional, apresentando, primeiramente, o contexto
do surgimento da Pedagogia com sua respectiva definicdo. O campo de atuagéo do
pedagogo é tratado frente as diversas possibilidades de escolha. Apresenta-se o
profissional que atua nesta area e também a problemética existente sobre a
identidade do pedagogo. Abrangendo os pontos tratados durante este o capitulo,
descreve-se, portanto, como todo este processo, envolvendo a Pedagogia e o

pedagogo, ocorreu no Brasil.
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O capitulo 3, Educacéo Infantil e Mediacéo de Conflitos, faz a abordagem de
uma area de atuacao especifica da Pedagogia, na qual apresenta seu surgimento,
definicdo e publico-alvo. As diferentes maneiras de aprendizagem sao tratadas
brevemente, dando-se um foco maior para os agentes envolvidos nesta fase da
educacédo e para os conflitos entre as criangas encontrados com possivel mediacéo
por parte do educador.

O capitulo 4, O Capital Cultural: definicdo e seus trés estados, apresenta o
capital cultural sob seus trés estados possiveis: o incorporado, o objetivado e o
institucionalizado.

O capitulo 5, O Projeto Pedagoégico do Curso de Pedagogia da UnB, descreve
o curriculo do curso de Pedagogia da UnB, apresentando alguns dos seus
principios e objetivos, como também o0s espacos curriculares disponiveis para a
formacgéo dos graduandos em Pedagogia.

O capitulo 6 aborda a metodologia e os instrumentos de pesquisa utilizados
para a realizacéo deste trabalho académico.

O capitulo 7 é o registro, a tabulacdo e a analise dos dados coletados por
meio do questionario aplicado junto ao publico-alvo desta pesquisa.

Por fim, apresentam-se as consideracdes finais deste trabalho académico que
pretende contribuir para a identificagdo de algumas questdes que possam
aprimorar a formacéo do pedagogo na Faculdade de Educacdo da Universidade de

Brasilia.
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CAPITULO 1 — BREVE DISCUSSAO CONCEITUAL SOBRE EDUCACAO

A partir do momento histérico em que o homem passa a viver em sociedade,
surge a necessidade de se adaptar ao meio em que se esta inserido, construir
regras de convivéncia e conhecer 0os agentes envolvidos neste processo.

Neste sentido, para Libaneo (1999) ‘ha vinculos reais entre o ser humano que
se educa e o meio natural e social’, assim como ‘h& um certo grau de adaptacdo as
exigéncias desse meio’.

Com a organizacdo da sociedade, a divisdo em grupos sociais, a
hierarquizagcdo do poder e do conhecimento e a complexidade das relagbes surge,
também, a necessidade de transmitir o saber. E neste momento que a educacgio
aparece como ponto fundamental para o desenvolvimento da sociedade inserindo o
processo de ensino-aprendizagem de forma explicita e necessaria no cotidiano da
sociedade.

Brandao (2005, p. 16) acredita que

Quando um povo alcanga um estagio complexo de organizagdo da sua
sociedade e de sua cultura; quando ele enfrenta, por exemplo, a questao da
divisdo social do trabalho e, portanto, do poder, € que ele comeca a viver e
a pensar como problema as formas e o0s processos de transmissédo do
saber. E a partir de entdo que a questéo da educacéo emerge a consciéncia
e o trabalho de educar acrescenta a sociedade, passo a passo, 0S espacos,
sistemas, tempos, regras de pratica, tipos de profissionais e categorias de
educandos envolvidos nos exercicios de maneiras cada vez menos
corrigueiras e menos comunitarias do ato, afinal tdo simples, de ensinar - e
— aprender.

Com a insercao da educacédo como prética de desenvolvimento do saber e do
conhecimento foi possivel notar mudancas e transformacfes no comportamento da
sociedade, pois, a educacdo €&, também, uma prética ligada a producdo e
reproducdo da vida social, condicdo para que os individuos se formem para a
continuidade da vida social (LIBANEO, 1999).

As geracdes adultas passaram a ter a responsabilidade de transmitir as
geragdes mais novas os conhecimentos, os modos de acao, a cultura e 0os costumes
que foram acumulados e definidos historicamente em decorréncia das relacdes que
foram estabelecidas entre o homem e 0 meio social.

Libaneo (1999, p. 65-66) reconhece que

(...) o acontecer educativo corresponde a acdo e ao resultado de um
processo de formacdo dos sujeitos ao longo das idades para se tornarem
adultos, pelo que adquirem capacidades e qualidades humanas para o
enfrentamento de exigéncias postas por determinado contexto social.
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Justamente pela necessidade de transmitir o saber e o conhecimento, a
educacdo foi ocupando muitos lugares dentro da sociedade e tornou-se recurso
fundamental para o exercicio de algumas atividades.

Para Brandao (2005, p. 9)

a educacéo existe em cada povo, ou entre povos que se encontram. Existe
entre povos que submetem e dominam outros povos, usando a educagéo
como um recurso a mais de sua dominancia. Da familia a comunidade, a
educacédo existe difusa em todos os mundos sociais, entre as incontaveis
praticas dos mistérios do aprender.

A educacdo permeia todos 0s espacos em que 0 saber esta presente e,
principalmente, onde existe a possibilidade de ampliagcdo deste mesmo saber ou 0
surgimento de outros novos.

Uma sociedade que aprende e apreende novos conceitos é uma sociedade
gue se desenvolve. Sendo assim, a educacdo passou a ser elemento fundamental
para o desenvolvimento da sociedade, pois, a partir dela, comecou a se produzir
novos saberes gerando novas oportunidades de crescimento.

Neste sentido, Libaneo (1999, p. 24) associa a educacao a

(...) processos de comunicacao e interacdo pelos quais os membros de uma
sociedade assimilam saberes, habilidades, técnicas, atitudes, valores
existentes no meio culturalmente organizado e, com isso, ganham o
patamar necessario para produzir outros saberes, técnicas, valores, etc..

Para darmos prosseguimento a este estudo académico, torna-se necessario
definir “o que é educacao?”. No sentido mais amplo e antes de aprofundar o
conceito, Luzuriaga (1983, p. 1) aponta que educacéao &,

(...) antes do mais, a influéncia intencional e sistematica sobre o ser juvenil,
com o propoésito de forma-lo e desenvolvé-lo. Mas significa também a acao

genérica, ampla, de uma sociedade sobre as geracdes jovens, com o fim de
conservar e transmitir a existéncia coletiva.

Ja no sentido etimoldgico, Libaneo (1999, p. 64) destaca que

(...) alguns autores que se ocupam em esclarecer o conceito apontam a
origem latina de dois termos: educare (alimentar, cuidar, criar, referido as
plantas, aos animais, como as criancas); educere (tirar para fora de,
conduzir para, modificar um estado).

Planchard (1975, p. 26 apud LIBANEO, 1999, p. 64) assinala que educar,
também em seu sentido etimoldgico, ‘é conduzir de um estado para outro, € agir de
maneira sistematica sobre o ser humano, tendo em vista prepara-lo para a vida num
determinado meio. O termo educatio (educagao) parece sintetizar aqueles dois

outros (educare/educere): criacdo, tratamento, cuidados que se aplicam aos
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educandos visando adaptar seu comportamento a expectativas e exigéncias de um
determinado meio social’.
A educacédo, como forma de preparar o ser humano para viver em sociedade,

se apresenta de forma abrangente e capaz de alcancar varios lugares, pois, a

7

educacdo é a transmissao de culturas e conhecimentos que recebemos e
transmitimos diariamente.
Brandao (2005, p. 7) defende que

Ninguém escapa da educacdo. Em casa, na rua, na igreja ou na escola, de
um modo ou de muitos todos nés envolvemos pedacos da vida com ela:
para aprender, para ensinar, para aprender — e — ensinar. Para saber, para
fazer, para ser ou para conviver, todos os dias misturamos a vida com a
educacéo.

Portanto, todos nés estamos sujeitos as interferéncias da educacao em nossa
rotina, independente do meio em que estamos inseridos. Libaneo (1999, p. 22-23),
ainda na conceituacdo de educacdo e de uma forma mais ampla, conclui que

educacéo é

0 conjunto das ag¢les, processos, influéncias, estruturas, que intervém no
desenvolvimento humano de individuos e grupos na sua relacdo ativa com o
meio natural e social, num determinado contexto de relacdes entre grupos e
classes sociais. E uma pratica social que atua na configuracéo da existéncia
humana individual e grupal, para realizar nos sujeitos humanos as
caracteristicas de “ser humano”.

Com o desenvolvimento da sociedade as relacdes se transformaram e
comecaram a ficar explicitas também as diferencas existentes dentro dos grupos
sociais. Diante disto, Libaneo (1999) apresenta a educagcdo como emancipadora

para a transformacéo destas relacdes:

Numa sociedade em que as relacdes sociais baseiam-se em relacdes de
antagonismo, em relagfes de exploracdo de uns sobre outros, a educacao
s6 pode ter cunho emancipatdrio, pois a humanizacdo plena implica a
transformac&o dessas relagdes. (LIBANEO, 1999, 22-23)

Para que haja transformacéo das relacdes dominantes a educacéo deve ser
também conscientizadora e problematizadora, instigando o sujeito a pensar e a
refletir sobre aquilo que, as vezes, lhe € imposto, ou mesmo sobre as situacfes

vivenciadas diariamente.

(...) salienta-se a necessidade de uma permanente atitude critica, Unico
modo pelo qual o homem realizar4d sua vocacgdo natural de integrar-se,
superando a atitude do simples ajustamento ou acomodacao, aprendendo
temas e tarefas de sua época. (FREIRE, 1983, p. 44)
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Neste sentido espera-se que a educacao possa sempre melhorar agueles que
a praticam e que se expdem de forma direta a ela. Porém, mesmo sendo esta a
intencao inicial, nem sempre € dessa forma que acontece.

Branddo (2005, p. 12) aponta que a educacdo pode apresentar efeito

contrario daquilo que se espera

A educacdo existe no imaginario das pessoas e na ideologia dos grupos
sociais e, ali, sempre se espera, de dentro, ou sempre se diz para fora, que
a sua missao é transformar sujeitos e mundos em alguma coisa melhor, de
acordo com as imagens que se tem de uns e outros: “e deles faremos
homens”. Mas, na pratica, a mesma educagao que ensina pode deseducar,
e pode correr o risco de fazer o contrario do que pensa que faz, ou do que
inventa que pode fazer: “eles eram, portanto, totalmente inGteis”.

Dependendo da abordagem adotada, a educacdo pode ter consequéncias
diversas e até inesperadas por aqueles que acreditam que suas causas sejam

somente benéficas.

A educacao pode existir imposta por um sistema centralizado de poder, que
usa o0 saber e o controle sobre o saber como armas que reforcam a
desigualdade entre os homens, na divisdo dos bens, do trabalho, dos
direitos e dos simbolos. (BRANDAO, 2005, p. 10)

A maior comprovacdo que a educacdo pode alcancar efeitos e resultados
distintos encontra-se nos fatos historicos vividos pela humanidade. A histéria do
homem e da educacéo nos permitiu perceber claramente o quanto a educacao pode
representar instrumento de transferéncia do conhecimento ou dominio de um povo.
E justamente por isso que o estudo da histéria da educacio e sua evolugdo s&o
fundamentais para o perfeito entendimento das diferentes abordagens e
consequéncias que a educacao pode apresentar.

Todas as transformacfes que a educacdo sofreu ao longo dos anos,

contribuiram de alguma forma, para consolidar seu entendimento:

As transformacgBes contemporaneas contribuiram para consolidar o
entendimento da educacdo como fendmeno plurifacetado, ocorrendo em
muitos lugares, institucionalizado ou n&o, sob véarias modalidades.
(LIBANEO, 1999, p. 18)

Da mesma maneira que podemos entender, por meio do estudo da historia da
educacdo, as divergéncias existentes nas consequéncias que a educacdo pode
trazer, também podemos identificar pontos a serem melhorados em nossa educacéo
atual.

Para Luzuriaga (1983, p. 9)
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O estudo da histéria da educagao constitui excelente meio de melhorar a
educacédo atual, porque nos informa das dificuldades que as reformas da
educacédo tém encontrado, dos perigos, das ideias utépicas, irrealizaveis, e
das resisténcias anacrbnicas, reacionarias que a educacdo tem
experimentado.

Mesmo com as varias dificuldades que a educacao tem encontrado ao longo
dos anos, ela se estabeleceu de tal forma a ponto de notarmos sua presenca em
diferentes momentos e lugares. Para Brandao (2005) ‘a educagéao aparece sempre
que ha relacdes entre pessoas e intencbes de ensinar e aprender. Intencbes, por
exemplo, de aos poucos “modelar’ a crianga, para conduzi-la a ser o “modelo” social
de adolescente e, ao adolescente, para torna-lo mais adiante um jovem e, depois,
um adulto. Todos os povos sempre traduzem de alguma maneira esta lenta
transformacao que a aquisi¢cao do saber deve operar’.

Brandao (2005, p. 13) ainda aponta que

A educacéo existe onde ndo ha a escola e por toda parte podem haver
redes e estruturas sociais de transferéncia de saber de uma geracdo a
outra, onde ainda néo foi sequer criada a sombra de algum modelo de
ensino formal e centralizado.

A existéncia da educacéo independe de um modelo formal de ensino, pois, a
educacdo existia mesmo quando ndo tinhamos classes de alunos, ndo tinhamos
livros e professores especialistas. Mesmo com o surgimento das escolas, com salas,
professores e métodos pedagogicos, este ndo passou a ser 0 Unico modelo de
educacéao:

N&o ha uma forma Unica nem um Unico modelo de educacéo; a escola nao
€ 0 Uunico lugar onde ela acontece e talvez nem seja o melhor; o ensino
escolar ndo é a sua Unica pratica e o professor profissional ndo é o seu
dnico praticante. (BRANDAO, 2005, p. 9)

Como a educacdo ocorre em diferentes lugares e nao necessita,
necessariamente, de um espaco formal, o0 campo em que o educativo acontece
acaba se ampliando e se tornando bastante vasto. Podemos encontrar a educacéo
na familia, no trabalho, na rua, nos meios de comunicagdo, na politica, etc. Com
isso, surgem diferentes modalidades e praticas educativas, onde Libaneo (1999) as
define como a educacgéao informal, ndo-formal e formal.

A educacéo informal corresponderia a acfes e influéncias exercidas pelo
meio, pelo ambiente sociocultural, e que se desenvolve por meio das
relagfes dos individuos e grupos com seu ambiente humano, social,
ecologico, fisico e cultural, das quais resultam conhecimentos, experiéncias,
praticas, mas que ndo estdo ligadas especificamente a uma instituicdo, nem

séo intencionais e organizadas. A educacdo ndo-formal seria a realizada em
instituicbes educativas fora dos marcos institucionais, mas com certo grau
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de sistematizacdo e estruturacdo. A educacdo formal compreenderia
instancias de formacdo, escolares ou ndo, onde ha objetivos educativos
explicitos e wuma acdo intencional institucionalizada, estruturada,
sistematica. H& uma interpenetracdo constante entre essas trés
modalidades que, embora distintas, ndo podem ser consideradas
isoladamente. (LIBANEO, 1999, p. 23-24)

Estas diferentes praticas educativas sado resultado de transformacdes
historicas que ocorreram ao longo dos anos e nao invencado exclusiva de nosso
tempo. Para termos conhecimento da educacgéo atual é imprescindivel um estudo,
ndo s6 do histérico da educacdo, como também da pedagogia, pois, a educagédo
presente, com seu antagonismo e alguns obstaculos a serem superados, € fase do
passado e preparacao do futuro (LUZURIAGA, 1983, p. 9).

Com a ampliacdo do conceito de educacdo e diante da complexidade e
diversidade das relagbes, a educagdo passa e exercer influéncia direta na
pedagogia.

A ampliacdo do conceito de educacdo, decorrente da complexificacdo da
sociedade e da diversificacdo das atividades educativas, ndo poderia deixar
de afetar a Pedagogia, tomada como teoria e pratica da educacéo.
(LIBANEO, 1999, p. 18)

Percebemos que o conceito de educacao foi se formando ao longo dos anos
e a partir da necessidade de perpetuar o conhecimento para outras geracdes. Esta
necessidade de transmissdo do conhecimento ndo faz com que seja necessario um
espaco fisico para que a educacdo aconteca, pelo contrario. A prépria acdo de
transmitir o saber ja é por si s6 educacdo, independente de tempo e lugar.
Conceituarmos educacdo e entendermos como ela se desenvolveu em nossa
sociedade € parte fundamental deste trabalho académico para, assim,
compreendermos como o futuro profissional formado em pedagogia intervém em
processos de conflito e tantos outros em sua pratica educativa. Neste momento,
para darmos prosseguimento a este estudo, também se faz necessario compreender
como o conceito de pedagogia se formou a partir do que entendemos por educacao

e diante das varias préticas educativas existentes neste campo.
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CAPITULO 2 — A PEDAGOGIA E O PEDAGOGO

2.1 — Praticas Educativas e a Pedagogia
As préticas educativas ndo se dao de forma isolada e estdo diretamente

ligadas as relacbes sociais que caracterizam toda a estrutura politica e social de
uma sociedade. Podem ainda estar subordinadas a interesses individuais, coletivos,
sociais, econémicos, politicos e ideolégicos de diferentes grupos e classes sociais
(LIBANEO, 1999, p. 26).

Para Libaneo (1999, p. 26), a acdo pedagodgica tem ligacdo direta com as
praticas educativas dependendo do interesse em questéo:

A acgdo pedagdgica da uma dire¢do, um rumo as préaticas educativas,
conforme esses interesses. O processo educativo se viabiliza, portanto,
como pratica social precisamente por ser dirigido pedagogicamente. Em
outras palavras, é o carater pedagdgico que introduz o elemento diferencial
nos processos educativos que se manifestam em situagdes historicas e
sociais concretas.

Como visto no capitulo anterior, as praticas educativas podem se apresentar
em diferentes modalidades: informal, ndo-formal e formal. Para Brand&o (2005), o
ensino formal € o momento em que a educacdo se sujeita, de fato, a pedagogia,
pois, é neste momento que temos objetivos educativos explicitos. E quando surgem
a escola, o aluno e o professor que a pedagogia aparece como teoria da educacao,
criando situacdes préprias para seu exercicio, produzindo seus métodos de ensino,
estabelecendo suas regras e tempos e constituindo executores especializados em
sua area de atuacao.

Com as préticas educativas diretamente ligadas a educacao e ao exercicio da
Pedagogia, sd0 necessarios uma teoria € um conjunto de objetivos e meios
formativos para que o processo educativo se efetive.

Para Libaneo (1999) as atividades educativas ocorrem em condi¢cdes
histéricas e sociais previamente determinadas pela concepc¢ao historico-social de
educacao, estabelecendo, assim, limites as possibilidades objetivas de humanizacéo
de uma sociedade.

Libaneo (1999, p. 135) ainda acrescenta que

(...) as finalidades e meios da educacdo subordinam-se a estrutura e a
dinamica das relagBes entre classes e grupos sociais. A pratica educativa
encaminha-se, pois, a objetivos distintos, conforme interesses explicitados
pelos seus agentes sociais. A Pedagogia assume, precisamente, essa
tarefa de orientar a pratica educativa de modo consciente, intencional,
sistematico, para finalidades sociais e politicas cunhadas a partir de
interesses concretos no seio da praxis social, ou seja, de acordo com
exigéncias concretas postas a humanizacdo num determinado contexto
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historico-social. Junto a isso, formula e desenvolve condi¢des
metodoldgicas e organizativas para viabilizar a atividade educativa.

Para entendermos de fato como se déo as praticas educativas é necessario
conceituarmos Pedagogia na perspectiva de alguns autores.
Luzuriaga (1983, p. 2) define Pedagogia como

(...) a reflexdo sistematica sobre educacdo. Pedagogia é a ciéncia da
educacdo: por ela é que a acdo educativa adquiri unidade e elevacgéao.
Educacdo sem pedagogia, sem reflexdo metédica, seria pura atividade
mecénica, mera rotina. Pedagogia é ciéncia do espirito e esta intimamente
relacionada com filosofia, psicologia, sociologia e outras disciplinas, posto
ndo dependa delas, eis que é ciéncia autbnoma.

J& Libaneo (1999, p. 22-23) apresenta a Pedagogia como

(...) o campo do conhecimento que se ocupa do estudo sistematico da
educacéo, isto €, do ato educativo, da prética educativa concreta que se
realiza na sociedade como um dos ingredientes basicos da configuracdo da
atividade humana.

Pimenta (apud LIBANEO, 1999, p.28) ‘defende a Pedagogia como ciéncia da
pratica da educacdo, seu ponto de partida é a pratica e a ela se dirige. Sao as
demandas da prética efetiva que irdo dar configuracdo aos saberes da docéncia:
saberes da experiéncia, saberes cientificos e saberes pedagodgicos. A ideia que
desenvolve é a de que 0 ensino ocorre em contextos sociais especificos, tais como
as aulas, as escolas, os sistemas de ensino, as culturas e que é preciso conhecer
essa pratica estabelecendo nexos e relacdes entre esses contextos; para isso, a
teoria torna-se indispensavel’.

Mesmo sendo ciéncia autbnoma, ou a reflexdo sisteméatica sobre educacéo,
ou ainda, o campo do conhecimento da préatica educativa, é importante ressaltar que
a Pedagogia € um campo de estudos com identidade e problematicas proprias. Seu
campo compreende os elementos da acdo educativa e sua contextualizagéo, tais
como o aluno como sujeito do processo de socializacdo e aprendizagem; os agentes
de formacao (inclusive a escola e o professor); as situacdes concretas em que se
dao os processos formativos (entre eles o ensino); o saber como objeto de
transmissao/assimilacdo; o contexto socioinstitucional das instituices (entre elas as
escolas e salas de aula). Resumidamente, o objetivo do pedagdgico se configura na
relacdo entre os elementos da pratica educativa: o sujeito que se educa, o educador,
o saber e 0s contextos em que ocorre (LIBANEO, 1999, p. 30).

Libaneo (1999, p. 44-45) destaca que a
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Pedagogia é uma area de conhecimento que investiga a realidade
educativa, no geral e no particular. Mediante conhecimentos cientificos,
filoséficos e técnicos-profissionais, ela busca a explicitacdo de objetivos e
formas de intervencdo metodoldgica e organizativa em instancias da
atividade educativa implicadas no processo de transmissao/apropriacéo
ativa de saberes e modos de acdo. Pedagogo é o profissional que atua em
varias instancias de pratica educativa, direta ou indiretamente ligadas a
organizacdo e aos processos de transmissdo e assimilacdo ativa de
saberes e modos de ac¢éo, tendo em vista objetivos de formacdo humana
definidos em sua contextualizagéo historica. Em outras palavras, pedagogo
€ um profissional que lida com fatos, estruturas, contextos, situagoes,
referentes a préatica educativa em suas véarias modalidades e manifestacoes.

Portanto, a Pedagogia é uma das ciéncias da educacdo, mas se diferencia
das demais por estudar o fenbmeno educativo em sua globalidade. Mesmo
recorrendo as outras ciéncias para buscar instituir seus proprios conceitos e

meétodos, ela € um campo de estudos com identidade e problematicas proprias.

A Pedagogia compde o conjunto das ciéncias da educac¢do, mas se destaca
delas por assegurar a unidade e dar sentido as contribuicbes da demais
ciéncias, ja que lhe cabe o enfoque globalizante e unitario do fenbmeno
educativo. Fica claro que, desse ponto de vista, os conhecimentos obtidos
dessas ciéncias, a medida que se referem ao fendmeno educativo,
convertem-se em conhecimentos pedagdgicos, Unica razdo para a
existéncia de uma sociologia da educagéo, psicologia da educacéo, biologia
da educacéo, etc. (LIBANEO, 1999, p. 129)

Mesmo sem ter um conteddo exatamente definido, a Pedagogia tem a
educacdo como dominio e o educacional como enfoque proprios e isto Ihe assegura
o carater de disciplina autbnoma diante das outras ciéncias do saber. O pedagogo
argentino Ricardo Nassif (1958, p. 67 apud LIBANEO, 1999, p. 45) diz que ‘as fontes
do contetudo da Pedagogia sdo, em primeiro lugar, a prépria pratica educativa e,
depois, para conhecimento da pratica educativa, recebe ajuda de fontes
secundarias, as ciéncias auxiliares, cujo material forma o conteudo da ciéncia
pedagdgica’. Cabe observar que o educador e o pesquisador pedagdgico nao
necessitam apenas dos conhecimentos cientificos e filoséficos, mas também de
conhecimentos e atitudes derivados diretamente da experiéncia educativa concreta.

Libaneo (1999) defende a peculiaridade da Pedagogia de responsabilizar-se
pela reflexdo problematizadora e unificadora dos problemas educativos, para além
dos aportes parcializados das demais ciéncias da educacéo.

(...) a multiplicidade dos enfoques e andlises que caracteriza o fendmeno
educativo ndo torna desnecesséria a Pedagogia, como querem alguns
intelectuais; ao contrario, precisamente em razéo disso, ela institui-se como
campo préprio de investigacdo para possibilitar um tratamento globalizante
e intencionalmente dirigido dos problemas educativos. (LIBANEO, 1999, p.
46-47)
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A Pedagogia ocupa-se dos processos educativos, métodos e maneiras de
ensinar. Ela ocupa-se da educacao intencional investigando os fatores que
contribuem para a construcdo do ser humano como membro de uma determinada
sociedade e o0s processos e meios dessa formacdo. Para Libaneo (1999) os
resultados obtidos dessa investigacdo servem de orientagdo da acdo educativa,
determinam principios e formas de atuacéo, ou seja, ddo uma direcdo de sentido a
atividade de educar. Porém, anterior a isto, a Pedagogia tem um significado bem

mais amplo e globalizante.

Ela € um campo de conhecimentos sobre a problemética educativa na sua
totalidade e historicidade e, ao mesmo tempo, uma diretriz orientadora da
acdo educativa. O pedagdgico refere-se a finalidades da acédo educativa,
implicando objetivos sociopoliticos a partir dos quais se estabelecem formas
organizativas e metodoldgicas da acdo educativa. Nesse entendimento, o
fendbmeno educativo apresenta-se como expressao de interesses sociais em
conflito na sociedade. E por isso que a Pedagogia expressa finalidades
sociopoliticas, ou seja, uma dire¢éo explicita da acéo educativa. (LIBANEO,
1999, p. 22)

A Pedagogia € uma ciéncia que esta inserida no conjunto das outras ciéncias
da educacdo e pode demandar a si caminhos de estudo proprios, dedicados aos
diferentes contextos da pratica educativa (teoria da educacao, teoria do ensino,
organizacdo do trabalho escolar, politica educacional), complementados com a
contribuicdo das demais ciéncias da educacgdo. Porém, a Pedagogia destaca-se das
demais ciéncias para assegurar sua unidade e dar sentido as novas contribuicdes
apresentadas por elas, ficando sob sua responsabilidade o enfoque globalizante e
unitario do fendbmeno educativo. Para Libaneo (1999) ‘os conhecimentos obtidos
dessas ciéncias, a medida que estao referidos ao fenbmeno educativo, convertem-
se em conhecimentos pedagdgicos, Unica razdo para que se constitua uma
Sociologia da educacéao, Psicologia da educacéo, etc.’.

Libaneo (1999, p. 89) ainda acrescenta que

Se a prética educativa € um fenbmeno constante e universal inerente a vida
social, se é um ambito da realidade possivel de ser investigado, se € uma
atividade humana real, ela se constitui como objeto de conhecimento,
pertencendo essa tarefa a Pedagogia que é, por isso, teoria e pratica da
educacdo. A Pedagogia investiga os fatores reais e concretos que
concorrem para a formacdo humana, no seu desenvolvimento histérico,
para dai extrair objetivos sociopoliticos e formas de intervencao organizativa
e metodologica em torno dos processos que correspondem a acao
educativa.

Portanto, o que define algo — um conceito, uma pratica — como pedagogico é
a direcdo de sentido, o rumo que se da as praticas educativas. E por meio do carater

pedagogico que podemos diferenciar os processos educativos que se manifestam
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em situagcdes sociais concretas, pois, é a analise pedagogica que evidencia o
sentido da atividade educativa.
Diante disso, Libaneo (1999, p. 135-136) diz que

(...) a toda educacdo corresponde uma pedagogia. Se, como vimos, sao
multiplas as manifestaces do educativo, sdo também mdltiplas as
modalidades do pedagdgico. Nesse sentido, poder-se-ia falar de uma
pedagogia geral que investiga condicdes e modos efetivos — leis, principios,
normas, finalidades, contelldos e métodos, formas organizativas, etc. — de
viabilizacdo da educacéo, e de uma pedagogia diferencial abrangendo as
modalidades de educacdo e de pratica pedagogica peculiares a essas
modalidades, tais como a Pedagogia familiar, a Pedagogia escolar, a
Pedagogia sindical, a Pedagogia da fabrica, etc.

Podemos observar com maior frequéncia a mencdo a sociedade do
conhecimento, envolvendo diferentes agentes sociais e variadas interpretacbes
tedricas. Diante disso, fica clara a tendéncia de “pedagogizacao” da sociedade e a
efetiva ampliacdo do conceito de educacao por meio da diversificacdo de atividades
educativas e, em consequéncia, da acdo pedagdgica em mdltiplas instancias. Com a
evolucdo e a transformacéo da sociedade surgem, também, novas exigéncias aos
educadores do mundo contemporaneo. Para enfrentar e superar estas exigéncias
S840 necessarios novos objetivos, novas habilidades cognitivas, mais capacidade de
pensamento abstrato, flexibilidade de raciocinio e capacidade de percepcdo de
mudancas. Para isso cabe refletir sobre a formacao geral e profissional, repensando
0S processos de aprendizagem e das formas do aprender a aprender, a
familiarizacdo com o0s meios de comunicacdo e o dominio da linguagem
informacional, o desenvolvimento de competéncias comunicativas e capacidades
criativas para andlise de situacdes novas. (LIBANEO, 1999. p. 144)

Para Libaneo (1999, p. 20) podemos verificar uma acdo pedagdgica multipla

na sociedade:

O pedagégico perpassa toda a sociedade, extrapolando o ambito escolar
formal, abrangendo esferas mais amplas da educacdo informal e né&o-
formal. Apesar disso, ndo deixa de ser surpreendente que instituicbes e
profissionais cuja atividade esta permeada de acdes pedagdgicas
desconhegam a teoria pedagogica.

Com a acgdo pedagdgica abrangendo esferas ainda mais amplas, o campo de
atuacao do profissional formado em Pedagogia se torna, na mesma proporcao,
ainda mais vasto tanto quanto sdo as praticas educativas na sociedade. Libaneo
(1999) destaca que ‘em todo lugar onde houver uma pratica educativa com carater

de intencionalidade, ha ai uma pedagogia’.



37

2.2 - O Pedagogo
Neste contexto, cabe nos questionar sobre quem € o profissional formado em
Pedagogia:

Por sua vez, pedagogo é o profissional que atua em varias instancias da
pratica educativa, direta ou indiretamente ligadas a organizacdo e aos
processos de transmissdo e assimilacdo de saberes e modos de acdo,
tendo em vista objetivos de formagcdo humana previamente definidos em
sua contextualizag&o historica. (LIBANEO, 1999, p. 25)

Houssaye (1996 apud LIBANEO, 1999, p. 27-28) escreve que

Por definicdo, o pedagogo ndo pode ser nem um puro e simples pratico nem
um puro e simples tedrico. Ele esta entre os dois. A ligagdo deve ser ao
mesmo tempo permanente e irredutivel, porque ndo pode existir um fosso
entre a teoria e a pratica. E esta abertura que permite a produgéo
pedagoégica. Em consequéncia, o pratico em si mesmo ndo é um pedagogo,
€ mais um utilizador de elementos, de ideias ou de sistemas pedagdgicos.
Mas o tedrico da educagédo como tal ndo é também um pedagogo; pensar o
ato pedagégico ndo basta. Somente sera considerado pedagogo aquele que
fara surgir um “mais” na e pela articulagao teoria-pratica na educacéo. Tal é
a caldeira da fabricacao pedagdgica.

Portanto, o Pedagogo s6 sera um profissional completo quando souber aliar e
utilizar a teoria com a pratica. A identidade deste profissional se reconhece na
identidade do campo de investigacdo e na sua atuacao dentro das varias atividades
voltadas para o educacional e para o educativo.

O aspecto educacional diz respeito a atividades do sistema educacional, da
politica educacional, da estrutura e gestdo da educacdo em suas varias
modalidades, das finalidades mais amplas da educacao e de suas relagdes
com a totalidade da vida social. O aspecto educativo diz respeito a atividade
de educar propriamente dita, a relacdo educativa entre o0s agentes,
envolvendo objetivos e meios de educacdo e instrugdo, em Vvérias
modalidades e instancias. (LIBANEO, 1999, p.47)

Dessa forma, Libaneo (1999) ainda destaca que ‘todos os profissionais que se
ocupam de dominios e problemas da pratica educativa em suas Varias
manifestacbes e modalidades e onde haja um carater de intencionalidade s&o,
genuinamente, pedagogos: pais, professores, supervisores de trabalho, agentes dos
meios de comunicacado, autores de livros, orientadores e guias de turismo, agentes
de educacédo em movimentos sociais, etc.’.

Uma vez que a nhatureza e os conteudos da educacdo nos remetem,
primeiramente, a conhecimentos pedagogicos e, s6 depois, ao ensino, a base
comum de formacé&o do educador deve ser demonstrada por meio de conhecimentos
ligados a Pedagogia e ndo a docéncia. Sendo assim, o trabalho pedagogico nao se
reduz ao trabalho escolar e docente, embora todo trabalho docente seja um trabalho

pedagodgico. Diante disso, inverte-se o conhecido paradigma “a docéncia constitui a
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base da identidade profissional de todo educador”. Libaneo (1999) defende que ‘a
base da identidade profissional do educador € a acdo pedagdgica, ndo a acao
docente’.

A acao pedagogica, como base da identidade profissional do educador,
ocorre em diferentes lugares, como na familia, na escola, nos meios de
comunicagdo, nos movimentos sociais, em grupos humanos organizados e em
instituicbes nao-escolares, acentuando, assim, o poder pedagdgico dos varios
agentes educativos que atuam neste processo. Podemos, também, notar a
intervengdo pedagodgica em diferentes lugares e momentos: na televisdo, no radio,
nos jornais, nas revistas, nos quadrinhos, na producdo de material informativo, tais
como livros didaticos e paradidaticos, enciclopédias, guias de turismo, mapas,
videos e, também, na criacdo e elaboracéo de jogos e brinquedos.

Podem ser vérias as areas de atuacdo do profissional pedagogo, pois 0
campo do conhecimento pedagdgico corresponde ao estudo cientifico e filosofico da
educacao e aos conhecimentos tedricos e praticos de sua aplicacao.

Mais especificamente, Libaneo (1999, p. 50) as agrupa em trés areas:

a. Conhecimentos cientificos e filoséficos da educacdo, abrangendo os
elementos constitutivos da relacdo pedagdgica, dentro da multiplicidade de
andlises do fenébmeno educativo. As disciplinas desta area formam uma parte
do ndcleo béasico de formacgdo. Por exemplo: Filosofia da Educacéao,
Psicologia da Educacao, Sociologia da Educacéo, Psicolinguistica, Teorias da
Comunicacdo, Historia da Educacéo, Teoria do Conhecimento, etc..

b. Conhecimentos especificos da atividade propriamente pedagdgica e que
constituem a referéncia bésica do tratamento do fendmeno educativo.
Formam a outra parte do nucleo béasico de formacédo do pedagogo. No caso
particular da pedagogia escolar refere-se a conhecimentos tedricos e praticos
que proporcionam compreensdo de conjunto da escola e do ensino e as
bases teérico-praticas de atuacdo profissional. Por exemplo: teoria da
educacgdo, didatica, organizacdo escolar, politica educacional, estrutura e
funcionamento do ensino, etc..

c. Conhecimentos técnico-profissionais especificos conforme o ambito da
atuacdo profissional. Por exemplo: principios e préaticas de administracéo

escolar, supervisdo escolar, orientacdo educacional, avaliacdo, curriculo, etc.
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Com a diversidade das praticas educativas na sociedade podemos verificar,
em todas elas, desde que intencionais, a acdo pedagodgica. Para Beillerot (1985
apud LIBANEO, 1999, p. 51) a contemporaneidade mostra uma “sociedade
pedagdgica”, revelando amplos campos de atuacao pedagodgica. Para ele, podem-se
definir para o pedagogo duas esferas de ag&o educativa: escolar e extra-escolar. No
campo da acdo pedagogica escolar distinguem-se trés tipos de atividades:

a. A de professores do ensino publico e privado, de todos os niveis de ensino e
dos que exercem atividades correlatas fora da escola convencional;

b. A de especialistas da acdo educativa escolar operando nos niveis centrais,
intermediarios e locais dos sistemas de ensino (supervisores pedagdgicos,
gestores, administradores escolares, planejadores, coordenadores,
orientadores educacionais, etc.);

c. Especialistas em atividades pedagdgicas paraescolares atuando em 6rgaos
publicos, privados e publicos nao-estatais, envolvendo associacdes
populares, educacao de adultos, clinicas de orientacao
pedagogica/psicologica, entidades de recuperacdo de deficientes, etc.
(instrutores, técnicos, animadores, consultores, orientadores, clinicos,
psicopedagogos, etc.).

Ainda segundo Beillerot (1985 apud LIBANEO, 1999, p. 51), no campo da
acdo pedagodgica extra-escolar distinguem-se profissionais que exercem
sistematicamente atividades pedagdgicas e 0s que ocupam apenas parte de seu
tempo nestas atividades:

a. Formadores, animadores, instrutores, organizadores, técnicos, consultores,
orientadores, que desenvolvem atividades pedagodgicas (ndo-escolares) em
orgaos publicos, privados e publicos ndo-estatais, ligadas as empresas, a
cultura, aos servicos de saude, alimentacdo, promoc¢ao social, etc.;

b. Formadores ocasionais que ocupam parte de seu tempo em atividades
pedagogicas em 0Orgdos publicos estatais e nao-estatais e empresas
referentes a transmissdo de saberes e técnicas ligados a outra atividade
profissional especializada. Trata-se, por exemplo, de engenheiros,
supervisores de trabalho, técnicos, etc., que dedicam boa parte de seu tempo
a supervisionar ou ensinar trabalhadores no local de trabalho, orientar

estagiarios, etc..
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Beillerot (1985) define o campo da atividade pedagogica extra-escolar como
extenso. Nesta categoria incluem-se trabalhadores sociais, monitores e instrutores
de recreacdo e educacao fisica, bem como profissionais das mais diversas areas
profissionais onde ocorre algum tipo de atividade pedagdgica, tais como:
administradores de pessoal, redatores de jornais e revistas, comunicadores sociais e
apresentadores de programas de radio e TV, criadores de programas de TV, de
videos educativos, de jogos e brinquedos, elaboradores de guias urbanos e
turisticos, mapas, folhetos informativos, agentes de difuséo cultural e cientifica, etc..

Porém, Libaneo (1999, p. 52) nos lembra que, obviamente,

ndo cabe imaginar que um curso de Pedagogia venha a incluir a formacéo
de todos os profissionais mencionados. Vérias categorias de profissionais
do segundo grupo séo pedagogos apenas em sentido amplo (pode-se dizer
gue realizam uma atividade de cunho pedagdgico). Em todo caso, poder-se-
ia prever para esses “formadores ocasionais” formas também ocasionais de
suprimento de capacitagdo profissional, tais como cursos de
aperfeicoamento ou atualizagdo dentro, talvez, de atividades de extenséo
universitaria. O mesmo se pode dizer em relagdo a formacédo de agentes
pedagoégicos que atuam na vida privada e social (cursos para pais, cursos
de costura, culinaria, linguas, etc.).

Mesmo com as varias possibilidades de atuacdo do profissional pedagogo,
podemos identificar alguns problemas, dilemas, velhos preconceitos e apego a teses
ultrapassadas com o argumento de que sdo conquistas histéricas, como nha
insisténcia nos temas relacionados a seguir por Libaneo (1999): ‘a docéncia como
base da identidade profissional de todo educador, a divisdo do trabalho na escola, a
separacao conteudo-métodos, a escola como local de trabalho capitalista’.

Diante dessas dificuldades, € visivel que a profissdo de pedagogo, como a de
professor, tem sido abalada por todos os lados: baixos salarios, deficiéncias de
formacdo, desvalorizacao profissional implicando baixo status social e profissional,
falta de condicdes de trabalho, falta de profissionalismo, etc. Para Libaneo (1999)
esses fatores, por sua vez, ‘rebatem na desqualificacdo académica da area, fazendo
com gue docentes e pesquisadores de outras areas desconhecam a especificidade
da Pedagogia, embora a critiquem’.

E importante ressaltarmos a especificidade da Pedagogia e destacarmos
como deve ser a formacao do profissional pedagogo.

Para Libaneo (1999, p. 31)
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O curso de Pedagogia deve formar o pedagogo stricto sensu, isto é, um
profissional qualificado para atuar em varios campos educativos para
atender demandas socioeducativas de tipo formal e ndo-formal e informal,
decorrentes de novas realidades — novas tecnologias, hovos atores sociais,
ampliacdo das formas de lazer, mudancas nos ritmos de vida, presenca dos
meios de comunicacdo e informacdo, mudancas profissionais,
desenvolvimento sustentado, preservacdo ambiental — ndo apenas na
gestdo, supervisdo e coordenacao pedagdgica de escolas, como também
na pesquisa, na administracdo dos sistemas de ensino, no planejamento
educacional, na definicdo de politicas educacionais, nos movimentos
sociais, nas empresas, nas varias instancias de educacédo de adultos, nos
servicos de psicopedagogia e orientagdo educacional, nos programas
sociais, nos servicos para a terceira idade, nos servicos de lazer e
animacéo cultural, na televisdo, no radio, na producdo de videos, filmes,
brinquedos, nas editoras, na requalificacao profissional, etc..

Diante disto, Libaneo (1999, p.145) defende

(...) a reconstrucdo da Pedagogia e a ampliacdo do campo de acéo
profissional do pedagogo (especialista em educacdo) paralelamente a um
expressivo esforco de organizacdo de um sistema nacional de formacéo
inicial e continuada de professores para 0 ensino fundamental e médio, tal
como se tem pensado em paises europeus e alguns latino-americanos. O
desenvolvimento da ciéncia pedagogica e a reflexdo teorica sobre a
problemética educativa na sua multidimensionalidade, entretanto, seria o
pressuposto para a reconfiguracdo da identidade profissional dos
professores, para além de sua especializac@o na ciéncia/matéria de ensino
em que deve ser formado. H4, assim, evidéncias de que a Pedagogia e o
curso de formacao profissional que Ihe corresponde ndo s6 ndo esgotou
suas possibilidades de investigagdo tedrica como tém pela frente grandes
tarefas sociopoliticas.

As questbes referentes ao campo de estudo da Pedagogia, da estrutura do
conhecimento pedagdgico, da identidade profissional de pedagogo, do sistema de
formacdo de pedagogos e professores, frequentam o debate em todo o pais ha
quase vinte anos nas varias organizacdes cientificas e profissionais de educadores.
(LIBANEO, 1999, p. 17). Portanto, mesmo com estas questdes sendo discutidas e
repensadas ja ha algum tempo, ha ainda muito a ser feito para alcancarmos a
reformulacdo esperada e a reconstrucdo necessaria da Pedagogia. Para
entendermos todo este contexto apresentado da Pedagogia e do pedagogo é
importante compreendermos como se deu 0 processo de insercdo deste cenario no
Brasil.

O curso de pedagogia foi instituido no Brasil devido & organizacdo da
Faculdade Nacional de Filosofia, da Universidade do Brasil, por meio do Decreto-Lei
n. 1.190 de 4 de abril de 1939. A partir deste decreto, ficava por responsabilidade da
Faculdade Nacional de Filosofia, como uma de suas finalidades, preparar candidatos
ao magistério do ensino secundério e normal. Junto com a se¢do de Pedagogia, a

faculdade passou a compreender outras trés secdes: de Filosofia, de Ciéncias e de
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Letras e, também, uma secdo especial de didatica. O Decreto-Lei visava a dupla
funcdo de formar bacharéis e licenciados para varias areas, inclusive para o setor
pedagogico.

Em 1939, quando instituido, o curso de pedagogia ja apresentava aquele
gue seria 0 seu problema fundamental: o da identificacdo do profissional a
ser formado como bacharel. Introduzido pelo decreto-lei n. 1.190/39
simplesmente como pedagogo, sem se fazer acompanhar por alguma
referéncia sobre sua destinacéo profissional ndo se percebia, na época, as
ocupacOes a serem preenchidas por esse novo profissional. As condi¢Bes
do mercado de trabalho também nao auxiliavam no equacionamento do
assunto. A nao ser para a ocupacao dos cargos de técnicos de educacéo no
Ministério da Educacéo, o diploma de bacharel em pedagogia ndo era uma
exigéncia do mercado e, mesmo ao licenciado em pedagogia, a situacéo do
mercado ndo se encontrava claramente definida. (Silva, 2003, p. 50)

Silva (2003) acredita que o curso de pedagogia ja revela, em sua propria
génese, muito dos problemas que acompanharam o curso ao longo do tempo, pois,
criou-se um bacharel em Pedagogia sem apresentar elementos que pudessem
auxiliar na caracterizacdo desse novo profissional. Na criacdo do Decreto-Lei
n.1.190 a referéncia era muito vaga para a criacdo de um profissional que ainda néao
possuia suas funcbes claramente definidas e ndo dispunha de um campo de
atuacao que o demandasse.

Diante disso, Silva (2003, p. 13) exp0e que

A prescricdo de um curriculo, o qual nem sequer se limitou ao minimo, para
a formacdo de um profissional ndo claramente identificavel, sé poderia
resultar inadequada. Essa inadequacdo é representada, principalmente,
pela tensdo provocada, de um lado, pela expectativa do exercicio de
funcdes de natureza técnica a serem realizadas por esse bacharel e, de
outro, pelo carater exclusivamente generalista das disciplinas fixadas para
sua formacao.

Com os varios problemas que o curso de Pedagogia enfrentou desde sua
criacdo, foram necessarias interferéncias ao longo dos anos para que se
realizassem algumas alteracfes. A partir de sua criacdo em 1939, 0 curso passa por
duas reformulacdes importantes: a primeira em 1962 e a segunda em 1969.

Em 1962, algumas pequenas alteracdes foram introduzidas em seu curriculo.
A partir do parecer CFE (Conselho Federal de Ensino) n. 251. Silva (2003, p.16)
destaca-se que ‘o referido parecer trata do assunto de maneira geral quando
estabelece que o curso de pedagogia destina-se a formagdo do “técnico de
educacao” e do professor de disciplinas pedagdgicas do curso normal, através do
bacharelado e da licenciatura, respectivamente’.

A partir dessa abordagem ampla e geral, Silva (2003, p. 17) ainda acrescenta

que
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O parecer n. 251/62 ndo faz nenhuma referéncia ao campo de trabalho do
profissional que, indistintamente, chama de “técnico de educagao” ou
“especialista de educagao” e € de maneira muito vaga que, num ou noutro
momento, se reporta a ele com as expressdes “administradores e demais
especialistas de educagao”, “profissionais destinados as fungdes nao-
docentes do setor educacional”.

Diante desta imprecisdo do curriculo, da incerteza do campo de atuacéo e da
indefinicdo de quem seria este profissional da educacéo, em 1967 alguns estudantes
apresentaram uma segunda proposta de reformulagéo do curso. Uma afirmacao que
ressentia tantos outros, além dos estudantes, era a de que ‘o curso de pedagogia:
restringe-se a formacéo tedrica do professor; negligencia outros aspectos essenciais
a formacdo de profissionais no campo educacional; possui um curriculo
“enciclopédico”; favorece a perda do campo profissional pedagogico, por oferecer

insuficientemente capacitacao’. (SILVA, 2003, p. 18)

Diante da indefinicho da qual padecia o curso de pedagogia e da
inseguranca e consequente insatisfacdo dos estudantes e profissionais
ligados a esse campo, ganhava corpo a ideia de se reformular ndo apenas o
rol de disciplinas do curso, mas também sua estrutura curricular. Essa
mudanca era pensada de maneira tal que os alunos ndo se submeteriam
mais a um rol comum de disciplinas, ao se prepararem para trabalhar nas
diferentes alternativas profissionais previstas para o pedagogo. O que se
defendia, entdo, era que, num determinado momento do curso, os alunos
passassem a fazer suas opg¢les curriculares em fungdo das tarefas que
pretendessem desempenhar dentre as que se esbocavam e as que ja se
encontravam definidas para o pedagogo. (Silva, 2003, p. 23)

Com todas as indefinicbes eminentes, surge, entdo, em 1969 a segunda

reformulacéo por meio do parecer CFE n. 252/69.

O parecer CFE n. 252/69 visava a formacado de professores para o ensino
normal e de especialistas para as atividades de orientagdo, administracéo,
supervisdo e inspecdo no ambito de escolas e sistemas escolares. Ao
designar, entdo, alguns conjuntos de atividades para o0s quais se
destinariam o0s especialistas, acaba por oferecer elementos para sua
caracterizacdo. Em contrapartida, ao reformular a estrutura curricular do
curso, cria habilitagcbes para a formacédo de profissionais especificos para
cada conjunto dessas atividades, fragmentando a formacgdo do pedagogo.
(SILVA, 2003, p. 26)

A partir da reformulagédo da estrutura curricular do curso com o parecer de
1969, surgem novas areas especificas de atuacdo e, também, a necessidade de ter
um profissional ainda mais qualificado para atender as demandas que lhe eram
repassadas. Com a fragmentacdo da formacéo do pedagogo, fica evidente um dos
maiores problemas enfrentados para determinar a identidade deste curso. A
dificuldade em se definir a funcdo do curso de Pedagogia se constitui como

problema fundamental e o acompanha desde sua criagédo e ao longo de todo seu
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desenvolvimento. Silva (2003) aponta que, mesmo com a segunda reformulacao por
meio do parecer de 1969, ndo se conseguiu resolver a antiga questao curricular do
curso de pedagogia. ‘Na verdade, conjugada com outros fatores, a nova organizagao
muito contribuiu para sua deterioracdo. Nesse sentido, ndo se pode deixar de
considerar que se pagou um preco caro em favor de um campo de trabalho que se
definiu a partir de 1969’. Ainda assim, mesmo com o mercado de trabalho definido a
partir deste ano, 0 pedagogo continuou a encontrar problemas em relacdo a sua
posicao profissional.

O parecer CFE n. 252/69, ao mesmo tempo em que contribuiu para a
definicdo do mercado de trabalho do pedagogo, confundiu sua ocupacao. Por este
motivo, Silva (2003, p.56) aponta que ‘dentre as trés regulamentacfes
apresentadas, o parecer del969 pode ser considerado o mais fértii em suas
potencialidades quanto a definicdo do mercado de trabalho, porém, pouco fértil no
oferecimento das condi¢des para ocupa-lo’.

(...) no final da década de 1970 que professores e estudantes universitarios
se organizaram para controlar o processo de reforma dos cursos de
formacdo de educadores no Brasil, através de movimentos que perduram
até nossos dias. A documentacdo dai resultante constitui importante fonte
de referéncia a respeito da questdo da identidade do pedagogo e do curso
de pedagogia. E necesséario, porém, que tais documentos sejam
reconhecidos na dindmica ocorrida no interior do préprio movimento. (Silva,
2003, p. 61-62)

Com o processo de reforma dos cursos destinados a formarem educadores,
percebeu-se que a problemética da estruturacdo do curso tinha relacdo com a
questdo da pedagogia como campo de conhecimento e investigacdo. A partir de
1990, a questédo da identidade do pedagogo deixa de ser uma das questdes centrais
de discusséo, pois, considerava-se que as divergéncias ja estariam superadas. O
foco passou a ser referente a formacdo dos educadores em geral: a base comum
nacional. (SILVA, 2003, p. 74-75)

Depois de varias discussdes, Silva (2003, p. 82) aponta que o perfil comum
do pedagogo ficou definido como um ‘profissional habilitado a atuar no ensino, na
organizacao e gestdo de sistemas, unidades e projetos educacionais e na producao
e difusdo do conhecimento, em diversas areas da educagao’.

Por toda a trajetoria das discussfes sobre a pedagogia no Brasil e pelas
problematicas levantadas durante todo este processo, fica evidente que o curso de
Pedagogia é fragil em relacdo a sua definicdo, sua identidade e ao seu campo de

atuacao. Muito se questionou e podemos perceber que, no contexto atual da politica
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educacional, conceituar o pedagogo e definir sua area de trabalho ndo é uma tarefa
facil. Porém, mesmo com 0s questionamentos que envolvem a profissdo, o campo
de atuacdo do pedagogo vem se afirmando em relacdo ao reconhecimento de cada

especificidade dessa area.

2.3 - O Projeto Pedagégico do Curso de Pedagogia da UnB
Diante da discusséo das praticas educativas no campo da Pedagogia e do

pedagogo, se faz necessario entender como € este contexto na Universidade de
Brasilia. Neste sentido, o objetivo é abordar de forma descritiva o curriculo de
Pedagogia da UnB (Universidade de Brasilia).

Primeiramente é importante entendermos por qual contexto passou o Projeto
Académico do curso de Pedagogia da Universidade de Brasilia até chegar a sua
dltima atualizacdo no ano de 2002. E importante destacar que o curriculo do curso
de Pedagogia em anadlise foi implementado no primeiro semestre de 2002. As
mudanc¢as que ocorreram depois ndo foram analisadas, pois, 0s estudantes que
participaram da pesquisa por meio do questionario ndo sofreram o impacto de tais
alteracdes.

O curriculo do curso de Pedagogia da Faculdade de Educacdo entrou em
vigor no segundo semestre de 1988 para o periodo diurno, apdés processos de
grandes reformulagbes e tendo como mérito principal introduzir a formacédo no
magistério para o ensino fundamental. Somente em 1994 entra em funcionamento o
curso no periodo noturno, oferecendo uma Unica habilitacdo em magistério para
inicio de escolarizacdo, sendo aprovado em 1997 pela Universidade de Brasilia.

A Resolucdo 219/96 do CEPE (Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensao)
determinou que os créditos em disciplinas obrigatérias ndo poderiam ultrapassar
70% do total de créditos do curso. Diante disto, os docentes da Faculdade de
Educacdo decidiram fazer uma reformulacdo profunda do curso, abordando,
também, as exigéncias postas pela nova Lei de Diretrizes e Bases (Lei 9394/96) no
que dizia respeito a formacédo de profissionais da educacdo. Este processo de
reformacao curricular teve inicio em abril de 1997 com diversos encontros onde as
habilitacbes e areas existentes na Faculdade de Educacdo foram apresentadas,
recompondo o quadro das atividades e propostas de ensino de graduacdo na
Faculdade.
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A proposta curricular do curso de Pedagogia da UnB pretende dar conta da
fase inicial da construgcéo da identidade profissional do pedagogo, oferecendo a este
profissional as oportunidades de estruturacdo da sua identidade ao longo do curso.
Porém, este mesmo profissional devera continuar elaborando e repensando sua
identidade ndo s6 durante a formagcdo académica, mas também ao longo de sua
futura carreira.

Um dos principios do projeto académico do curso de pedagogia vigente é
contribuir para tornar realidade a missédo da FE (Faculdade de Educacéo) de formar
educadores capazes de intervir na realidade por meio de uma atuagéo profissional
critica, contextualizada, criativa, ética, coerente e eficaz, buscando a plena
realizacdo individual e coletiva. O curso de pedagogia assume um compromisso com
a democracia a partir do momento em que a atuacdo dos educadores deve estar
comprometida com um projeto de sociedade autbnoma, solidaria e democratica. Isto
significa dizer, que no que se refere a democracia, 0 curso se guia pelos itens
relacionados abaixo:

e Respeito a igualdade de direitos e de ndo discriminacdo, sob quaisquer de
suas formas;

e Preocupacdo com a promoc¢do da igualdade de condi¢cdes de acesso a
educacdo e a cultura bem como a garantia do respeito e permanéncia nos
estabelecimentos/organiza¢des que as promovem;

e Liberdade de expresséo;

e Pluralismo de ideias e de concepc¢des pedagogicas e tolerancia com as
diferencas;

e Liberdade de ensinar, pesquisar e divulgar o saber;

e Gestdo democrética,

e Permanente articulacdo com a comunidade e em especial com as agéncias
empregadoras e as redes de aprendizagem.

Neste mesmo sentido, para o projeto académico do curso de Pedagogia da
UnB, significa ver a Educacdo como um processo que:

e E continuado e interdisciplinar;

e Valoriza a experiéncia escolar e extra-escolar dos formandos e a vinculacdo

da vida com o trabalho e a alegria;
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e Preserva a qualidade das acdes académicas e a indissociabilidade entre os
momentos da extensado, da pesquisa e do ensino;

e Incentiva o espirito cientifico e o pensamento reflexivo e a consideragao
concomitante e indissociavel da dimensdo afetiva, entendida como tal a
intuicdo, as emocdes, o cuidado com a propria corporeidade;

e Tem presente uma formacao cultural que articula organicamente o presente
com o passado e o futuro, respeitando nos aprendizes as contribuicdes
culturais e étnicas préprias e que propicia as condi¢cdes para ultrapassa-las
quando assim o solicitar o projeto social emancipatorio.

Desta forma, o curso de Pedagogia seré estruturado para propiciar:

1. Preocupacdo com a construcdo de uma identidade profissional dos
educadores marcada por uma profunda consciéncia da significacdo de seu
papel socio-historico, dentro de um projeto de sociedade emancipadora e
autonoma;

2. Concepcao de um programa de formacéo que, partindo de uma visdo de
educacado permanente, estipule os componentes basicos da formacéo inicial e
continuada;

3. Articulagdo do ensino com a pesquisa e a extensdo através da nucleacao das
atividades em torno de projetos integrados, superando assim, a dicotomia
graduacéo/pés-graduacao;

4. Enfase na articulacéo da formac&o pratico-tedrica, propiciando situacdes reais
e integradoras de aprendizagem,;

5. Formacdo de um profissional autbnomo, capaz de se re-educar
permanentemente e de refletir sobre sua préatica pedagogica,

6. Estudo do trabalho educativo em sua complexidade e em suas mdultiplas
exigéncias, consideradas as especificidades das diferentes formas de acéo
educativa organizada (escolarizacdo e ndo escolarizadas);

7. Atencdo prioritaria as necessidades da populacdo brasileira e, por isso,
consideracao particular com o estudo da realidade socio-econdmica e cultural
do pais com destaque as populacdes carentes e marginalizadas.

Diante de uma gestdo democratica pré-estabelecida, de um conceito de
educacado apresentado como parte fundamental de todo processo de formacéo e de
principios sociais e econémicos levados em consideracéo, o projeto académico do

curso de Pedagogia da UnB apresenta seus objetivos centrados em:
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1. Formar profissionais capazes de articular o fazer e o pensar pedagdgicos
para intervir nos mais diversos contextos socio-culturais e organizacionais que
requeiram sua competéncia;

2. Formar profissionais conscientes de sua historicidade e comprometidos com
0os anseios de outros sujeitos, individuais e coletivos, socialmente
referenciados para formular, acompanhar e orientar seus projetos educativos;

3. Preparar educadores capazes de planejar e realizar acfes e investigacdes
que os levem a compreender a evolucdo dos processos cognitivos,
emocionais e sociais considerando as diferencas individuais e grupais;

4. Formar profissionais comprometidos com seu processo de auto-educacéo e
de formacé&o continuada.

A proposta curricular, vista como um mecanismo de formacéo a ser seguido
pelos estudantes em fase de definicdo da vida profissional, permite a transicdo de
uma fase da vida a outra, enriqguecendo os conceitos e dando a possibilidade de
escolha para a carreira de pedagogo. A partir do momento que o estudante avanca
nos estudos e tem a possibilidade de conhecer diferentes experiéncias de trabalho,
fica evidente a opcéo de fazer uma escolha quanto ao perfil profissional que deseja
ter e em qual area da Pedagogia pretende atuar. Isto pode ser bem estabelecido e
direcionado por meio da elaboracéo de um projeto profissional préprio. A partir deste
conceito percebemos que o projeto académico do curso de Pedagogia apresenta um
carater de flexibilidade acessivel ao estudante.

A partir das diversas discussdes estabelecidas convém destacar, neste
momento, alguns dos elementos que manifestam o consenso comum da maioria e
que ficou determinado da forma relacionada nos itens que seguem.

e O curriculo do Curso de Pedagogia sera unico para os turnos diurno e
noturno;

e A duracdo do Curso serd de 4 anos, podendo ser por tempo maior
respeitando as condicbes de vida e de trabalho dos formandos e os
imperativos socio-institucionais;

e A formacé&o docente constitui a base da formacéao profissional;

e A formacdo basica podera ser complementada com uma area de

aprofundamento de escolha do formando;
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O egresso do curso sera pedagogo com registro de professor/educador
habilitado a trabalhar em ambientes escolares e n&o escolares, admitindo
perspectivas diferenciadas de insercdo no mercado de trabalho;

e A alternancia progressiva entre tempo na universidade e no mundo do
trabalho devera caracterizar o processo formativo;

e O inicio e o final do Curso representam momentos muito especiais no
percurso académico do futuro profissional e devem ser considerados com
uma dinamica proépria;

e Os estagios supervisionados serdo redimensionados pela realizacdo de
projetos variados ao longo do curso, culminando com o trabalho final,
percurso durante o qual esta contemplada a préatica de ensino prevista em lei;

e A formacdo inicial serd& complementada com um programa organico de
formacdo continuada que ofereca alternativas institucionalizadas e
permanentes de formacao do profissional em exercicio.

No que se refere a Pedagogia como pratica social fica estabelecido no projeto
académico do curso alguns componentes obrigatérios que remetem primeiramente
as ciéncias pedagogicas propriamente ditas (referentes as metodologias e aos
processos pedagogicos: curriculo, programas, organizacdo do trabalho docente,
didatica, avaliacdo, alfabetizacédo), em seguida as ciéncias da educacédo: sociologia,
antropologia, psicologia, historia, economia, ciéncia politica, filosofia, cujos registros
o pedagogo deve saber identificar para encaminhar a problematica que a
complexidade de sua pratica pfe cotidianamente diante dele e, por fim, aqueles
estudos de ordem organizacional e administrativa que permitem aos pedagogos
situarem seu trabalho nos contextos micro-politicos e micro-organizacionais, fazendo
parte de um projeto institucional de natureza coletiva.

O projeto de formacdo do pedagogo € composto por trés segmentos bem
definidos: 1) O segmento da praxis, com a vivéncia da pratica educativa na sua
concretude, alimentada sobretudo pelos projetos; 2) o segmento da formacéo
pedagogica, constituido pelos estudos de Linguagem, Matematica, Ciéncias Naturais
e Ciéncias Sociais, bem como Arte-Educacéo, Organizacdo do Trabalho Docente,
Processo de Alfabetizagdo e Processos de Administracdo da Educagéo, permitindo
0 exercicio das fungbes docentes em inicio de escolarizagdo de criangas, jovens e

adultos; 3) e o segmento das Ciéncias da Educacdo, que oferecem 0s marcos
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tedrico-conceituais mais amplos, indispensaveis para interpretacdo e a elucidacéo
das praticas educativas (pedagodgicas e/ou gerenciais). Fica estabelecido no projeto
académico que o Trabalho Final de Curso contribuira para a “base docente” do
estudante como sintese dos contetdos estudados.

Como citado, a vivéncia da préatica educativa € estimulada pelos projetos que
compdem o curriculo do curso de pedagogia. A formacdo pelos projetos constitui
uma importante mudanca na atual proposta curricular, pois, pretende-se uma
auténtica formacdo pratico-tedrica. A proposta dos projetos é a integracdo dos
formandos desde o0s primeiros semestres, com atividades orientadas, de
observacédo, de regéncia, de investigacdo, de extensdo, de busca bibliogréfica e
tendo como referencial a vida concreta das organizacbes onde os fatos e as
situacdes educativas acontecem.

Nessa dinamica dos projetos, a pesquisa assume sua fungdo nos momentos
da articulacdo pratico-tedrica, tornando-se um processo organico de
acompanhamento e vivéncia dos processos educativos, tal como se desenvolvem
nas organizacdes escolares e ndo-escolares. Esta vivéncia e acompanhamento dos
processos vivenciados na realidade concreta que estdo definidos no projeto
académico representam a forma da prépria extensdo que € entendida como o
acompanhamento da dinadmica da vida social. Diante disso, o papel da pesquisa
pode assumir as mais diferentes modalidades e metodologias, segundo a
problematica a enfrentar.

De um ponto de vista mais operacional, a formac¢do nos projetos assume as
seguintes caracteristicas:

e Os projetos articulam ensino/pesquisa/extensao;

e Sao desenvolvidos no ambito das diferentes areas tematicas, cada qual
envolvendo uma equipe de professores;

e Vivenciados ao longo de oito semestres, culminam num Trabalho Final de

Curso, podendo assumir diferentes linguagens, modalidades e formatos.

Para compreendermos como acontece a divisdo dos projetos nos semestres ao
longo do curso, qual a carga horaria e quais conteudos abordados em cada etapa,
se faz necessaria a apresentacdo da tabela 1 retirada do Projeto Académico do

curso de Pedagogia da UnB.
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Tabela 1 - Organizacéo das atividades em Projetos ao longo do curso.

Semestres | Modalidade | Créditos | Carga Horaria Conteudos
. Orientagdo Académica
1 Projeto 1 4 60
Integral (OAl)
Grupo de Estudo e/ou
. Projetos de
2 Projeto 2 4 60 . )
Ensino/Pesquisa/Extenséo
(GEPE)
. Projetos ou Sub-projetos
3 Projeto 3 6 90 o )
Individualizados (PESPE)
4 Projeto 3 6 90 Idem
Projeto 3 6 90 Idem
Sub-projeto
6 Projeto 4 8 120 Individualizado de Pratica
Docente (SPEPD)
7 Projeto 4 8 120 ldem
. Trabalho Final de Curso
8 Projeto 5 12 180
(TFC)
TOTAL 54 810

Fonte: Projeto Académico do Curso de Pedagogia da UnB

Podemos observar que em todos os semestres sdo atribuidos créditos as
atividades dos projetos e cada etapa tem uma funcéo especifica dentro da formacéao
do pedagogo. O Projeto 1 consiste em uma orientacdo académica individualizada,
tendo como objetivo acolher os estudantes e inseri-los no contexto da Faculdade e
da Universidade, apresentando-lhes diferentes visdes das possibilidades de
engajamento tematico e académico. Nos Projetos 2 e 3 o0s estudantes serédo
recepcionados em &reas tematicas para a realizacdo de trabalhos e estudos em
grupos, vivenciando projetos especificos.

Ao chegar a fase de realizacdo do Projeto 4, recomenda-se que o estudante
ja tenha definido sua area de interesse dentro das varias possibilidades das areas
tematicas, para que possam se aprofundar ao maximo e dar encaminhamento ao

Projeto 5. Ao Projeto 4 fica resguardado o tempo para o subprojeto individual de
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cada estudante, voltado especificamente para a préatica docente. Por fim, o Projeto 5
€ determinado como o momento de elaborac¢édo do Trabalho Final de Curso com um
contato direto com o orientador. Fica previsto que o Projeto 5 pode conter um
memorial onde o estudante relate sua experiéncias académicas vivenciadas na
Faculdade de Educacao, refletindo sobre seu préprio processo de formacao.

As areas teméticas citadas no projeto académico do curso de Pedagogia
ficam responsaveis por constituir cadeias seletivas de estudo, sob a forma de temas,
de disciplinas, de oficinas ou grupos de estudo, que véao evidenciando uma
identidade, caracterizando uma area de formacdo ampliada ou de aprofundamento
gue complemente a base docente. Esta formacdo ampliada e/ou aprofundamento
pode ser enriquecida com estudos feitos pelos graduandos por meio das disciplinas
optativas e/ou estudos independentes, também previstos no projeto académico do
Curso.

O conjunto de atividades académicas desenvolvidas no ambito das areas
tematicas vigentes na Faculdade de Educacéo é concebido de maneira que:

e Permita ao estudante de Pedagogia reunir, em sua formacdo profissional,
experiéncias coletivas e pessoais num processo continuado e integrado;

e Compreenda estudos disciplinares individuais ou em grupo, bem como outras
atividades individuais ou grupais de pesquisa ou vivéncia pedagogica
movidas por interesses formativos;

e Permita 0o engajamento dos graduandos em Pedagogia academicamente
orientados ao longo de todo o Curso;

e Tenha presente em todo momento uma formacédo que articule teoria e pratica;

e Encontre, finalmente, sua culminancia e sintese num Trabalho Final de Curso.
Como acréscimo aos itens tratados anteriormente, o estudante tem a

possibilidade de escolher estudos na forma de disciplinas optativas oferecidas
dentro ou fora da Faculdade de Educacdo. As areas teméticas, dentro da Faculdade
de Educacéo, que sdo possiveis para a realizacdo destas disciplinas optativas séo:
Politica Educacional, Educacdo Infantil, Educacdo de Jovens e Adultos,
Multiculturalismo e Educacéo, Historia da Educacdo, Administracdo da Educacéo,
Filosofia na Escola, Tecnologias na Educacdo, Educacdo Matematica, Ensino de
Ciéncias e Tecnologia, Aprendizagem, Tecnologia e Educacdo a Distancia,

Formacédo Docente, Educacdo Ambiental, Educacdo e Trabalho, Orientacao
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Educacional, Educacdo Especial, Cultura das Organizagbes Educativas, entre
outras. As disciplinas optativas, voltadas para as areas teméticas citadas acima,
oferecem aos graduandos outras opc¢des de estudos que podem ser articuladas com
0S projetos e com os desafios da pratica educativa e pedagdgica. Neste momento,
cabe destacar que a disciplina Educacao Infantil, foco deste estudo académico,
aparece listada como &rea tematica e disciplina optativa dentro da Faculdade de
Educacdo.

A formacdo ampliada remete a possibilidade de, por meio das diferentes
modalidades optativas, o docente-pedagogo complementar sua formacéo inicial com
estudos quem enfatizem certas especificacdes da profissdo: administracao,
orientacdo educacional, educacdo de jovens e adultos, tecndlogo em educacéo,
educacao especial, educacéao infantil, educacdo ambiental, pedagogia empresarial e
outras énfases que podem vir a existir na FE. Esta possibilidade depende
diretamente da capacidade que a Universidade de Brasilia, juntamente com a
Faculdade de Educacdo, tem para conseguir um quadro docente com a
diversificacdo necessaria e, consequentemente, do trabalho interdisciplinar entre os
professores. Estas complementacdes também podem ser feitas pelos graduandos
depois de formados como pedagogos em nivel de especializa¢bes, configurando
assim a formacao continuada numa perspectiva de educacao permanente.

No projeto académico do curso de Pedagogia também sdo destacados a
formacdo para e pelo uso das tecnologias da informacdo e da comunicacdo em
educacdo, assim como um momento destinado aos Seminérios Interdisciplinares,
para que se possa estimular a efetiva formacao interdisciplinar aos graduandos de
Pedagogia. Também se destacam como importante ponto da formacédo académica
os estudos independentes. Estes possibilitam aos formandos a busca de
enriqguecimento de sua formacao em todo e qualquer ambiente. As atividades que os
estudantes participam, como por exemplo, congressos, direcdo de organizagOes
estudantis ou académicas, organizacdo de encontros de formacdo, monitorias e
estagios diversos, e sdo ricas de contribuichio a formacdo, ndo passam
despercebidas pela burocracia académica ou pedagogica e sédo reconhecidas por
meio dos estudos independentes.

O projeto académico do curso de Pedagogia também prevé a orientagcédo
académica com carater permanente e que consiste no direito inegavel do estudante

e numa obrigacéo da instituicdo pela formacgéo. A orientacdo académica tem como



54

objetivo acompanhar individualmente cada sujeito aprendiz no seu itinerario
académico desde sua admissdo no Curso de Pedagogia até a sua formatura. E a
forma institucionalizada de garantir que ndo se percam os elementos trazidos pela
avaliacdo da aprendizagem e aproveita-los da maneira mais continua e sistematica,
acumulando informacdes e utilizando-as na sequéncia de atividades no curso. Os
objetivos da orientacdo académica podem ser assim traduzidos:

e Informar os graduandos sobre a natureza dos estudos na area de formacao
escolhida: a Pedagogia, informando-o sobre o Curso e as possibilidades que
ele oferece;

e Informar os graduandos sobre a estrutura e o funcionamento do ensino no
ambito da Universidade de Brasilia e da Faculdade de Educacéo;

e Orientar os graduandos na escolha dos projetos, grupos de estudo ou areas
tematicas em que podera participar;

e Orientar os graduandos na escolha das disciplinas a serem cursadas bem
como de outras modalidades de formacéo;

¢ Orientar os graduandos na escolha de seus projetos finais de curso e orienta-
los na sua elaboracéo.

A orientacdo deve subsidiar o aluno a se auto-avaliar e projetar seus planos
para a continuacdo do seu programa de estudos, assim como, deve ser feita
acompanhando cada aluno individualmente, mas ao mesmo tempo, incorporado na
dindmica global do curso. A condicdo mais importante é o carater preventivo e
antecipador na identificacdo de problemas e conflitos de modo a propor solucdes e
alternativas, passando pelo diagndstico, acompanhamento, direcionamento, apoio e
reforco. O atual projeto académico do curso de Pedagogia da UnB prevé a criacao
de espacos e meios para a divulgacdo desta producédo de orientacdo dentro e fora
da FE. A orientacdo académica deve se preocupar igualmente em criar ambientes
enriquecedores, integradores e mobilizadores, de intercambio, de troca de
experiéncias e de interatividade nos contextos de aprendizagem.

Para que haja uma adequada implementacao dos pontos abordados no atual
projeto académico do curso de Pedagogia da UnB, se faz necesséaria uma
coordenacao pedagogica diferenciada. Ao falarmos do “pedagdgico” remetemos a
ideia de implementar, estimular, acompanhar e avaliar o desenvolvimento curricular.

Dentro desta perspectiva cabera a Coordenagéo do curso de Pedagogia da UnB:
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e Supervisionar a oferta semestral dos estudos e atividades, buscando o
atendimento a totalidade dos estudantes;

e Coordenar as atividades de elaboragao e discussao de ementas e programas,
tendo sempre a perspectiva do Curso como totalidade organica, sobre-
pairando a fragmentacbes e compartimentalizacbes tematicas ou
organizacionais;

e Promover a avaliacdo sistematica do desenvolvimento curricular, preservando
seu carater integrado, institucional e multidimensional;

e Mobilizar a comunidade da FE (gestores, docentes, discentes e corpo técnico-
administrativo) para a avaliacdo e aperfeicoamento do Projeto Académico.
Devera haver apenas uma Coordenacdo de curso responsavel pelo que

acontece em todos os turnos (matutino, vespertino e noturno), sendo realizada de
forma colegiada e integrada. A Coordenacdo do curso, juntamente com a Direcéo e
a comunidade da Faculdade de Educacdo, devera definir a sua melhor forma de
organizacao interna distribuindo as responsabilidades e dividindo as acdes. Fica
ainda sob responsabilidade da Coordenacéo as tarefas de:

a. Organizar arquivos individuais dos estudantes, registrando nele o
desenvolvimento académico e formativo de cada um deles;

b. Elaborar e manter atualizado um manual de orientacdo académica, contendo
as informagdes sobre o funcionamento da Universidade, da FE e, em
particular, do Curso de Pedagogia;

c. Criar e manter um banco de dados sobre a vida académica dos estudantes,
bem como sobre os projetos de extensdo e de pesquisa desenvolvidos no
ambito da FE;

d. Promover eventos (encontros, oficinas ou outros) com a participacdo dos
discentes e dos docentes, com vistas a planejar e avaliar os processos de
orientacdo académica;

e. Estimular a integracdo da Graduacdo com a Pdés-Graduacdo nos projetos,
grupos de estudo;

f. Manter o Férum Permanente de Orientacdo Académica.

Ao entendermos a proposta e os componentes curriculares vigentes definidos
com suas respectivas funcdes, percebemos que a formacdo académica do

pedagogo pretende oferecer diferentes possibilidades de atuacéo aos graduandos.
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As disciplinas, incluindo os projetos e estudos independentes, sao distribuidas
ao longo de oito periodos letivos, totalizando 214 créditos e uma carga horaria de
3.210h. Esta informacéo pode ser comprovada pelo Fluxo Curricular do Curso de
Pedagogia (ANEXO 1), bem como as disciplinas optativas do fluxo (ANEXO 2) e as

disciplinas optativas fora do fluxo curricular (ANEXO 3).
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CAPITULO 3 — EDUCACAO INFANTIL E A MEDIACAO DE CONFLITOS

O cuidado e a educagdo da crianca pequena foram entendidos,
tradicionalmente, como uma responsabilidade e uma tarefa a ser assumida pela
familia. Entretanto, varias opcfes foram construidas ao longo da histéria como
alternativas para este cuidado. Segundo Oliveira (1996, p.12) ‘0 nascimento do
pensamento pedagdgico moderno nos séculos XVI e XVII criou novas perspectivas
educacionais, que terminaram repercutindo na educacao de criangas pequenas’.

Com esta repercussao e em resposta a situacdo de pobreza, abandono e
maus-tratos de criancas pequenas, surgem as instituicées pré-escolares no século
XVIII, para cuidar das criangas cujos pais trabalhavam em fébricas, fundicdes e
minas criadas pela Revolucao Industrial.

Segundo Oliveira (1996, p.13)

A ideia de educar criangas menores de 6 anos de diferentes condi¢cdes
sociais ja era tratada por Comenius (1592 — 1670) no seu livro The School
of Infancy, publicado em 1628, onde aquele autor propunha um nivel inicial
de ensino que era o “colo da mae”. Advogava ele que o processo de
aprendizagem se iniciava pelos sentidos. Impressdes sensoriais advindas
da experiéncia com manuseio de objetos seriam internalizadas e
futuramente interpretadas pela razédo. Dai sua defesa de que a educacao de
criangas pequenas deveria utilizar materiais e atividades diferentes —
passeios, quadros, modelos e coisas reais — segundo suas idades, de modo
a auxilia-las no futuro a fazer aprendizagens abstratas.

Ao longo do periodo que vai desde o nascimento até os cinco anos, ocorrem
mudancas evidentes e bastante visiveis, que nos permitem considerar que as
criancas pequenas cada vez mais formam parte de nossa cultura e de nossa
comunidade e que, a cada dia, vao-se tornando mais parecidas com as pessoas
adultas (BASSEDAS; HUGUET e SOLE, 1999, p. 20). Desde que vem ao mundo, a
crianca estabelece relacdes de diferentes maneiras com o ambiente fisico e social

gue a cerca. Entretanto, Oliveira (1996, p. 26) destaca que o

ingresso em uma instituicdo de carater educativo o fard experimentar,
forcosamente e de forma sistemética, situacdes de interacdo distintas das
gue vive com sua familia. Ao separar-se de sua mée/pai, para interagir com
outros adultos e compartilhar o0 mesmo espago e brinquedos com outras
criangas, vai conviver com ritmos nem sempre compativeis com o seu e
participar de um universo de objetos, acdes e rela¢des cujo significado lhe é
desconhecido.

Bassedas, Huguet e Solé (1999, p. 21) apontam que de zero a cinco anos a
crianga passa por um processo de complexidade que ndo se repetira durante seu

desenvolvimento. As criancas, quando nascem, necessitam de cuidados minimos e
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de ateng¢do ndo muito complexa como, por exemplo, comer e dormir certas horas e
receber atencdo as demandas a que o recém-nascido comeca a fazer. A medida
gue vao crescendo, aumenta a complexidade de suas demandas e comecam a
sinalizar suas vontades por meio do choro e também aumenta a capacidade de
resposta (comegam a ter critérios proprios em alguns aspectos e, portanto, mediante
0 uso de linguagem podem pedir o que querem). Também se tornam mais
complexas as realidades em que vivem essas criangas, pois, passam do ambito
relacional reduzido ao estabelecimento de relacbes com pessoas mais alheias e
desconhecidas, a ter necessidade de valer-se por si mesmas, de garantir-se sem a
presenca constante das pessoas mais proximas, porém, sempre gque necessario,
ainda contam com o auxilio de um adulto ou de alguma pessoa mais capaz para
orienta-las.

O processo de conhecimento das criangas inicia sempre, desde pequenas,
com uma exploracdo dos objetos. Para Bassedas, Huguet e Solé (1999, p. 26) essa
exploracdo e experimentacdo constantes que a crianca faz sobre os objetos, no
decorrer dos dois primeiros anos de vida, proporcionam-lhe um conhecimento do
mundo que a envolve: as caracteristicas dos objetos e as relacdes que podem ser
estabelecidas entre os objetos e as situacdes (se movo isto, posso ver 0 que esta

em cima; se peco agua, conseguirei que meu pai venha me ver, etc.).

O contato com objetos e a experiéncia que a crianga tem através do jogo
individual, em grupo ou com uma pessoa adulta, sdo situacbes de
aprendizagem basicas durante todo o periodo que poderiamos considerar
como etapa da educacao infantil. E por isso que necessitamos proporcionar
situacdes de jogo, experiéncia e manipulagdo de objetos diversos, bem
como a realizacdo de experiéncias adequadas ao nivel de compreenséo
dos meninos e das meninas dessa idade. (BASSEDAS, HUGUET E SOLE,
1999, p. 26)

A crianca pequena, além das experiéncias com 0s objetos, vive muitas
experiéncias relacionadas com as situacdes da vida cotidiana. Essas experiéncias
também lhe permitem formar esquemas que a ajudam a antecipar o que é natural
gue aconteca em determinada situacdo na qual esteja envolvida, ou entdo, a
imaginar o resultado de sua acdo em uma determinada cena.

Segundo Bassedas, Huguet e Solé (1999, p. 27)

As experiéncias com situacdes também ajudam a crianca a ter alguns
marcos claros e constantes de referéncia em relacdo as normas de conduta
gue necessita seguir e que situacdes precisa evitar. Mesmo assim, para que
0S meninos e as meninas aprendam uma série de habitos, normas de
conduta e atitudes, € importante a estabilidade. A crianca deverd aprender o
gue lhe é permitido fazer em uma situagdo ou em outra, como se espera



59

que ela se comporte e qual a atitude que devera adotar em determinadas
situagBes. Assim, podemos ver que 0s meninos e as meninas dessa idade
aprendem muitas coisas importante por meio de sua prépria participacdo
nas situacdes mais habituais e cotidianas; aprendizagens que vao além de
uma simples exercitacdo de habitos e que sdo o germe de uma
aprendizagem de conceitos que lhes servira para continuarem conhecendo
0 mundo que os envolve.

Frequentemente pode-se assistir a desentendimentos entre professores e
alunos, entre pais e filhos, nos quais as criancas tentam por a prova os limites que
Ihes sdo dados e amplid-los em beneficio proprio para conseguirem fazer o que nao
lhes é habitualmente permitido. Para Bassedas, Huguet e Solé (1999, p. 27) em
todas as situagcdes em que se faz uma aprendizagem das normas de conduta, sao
Uteis 0s prémios e 0s castigos que sejam pertinentes para reforcar ou evitar uma
determinada conduta. Entretanto, é necessario destacar que, € muito importante
também que as pessoas adultas saibam ser coerentes com as normas que
escolheram e que saibam mostrar-se flexiveis em certos momentos com relagédo aos
limites estabelecidos. Neste sentido, € preciso evitar situacdes de inflexibilidade
muito grande, com as quais as criancas também aprendem a ser inflexiveis e
incapazes de compreender a possivel variedade nas situacdes. Mesmo assim, é
preciso evitar os castigos que repercutem de maneira negativa na auto-estima e na
prépria seguranca da crianca.

Outra maneira em que as criancas da etapa da educacdo infantil, muitas
vezes, aprendem é por meio da imitacdo daquilo que veem e vivem ao seu redor. As
pessoas que lhes rodeiam e que sao importantes para elas (o pai, a mée, 0s
educadores, os professores, 0s companheiros, etc.) representam e Sao

transformados em modelos daquilo que elas gostariam de ser.

As criangas imitam as expressdes, a maneira de agir, as atitudes, os
comportamentos dessas pessoas. lgualmente, todos sabemos que a
experiéncia também dard as criancas elementos para repeti-las. Essa
imitacao de situacdes transforma-se em momentos de jogos simbdlicos, em
que elas poderdo representar tanto as experiéncias prazerosas, COmo as
situacdes que lhes fizeram sofrer de uma maneira ou de outra (os primeiros
dias de escola, o fato de ter que se sentar no penico ou no vaso sanitario
guando estd aprendendo a controlar o esfincter, etc.). Assim, através da
imitacdo, as criancas podem aprender com as pessoas que para elas sdo
modelos a controlar e a representar situacdes vividas, bem como vivé-las.
(BASSEDAS, HUGUET E SOLE, 1999, p. 27-28)

As relagcbes que se estabelecem nas situagcfes cotidianas entre o adulto e a
crianca e nas situacdes que poderiamos denominar de situacdes de aprendizagem
propriamente ditas (desenhar, recortar, olhar livros, cantar uma cangao) tem

algumas caracteristicas definidas, nas quais o adulto faz determinadas acdes e a
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crianca faz outras. Em geral, trata-se de uma aprendizagem compartilhada, em que

ambos tem um papel que se diversifica no decorrer da relagéo estabelecida.

Quando a crianca € muito pequena, ou quando se trata de uma atividade
para a qual tem pouca experiéncia, o adulto ou a pessoa mais capaz € que
predomina na relagdo, ou seja, € a que assume mais: comega as cangoes,
inicia e faz todos os gestos que fazem parte de um jogo motor, organiza os
momentos de refeicdes e de vestir, etc. A medida que a crianca fica mais
velha e comeca a conhecer, através da repeticdo, algumas dessas
sequéncias, ela desempenha um papel mais ativo: participa, pronunciando
algum som ou movendo o corpo, indicando que quer fazer o jogo motor, ou
comeca a segurar sozinha o garfo, tentando espetar a comida e leva-la a
boca; e até ajuda a passar o braco, quando se veste nela o blusdo. Nessas
situacdes o adulto continua conduzindo, sendo o diretor da situacdo e o
organizador da sequéncia, mas a crianca também desempenha um papel
ativo, receptivo, para participar e compartilhar com a pessoa adulta alguns
dos momentos da sequéncia que lhes sdo mais acessiveis. (BASSEDAS,
HUGUET E SOLE, 1999, p. 28)

O profissional da educacdo desempenha funcdo fundamental diante dos
varios processos e meios pelos quais a crianca pode se desenvolver e aprender.
Porém, para Oliveira (1996, p. 46) na etapa da educacdo infantil € necessario
atribuir, ndo somente um papel ao adulto/profissional de educacdo, mas também um
respectivo papel a crianca/educanda. Os conhecimentos presentes nas interacoes
devem ser analisados levando-se em conta a simultaneidade de seus componentes
cognitivos, afetivos e sociais. O foco deve incidir ndo apenas sobre a crianca, tratada
no singular, mas sim nas interacfes crianca/crianca, adulto/crianca, ou seja, no
grupo de criangas com seus educadores.

Para Vygotsky (1984 apud FREITAS, 1998, p. 93-94) o papel do professor
pode ser acentuado

fazendo da atividade de ensino uma das media¢fes pelas quais o aluno,
pela sua participacdo ativa e pela intervencédo do professor, passa de uma
experiéncia social a uma experiéncia pessoal sintética e unificadora.
Vygotsky, ao resgatar o papel do professor, coloca, pois, em relevo a funcéo
da escola: o locus da aprendizagem escolar. Para Vygotsky, a escola é o
lugar da producdo social de signos e é por meio da linguagem que se
delineia a possibilidade da constru¢do de ambientes educacionais com

espaco para a criacdo, descoberta e apropriacdo da ciéncia produzida na
histéria humana.

Desta forma, Oliveira (1996, p. 25) destaca que ‘vem sendo cada vez mais
frequente, entre os profissionais de educacéao infantil, a tentativa de caracterizar com
maior clareza a natureza da instituicao voltada ao atendimento de criangas de zero a
cinco anos. Tendo claro que o sentido educativo deve ser a tdnica predominante no

trabalho com criancas desta faixa etaria, a forma de concretizar a intencionalidade
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educativa torna-se a preocupacgao central’. Porém, o proprio Oliveira (1996, p. 25-26)
aponta que

um certo campo consensual em torno do valor educativo da instituicdo de
educacéo infantil comeca a ser delineado a partir da valorizacdo de algumas
premissas basicas, entre as quais o reconhecimento da competéncia da
crianga desde recém-nascida.

A interagcdo e o0 relacionamento entre criangas e profissionais em uma
instituicdo educativa, nem sempre acontece de forma espontanea, embora pareca

ser natural que estas relagdes se processem.

Os profissionais e as criancas envolvidas nas interacfes pedagogicas
necessitam exercitar, permanentemente, procedimentos que levem a
abstracao e ao rigor, na dificil tarefa de articulacao entre distintos tipos de
conhecimentos, promovendo experiéncias interacionais educativas
diversificadas: as manifestagdes genuinas, tipicas do ludico; a realizacao de
tarefas com parceiros predeterminados ou ndo pelo adulto; o estudo e a
sistematizacdo dos conteldos abordados no grupo. (OLIVEIRA, 1996, p.
46-47)

De acordo com Piaget (apud DEVRIES, 1998, p. 61), as interacbes com
colegas sao cruciais para a construcdo dos sentimentos sociais e morais, valores e
competéncia social e intelectual das criancas. Devries (1998, p. 61) destaca que as
relacbes entre as criancas sdo especialmente facilitadoras do desenvolvimento

social, moral e intelectual por duas razdes:

A primeira é que as relagdes entre as criancas caracterizam-se por uma
igualdade que jamais pode ser alcancada nas rela¢des adulto-crianca, néo
importando o quanto o adulto tente minimizar a heteronomia. As relacdes
entre as criangas podem levar ao reconhecimento da reciprocidade implicita
nas relacdes de igualdade. Esta reciprocidade pode proporcionar a base
psicoldgica para o descentramento e ado¢éo de perspectiva. Uma vez que a
autonomia pode ocorrer apenas em um relacionamento de igualdade, as
criangas sdo mais capazes de pensar e agir de forma autbnoma com outras
criancas do que com a maior parte dos adultos. Contudo, como Piaget
destacou, desigualdades também existem entre as criangas, podendo a
autonomia ser violada nas interacbes entre crianga-crianga. A segunda
razdo pela qual as relacBes entre colegas oferecem um bom contexto para
o desenvolvimento é que ver outras criangas como semelhantes a si mesma
resulta em um sentimento especial de interesse que motiva 0s contatos
entre os companheiros. No curso da interacdo com colegas, as criangas
constroem a consciéncia e a diferenciacdo de si mesmas e dos outros,
esquemas de reagdo social e cooperacao no pensamento e acao.

Portanto, o interesse e as interacdes entre as criangas as motiva,
principalmente, a ampliar a consciéncia de si mesma e a considerar os desejos e
intencdes dos outros. Neste sentido, Devries (1998, p. 61-62) destaca que as
‘interacbes com outros sdo muito menos previsiveis do que as interacdes com
objetos e confrontam continuamente a criangca com as diferengas entre ela propria e

os outros’. Durante as interacfes e relacdes estabelecidas entre as criancas é
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possivel que elas conhecam mais claramente a si mesmas e aos outros. Neste
percurso € possivel, também, que a crianca construa gradualmente padrées de
reacoes sociais cada vez mais consistentes a medida que ela age e reage de formas
mais ou menos estaveis em situacdes similares com diferentes pessoas. Desta
forma, a personalidade torna-se mais consolidada e pode ser observada em alguns
padrdes definidos.

"« "

A crianga pode ser vista como “timida”, “amigavel”’, “facilmente levada as
lagrimas”, “agressiva” e assim por diante. Por tras desses padrdes de
comportamentos estdo as interpretacdes e organizacées ou esquemas de
orientacdo social da crianca. Portanto a interagdo com companheiros, bem
como entre adulto-crianga, oferece o material bruto do qual a crianga forma
sua prépria personalidade. (DEVRIES, 1998, p. 62)

No periodo da Educagao Infantil, os conflitos sdo inevitaveis em uma sala de
aula ativa onde ocorre a livre interacdo social. Para muitos, o conflito € visto como
indesejavel e como algo a ser evitado de qualquer maneira. Porém o conflito e sua
resolucao é parte fundamental do crescimento e desenvolvimento das criancas.

Devries (1998, p. 63) aponta que ‘os conflitos das criangcas oferecem um
contexto rico para a cooperacdo. Obviamente, nem todos os conflitos conduzem a
resolucao cooperativa. Entretanto, quando as interacdes entre colegas caracterizam-
se por desequilibrio, as criancas geralmente desejam negociar’. Ao enfrentar uma
situacdo de conflito, a crianca deseja manter o outro como parceiro para que, por
exemplo, possa dar continuidade a brincadeira. O desejo de manter o parceiro
motiva criar esfor¢cos continuos de negociar um sistema de significado comum e
coerente.

Na realidade da Educacdo Infantil, é importante apoiar as amizades entre
criangcas como o contexto no qual os significados podem ser construidos e a
inteligéncia e sentimentos morais elaborados. Bonica (1990 apud DEVRIES, 1998,
p. 63-64) observa que a resolucdo produtiva do conflito sugere um equilibrio entre a
capacidade de persuasdo do outro e a satisfacdo de si mesmo. Além disso,
experiéncias produtivas de conflito podem resultar na constru¢cdo de um novo
aspecto da personalidade.

O conflito entre as criangas pode promover o desenvolvimento tanto moral
guanto intelectual. Para Devries (1998, p. 90) isto ocorre ‘pelo descentramento a
partir de uma Unica perspectiva para levar em consideracéo a perspectiva de outros

e € iniciado pela confrontacdo com os desejos e ideias de outros’.
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(...) o conflito pode oferecer o contexto no qual as criangas tornam-se
conscientes de que outros tem sentimentos, ideias e desejos. O aumento na
consciéncia sobre outros e esforcos para coordenar a perspectiva de si
mesmo com a dos outros resultam em um entendimento interpessoal de
nivel superior. (DEVRIES, 1998, p. 90)

Desta forma, o conflto exerce um papel fundamental, motivando a
reorganizacao do conhecimento de formas mais adequadas. Piaget (apud DEVRIES,
1998, p. 91) afirmou que o conflito € o fator mais influente na aquisicdo de novas
estruturas de conhecimento. Os conflitos podem, portanto, ser vistos como uma
fonte de progresso no desenvolvimento, assim como, podem levar as criancas a
pensarem como proceder com uma questdo que da margem a diferentes opinides.
Devries (1998, p. 90) ainda destaca que as ‘criancas frequentemente respondem
com maior flexibilidade a correcdo por criancas do que a correcdo realizada por
adultos’.

Segundo Devries (1988, p. 91), as criancas mais bem-sucedidas na resolucao
dos conflitos sdo aquelas que aprendem atitudes e estratégias de negociacdo em
sua sala de aula e que se preocupam mais em preservar seus relacionamentos com
outros colegas.

Sobre a conducao do conflito Devries (1988, p. 92) identificou a atitude geral
do professor, como mediador das situacdes, que da suporte a principios especificos
de ensino. Os primeiros trés principios que serdo listados abaixo sdo as bases dos
14 principios apresentados em seguida.

1. Seja calmo e controle suas reacgoes;
2. Reconheca que o conflito pertence as criancas;
3. Acredite na capacidade das criancas para a solugéo de seus conflitos.

Ao assumir a postura de mediador do conflito diante das criangas, o professor
deve, primeiramente, aprender a parecer calmo em virtude dos estados de
perturbacdo violenta que as criancas atingem, algumas vezes. E importante
transmitir tranquilidade as criangas, controlando a linguagem corporal, expressdes
faciais e tom de voz. Desta forma, para Devries (1998, p. 92) ‘as criancas
aprenderao a receber bem esta forca tranquila como um apoio na conducao de suas
dificuldades’. Outra postura importante que o professor deve adotar € ndo assumir
0s problemas das criangas e ndo impor uma solugéo. O professor deve acreditar que
as criangas sado donas de seus préprios conflitos. Segundo Devries (1998, p. 92) ‘o

sucesso no trabalho com criancas em situagcées de conflito depende de acreditar
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que elas podem soluciona-los’. Desta forma, o professor ter4d de construir sua
propria confianga a partir de experiéncias que revelem os potenciais das criancas.
Diante dos trés principios listados acima, que identificam a base da atitude do
professor como mediador de conflitos, surgem os 14 principios seguintes que foram
conceitualizados ao longo do trabalho com diversos professores. Segundo Devries
(1998, p. 92-93) estes principios oferecem exemplos que revelam os modos como
sao expressados o respeito pelas criancas em intervencdes e mediacOes efetivas.

1. Assuma a responsabilidade pela seguranca fisica das criancas.

Obviamente, o professor deve evitar danos fisicos, sempre que possivel. Quando
uma crianga esta tentando machucar outra, o professor pode colocar seu brago sem
fazer pressdo em torno do agressor para evitar ferimento. Nesta situacdo, o
professor deve expressar seus proprios sentimentos.

2. Use métodos nao-verbais para acalmar as criangas.

Além de uma resposta calma ao conflito das criancas, frequentemente é util
inclinar-se ou sentar e colocar um braco em torno de cada crianca. Se as criancas
estdo demasiadamente aborrecidas para falar, dé-lhes tempo para se recomporem
antes de insistir em uma conversa.

3. Reconhecga/aceite/valide os sentimentos de todas as criangas e suas

percepcdes dos conflitos.

As criancas tém o direito de sentir o que sentem. Mesmo quando o professor
acredita que uma crianca € culpada por violar os direitos de outra pessoa, é
importante respeitar os sentimentos das criancas. Sob seu ponto de vista, as acdes
podem ser justificadas. Além disso, 0 adulto ndo deve presumir uma compreensao
de uma situacao até ouvir ambos os lados da histéria. Apds ouvir 0 que as criancas
tém a dizer, o adulto pode reconhecer sentimentos especificos.

4. Ajude as criangas a verbalizarem sentimentos e desejos umas as outras e a

escutarem o que as outras tém a dizer.

E importante ndo tomar partido, mas ajudar cada crianca a compreender o ponto
de vista de outras, reconhecer os sentimentos de outra crianga e sentir empatia. As
comunicacdes verbais de criancas pequenas frequentemente ndo Sao muito
coerentes e, portanto, as criancas tém dificuldade de entender umas as outras. Além
disso, as criancas podem néo prestar atencdo umas as outras. O professor exerce
um importante papel como mediador, ajudando as criangas a tornarem suas ideias

mais claras, repetindo-as e ajudando-as a trocar ideias e sentimentos.
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5. Esclarecga e declare o problema.

Apés certificar-se do problema, o professor deve verbaliza-lo, para que as
criancas compreendam o0 que 0 outro vé como sendo o problema. Algumas vezes,
as criancas néao estao falando sobre o0 mesmo tema.

6. Dé uma oportunidade para que as criangas sugiram solucdes.

As criangas frequentemente sugerem solucdes que ndo nos parecem solucdes,
mas o importante € que se sintam satisfeitas.

7. Proponha solu¢gbes quando as criancas nao tém ideias.

As criangcas nem sempre tém ideias quanto as solucdes. Nesta situacdo, o
professor pode propor uma ideia para a consideracédo dos alunos. Essas sugestoes
devem ser propostas, ndo impostas.

8. Enalteca o valor do acordo mutuo e ofereca oportunidade para que as

criancas rejeitem solucdes propostas.

Uma parte importante do papel do professor é insistir sobre a importancia de
empenhar-se em fazer acordos. As vezes, existe tentacdo de aceitar a primeira
solucéo oferecida sem verificar se a outra crianca concorda.

9. Ensine procedimentos imparciais para resolver disputas em que a deciséo é

arbitraria.

Algumas discordancias das criancas envolvem privilégios que s6é podem ser
decididos arbitrariamente. E Util ensinar a elas como tomar decisdes arbitrarias de
uma forma imparcial.

10. Quando ambas as criangas perdem o interesse em um conflito, abandone-o.

Garantindo que as criangas estao satisfeitas com sua resolucdo encontrada por
elas mesmas, abandone também o assunto.

11. Ajude as criancas a reconhecerem sua responsabilidade em uma situacao de

conflito.

Frequentemente, uma crianca ofendida contribui, de algum modo, para o conflito.
Pode ser bastante Util se as criancas percebem seu papel em um mal-entendido.

12. Dé oportunidade para a compensagéao, se apropriado.

Quando uma crianca violou os direitos de outra, é importante tornar possivel uma
compensacao. Se a crianca agressora pode fazer algo para que o outro se sinta
melhor, entdo estara menos propensa a levar consigo sentimentos de culpa ou
ressentimento. As compensagdes preparam o terreno para o restabelecimento de

uma relacado amigavel depois que o conflito termina e também ajudam o perpetrador
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a manter uma imagem positiva — aos olhos de si mesmo e de outros. Quando ocorre
um ferimento fisico, o professor deve demonstrar preocupacao. Muitas vezes, um
abraco pode sanar o problema, depois que os sentimentos de raiva se dissiparam.

13. Ajude as criancas a restaurarem o relacionamento, mas nao as force a serem

insinceras.

Em algumas vezes, o0 relacionamento € restaurado por brincadeiras que
possibilitam o restabelecimento de uma interacdo positiva. As criancas podem ter
seus proprios modos de restaurar um relacionamento.

14. Encoraje as criangas a resolverem seus conflitos por si mesmas.

O objetivo a longo tempo € que criangas sejam capazes de resolver seus
conflitos sem a intervencdo do professor. Os professores, portanto, devem evitar
intervir se as criancas estdo solucionando ou podem solucionar seus problemas.
Quando as criancas aproximam-se do professor para queixarem-se das acdes de
outra crianca, os professores devem encoraja-las a lidar com o problema sozinhas.
Desta forma, as criancas desenvolvem uma atitude de querer resolver os conflitos e
utilizam uma variedade de estratégias de negociacdo. O prazer e a intimidade das
experiéncias compartilhadas proporcionam um contexto geral para o0
amadurecimento de relacionamentos intimos e para o desejo de manté-los.

O conflito e a forma como a mediacdo é conduzida pelos profissionais da
educacado € parte importante para o desenvolvimento de estratégias de negociacéo
pelas criancas e para o entendimento interpessoal que elas refletem. A atitude geral
do professor diante dos conflitos deve ser a de permanecer calmo para que passe
confianca e tranquilidade para as criancas. As estratégias especificas para lidar com
os conflitos listadas nos 14 principios acima retratam como deve ser a postura do
professor, valorizando sempre a autonomia das criancas e incentivando a resolucéo
dos conflitos.

Diante de cada especificidade que podemos encontrar em sala de aula, a
escola e toda a equipe de profissionais deve levar em conta o que o aluno traz
consigo no que se refere as experiéncias anteriores vividas em seu grupo social.
Neste sentido, para Freitas (1998, p. 89) ‘a experiéncia do saber nao deve
representar uma ruptura com o que o aluno traz a escola, mas deve estabelecer
uma continuidade que leve ao dominio de novos conhecimentos’.

A mediacdo dos conflitos s6 podera ser realizada de forma efetiva a partir do

momento em que o aluno é compreendido por sua dimensao histérica, como
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pertencente a uma sociedade, a um grupo social, a uma classe, a uma cultura. Por
muitas vezes, o conflito pode retratar problemas que a crianca vivencia e/ou
vivenciou em seu grupo social, anterior a escola. Desta forma, toda situacéo
pedagogica pressupde a compreensao do significado social de cada comportamento
no conjunto das condi¢cdes de existéncia em que ocorre. Tornando-se necessario,
também, o empenho de todos os agentes envolvidos no processo da Educacdo
Infantil para que o conflito seja uma etapa que contribua de forma significativa para o

desenvolvimento das criancas.



68

CAPITULO 4 — O CAPITAL CULTURAL: DEFINICAO E SEUS TRES ESTADOS

O conceito de capital cultural demonstrado por Pierre Bourdieu nos apresenta
a possibilidade de entendermos como acontecem as relacdes da sociedade com o
meio em que vive e como as pessoas apreendem alguns conceitos vivenciados
nestas experiéncias.

A primeira ideia de capital cultural surgiu com a necessidade de fazer a
relacdo da desigualdade do desempenho escolar de criancas oriundas de classes
sociais distintas com o posterior sucesso ou fracasso escolar. Ao defender o capital
cultural para resolver este impasse do desempenho escolar, Pierre Bourdieu rompe
coOm 0s pressupostos que consideravam que 0 sucesso ou fracasso escolar tinham
ligacdo direta com as aptidées naturais de cada crianca, sem considerar de qual
familia e classe ela provinha. (BOURDIEU, 2001, p. 73)

O conceito capital cultural ocupa hoje um lugar central no campo da
Sociologia da Educacéo, vai além da explicagdo de que criancas de meios
mais desfavorecidos apresentam pior desempenho na escola. Propde-se a
explicar de que maneira o pior desempenho escolar desses grupos serve a
estrutura de dominagdo vigente em uma sociedade especifica. A posse
desse “capital” permitiria 0 acesso a percursos escolares marcados pelo
sucesso e pela distingao, legitimando, pela via da escola, um “patriménio”
familiar — a cultura — transmitido por heranca as futuras geracdes entre
familias de classe social favorecida. Segundo suas analises os estudantes
de origem social mais favorecida sdo aqueles que mais se beneficiam da
cultura escolar porque sabem jogar as regras do jogo. Essa ideia do autor
supera a ideia naturalizada pelo senso comum, que atribuia as classes
sociais favorecidas certa “intimidade” com a cultura escolar (familiarizagao
insensivel) como se fosse um “dom” ou “as aptidées naturais e
predisposicdes” que fariam a mediagcdo para a aquisicdo de uma cultura
legitima, valorizada pela classe dominante. (LORENZO, 2010, p. 5-6).

Portanto, 0 sucesso ou o0 fracasso escolar abordados como questdo de
estudo por Bourdieu, eram provenientes da orientacdo da familia, dos habitos
sociais, culturais e do comportamento herdado do meio de origem. A escola era o
lugar onde todos estes pontos ficavam evidentes e eram reforcados diante das
diferencas existentes entre as criancas.

Para Bourdieu (2001, p. 74) o capital cultural pode existir sob trés formas:

(...) no estado incorporado, ou seja, sob a forma de disposi¢cdes duraveis do
organismo; no estado objetivado, sob a forma de bens culturais — quadro,
livros, dicionarios, instrumentos, maquinas, que constituem indicios ou a
realizacdo de teorias ou de criticas dessas teorias, de probleméticas, etc.; e,
enfim, no estado institucionalizado, forma de objetivacdo que é preciso
colocar a parte porque, como se observa em relacéo ao certificado escolar,
ela confere ao capital cultural — de que é, supostamente, a garantia —
propriedades inteiramente originais.
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Bourdieu (2001, p. 74) define o capital cultural no estado incorporado como
‘um ter que se tornou ser, uma propriedade que se fez corpo e tornou-se parte
integrante da “pessoa”, um habitus’. Para agregar capital cultural, Bourdieu defende
gue é necessaria uma incorporacdo e assimilacdo, demandando assim, tempo
investido e tornando-se um trabalho da pessoa sobre ela mesma. Nesta linha de

raciocinio, Bourdieu ainda aponta que

Aquele que o possui “pagou com sua propria pessoa” e com aquilo que se
tem de mais pessoal, seu tempo. Esse capital “pessoal’ ndo pode ser
transmitido instantaneamente (diferentemente do dinheiro, do titulo de
propriedade ou mesmo do titulo de nobreza) por doacdo ou transmissao
hereditaria, por compra ou troca. Pode ser adquirido, no essencial, de
maneira totalmente dissimulada e inconsciente, e permanece marcado por
suas condi¢des primitivas de aquisicdo. Nao pode ser acumulado para além
das capacidades de apropriacdo de um agente singular; depaupera e morre
com seu portador (com suas capacidades bioldgicas, sua memdria, etc.).”
(BOURDIEU, 2001, p. 74-75)

O autor deixa clara a impossibilidade de transmissédo daquilo que ele nhomeia
como “capital pessoal’. O sujeito interioriza este capital o levando por sua vida até
sua morte, também ndo podendo ser transmitido de forma hereditaria. Porém a
acumulacao de todo capital cultural util comeca, desde a origem, pelos membros da
familia que possuem um forte capital cultural. Bourdieu (2001, p. 76) aponta que
neste caso ‘o tempo de acumulacdo engloba a totalidade do tempo de socializagao’.

O capital cultural no estado objetivado compreende a obtencdo de bens
materiais. Para Bourdieu (2001, p. 77) ‘o capital cultural no estado objetivado detém
um certo numero de propriedades que se definem apenas em sua relacdo com o
capital cultural em sua forma incorporada. O capital cultural objetivado em suportes
materiais, tais como escritos, pinturas, monumentos, etc., € transmissivel em sua
materialidade’. Porém, o que é transmissivel &€ a propriedade juridica e ndo aquilo
que me permite desfrutar de determinados instrumentos, pois, ‘sabe-se, por um lado,
gue a apropriacao do capital cultural objetivado — portanto, o tempo necessario para
realiza-la — depende, principalmente, do capital cultural incorporado pelo conjunto da
familia’. (BOURDIEU, 2001, p. 76)

O capital cultural no estado objetivado apresenta-se com todas as
aparéncias de um universo autbnomo e coerente que, apesar de ser o
produto da acdo historica, tem suas proprias leis, transcendentes as
vontades individuais, e que — como bem mostra o exemplo da lingua —
permanece irredutivel, por isso mesmo, aquilo que cada agente ou mesmo
0 conjunto dos agentes pode se apropriar (ou seja, ao capital cultural
incorporado). E preciso nio esquecer, todavia, que ele sé existe e subsiste
como capital ativo e atuante, de forma material e simbdlica, na condigcdo de
ser apropriado pelos agentes e utilizado como arma e objeto das lutas que
se travam nos campos de produgéo cultural (campo artistico, cientifico, etc.)
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e, para além desses, no campo das classes sociais, onde os agentes obtém
beneficios proporcionais ao dominio que possuem desse capital objetivado,
portanto, na medida de seu capital incorporado”. (BOURDIEU, 2001, p. 77-
78)

Ja o capital cultural em seu terceiro estado, institucionalizado, se apresenta
em forma de titulos; certificando que determinado sujeito possui competéncia em
uma area especifica e reconhecendo oficialmente o processo de acumulo do capital
cultural que tém inicio, como vimos, no capital cultural em seu estado de
incorporacao.

Neste sentido, Lorenzo (2010, p. 7) aponta que ‘o valor do certificado
depende de sua raridade, e este permite melhor convertibilidade do capital cultural
em capital econdmico. O grau de investimento na carreira escolar esta vinculado ao
retorno provavel que se pode obter com o titulo escolar, notadamente no mercado
de trabalho’. Desta forma, percebemos que todo investimento de tempo apontado
por Bourdieu para obtencao do capital cultural em seus diferentes estados, pode ser
recompensado ao se obter, por fim, o capital cultural institucionalizado.

A objetivacéo do capital cultural sob a forma do diploma é um dos modos de
neutralizar certas propriedades devidas ao fato de que, estando
incorporado, ele tem os mesmos limites biolégicos de seu suporte. Com o
diploma, essa certiddo de competéncia cultural que confere ao seu portador
um valor convencional, constante e juridicamente garantido no que diz
respeito a cultura, a alquimia social produz uma forma de capital cultural
gue tem uma autonomia relativa em relacdo ao seu portador e, até mesmo
em relac@o ao capital cultural que ele possui, efetivamente, em um dado
momento histérico”. (BOURDIEU, 2001, p. 78)

Bourdieu (2001, p. 79) afirma que ‘ao conferir ao capital cultural possuido por
determinado agente um reconhecimento institucional, o certificado escolar permite,
além disso, a comparagao entre os diplomados e, até mesmo, sua “permuta”
(substituindo-os uns pelos outros na sucessao); permite também estabelecer taxas
de convertibilidade entre o capital cultural e o capital econémico, garantindo o valor
em dinheiro de determinado capital escolar’. E o capital cultural institucionalizado
que diferencia os sujeitos frente ao mercado de trabalho. Desta forma, o
investimento escolar passa a ter sentido se um minimo de retorno for objetivamente

garantido.

Pelo fato de que os beneficios materiais e simbdlicos que o certificado
escolar garante, dependem também de sua raridade, pode ocorrer que 0s
investimentos (em tempo e esforgcos) sejam menos rentaveis do que se
previa no momento em que eles foram realizados (com a modificacédo, de
facto, da taxa de convertibilidade entre capital escolar e capital econémico).
As estratégias de reconverséo do capital econdmico em capital cultural, que
estdo entre os fatores conjunturais da explosdo escolar e da inflacdo de
diplomas, sdo comandadas pelas transformagcbes da estrutura das
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oportunidades de lucro asseguradas pelas diferentes espécies de capital.
(BOURDIEU, 2001, p. 79)

Portanto, o capital cultural em seu estado institucionalizado tem ligacao direta
com sua possivel transformacdo em capital econémico. Devido a isto e como citou
Bourdieu, podemos perceber um crescimento nos investimentos escolares e,
consequentemente, uma enorme quantidade de diplomas emitidos. Este fato deve-
se a transformacdo da estrutura social em que vivemos e das facilidades
implementadas para o0 acesso a universidades, tornando o estudo mais acessivel a

grande parte da populacéo.
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CAPITULO 5 - METODOLOGIA

Este capitulo visa descrever o processo metodoldgico utilizado na realizagcao
desta pesquisa. Diante do problema apresentado inicialmente, optou-se por uma
abordagem quantitativa de pesquisa.

Uma pesquisa, de acordo com Gil (1995), tem o objetivo de descobrir
respostas para problemas por meio do emprego de procedimentos cientificos.
Lakatos e Marconi (1991) enfatizam que ‘a pesquisa é um procedimento formal, com
método de pensamento reflexivo, que requer um tratamento cientifico e se constitui
no caminho para conhecer a realidade ou para descobrir verdades parciais’. Sendo
assim, esta pesquisa destinou-se a investigar qual a relagdo do capital cultural do
pedagogo na mediacao de conflitos na Educacéo Infantil.

Optou-se, portanto, pela realizacdo de um trabalho com uma pesquisa
exploratéria’, considerando o desenvolvimento de uma investigacdo a partir da
coleta de dados quantitativos por meio da aplicacdo de questionarios, direcionados
ao publico alvo do estudo.

De acordo com Gil

a pesquisa exploratoria tem como objetivo proporcionar maior familiaridade
com o problema, com vista a torna-lo mais explicito ou a constituir
hip6teses. Pode-se dizer que estas pesquisas tém como objetivo principal o
aprimoramento de ideias ou a descoberta de intuigcdes. Seu planejamento &,
portanto, bastante flexivel, de modo que possibilite a consideragdo dos mais
variados aspectos relativos aos fatos estudados (GIL, 2002, p. 41).

Falcdo e Régnier (2000, p. 4) auxiliam nossa compreensdao do papel da
guantificacdo da presente pesquisa académica. Esses autores afirmam que a
analise de dados quantitativos constitui-se em um trabalho que propicia que “a
informagdo que ndo pode ser diretamente visualizada a partir de uma massa de
dados podera sé-lo se tais dados sofrerem algum tipo de transformacado que permita
uma observacdo de um outro ponto de vista”.

Os sujeitos da pesquisa constituem uma amostra de 20 estudantes
formandos do curso de Pedagogia da Universidade de Brasilia, que estdo cursando
do 7° ao 10° semestre e que possuem interesse e experiéncia pratica na area de
Educacao Infantil. Os estudantes foram escolhidos aleatoriamente em algumas

disciplinas que compde a grade final do curso.

1 A opcéo pela pesquisa exploratéria foi para subsidiar estudos e pesquisas futuras por meio de entrevistas.
Dadas as limitacdes de tempo para a realizagdo da pesquisa, incluindo a realiza¢do de entrevistas, optou-se por
realizar a pesquisa em sua etapa quantitativa.
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Durante a elaboracdo do presente trabalho cientifico, a etapa destinada ao
levantamento de dados mostrou-se como fator crucial para o alcance dos objetivos
desejados e indispensavel para subsidiar as conclusdes futuramente propostas.

Muito se realizou para que se minimizassem as desvantagens inerentes a
este instrumento de pesquisa, a fim de que fosse possivel alcancar maior preciséo e
eficécia, facilitando, inclusive, a selecéo e correlacdo dos dados coletados.

O procedimento utilizado para a coleta de dados foi o questionario, que [...] €
um instrumento de coleta de dados, constituido por uma série ordenada de
perguntas, que devem ser respondidas por escrito e sem a presenca do
entrevistador’. (LAKATOS e MARCONI, 1991 p. 201).

Foi aplicado questionario estruturado, contendo 28 perguntas objetivas.

Apds 0 momento de coleta de dados, estes foram expressos por meio de
tabelas de frequéncia, optando-se pela utilizacdo do software “SPSS 12.0 for
Windows™?, a fim de facilitar sua analise e interpretacéo, de forma individual. Quando
ndo € verificada a ocorréncia de uma das possiveis respostas para o0
guestionamento apresentado, o programa SPSS, utilizado para tabular os dados,
ndo gera esta informacdo no gréfico. Justamente por isso, para a geracdo de
graficos, optou-se pela utilizacdo do software Excel para facilitar a visualizacdo dos
resultados obtidos no processo.

Posteriormente, optou-se por realizar algumas correlacdes das informacdes
obtidas, objetivando-se fortalecer a argumentacao utilizada durante a analise critica,

destinada a encontrar solu¢des para o problema apresentado.

2 A utilizago do software “SPSS 12.0 for Windows”, como parte da metodologia de pesquisa adotada, foi parte
importante do meu aprendizado em caréater exploratdrio.
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CAPITULO 6 — APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

bY

Este capitulo se destina a apresentacdo dos dados obtidos mediante
questionario aplicado junto a amostra dos graduandos em Pedagogia pela
Universidade de Brasilia que representam o publico diretamente relacionado ao
objeto da presente pesquisa cientifica.

Considerando que um dos objetivos desta analise é buscar a melhor
compreensao possivel por parte de seus leitores, durante a exposicéo destes dados,
optou-se por utilizar a tabela de frequéncias acompanhada da representacao grafica
das informag@es tabuladas. Isto se fez necessério, visto que, em alguns casos, as
respostas aos questionamentos apresentados eram muito extensas ou se
apresentavam em quantidade que dificultaria a correta interpretacdo das
informacdes, caso fosse utilizado somente o instrumento grafico. Em contrapartida,
somente a utilizagdo da tabela de frequéncias ndo despertaria no leitor o impacto
desejado, principalmente em questdbes onde os dados coletados mostram-se
significativamente relevantes e apresentardo expressiva importancia nas
consideracdes finais deste estudo.

Da mesma forma, cabe registrar que, quando néo é verificada a ocorréncia de
uma das possiveis respostas para 0 questionamento apresentado, o programa
SPSS, utilizado para tabular os dados, ndo gera esta informacdo no grafico.
Justamente por isso, para a geracdo de graficos, optou-se pela utilizacdo do
software Excel. Ainda nestes casos, a existéncia de todas as respostas possiveis,
mesmo que ndo verificada sua ocorréncia, sera registrada durante a leitura dos

dados.
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6.1 — Apresentacao dos Dados

As questbes 1, 2 e 3 versam, respectivamente, sobre a identificacdo dos
estudantes que responderam o questionario no que se refere a género, faixa etaria e
periodo letivo em que se encontram no curso de Pedagogia da Universidade de
Brasilia.

Justamente por isso, julgou-se oportuna a apresentacdo apenas das tabelas
de frequéncia e seus comentarios, sem que seja necessaria a demonstracao grafica.

Quando questionados, na pergunta n° 01, quanto ao seu género, as

ocorréncias obtidas foram as seguintes:

Tabela 2 - Género

Respostas validas Frequéncia | Percentuais TS P RETENS

validos acumulados
Feminino 20 100,0 100,0 100,0
Masculino 0 0,0 0,0 100,0
TOTAL: 20 100,0 100,0

Ao responderem sobre sua faixa etéria (questdo n° 02), os dados obtidos

foram os seguintes:

Tabela 3 - Faixa etéria

Respostas validas Frequéncia | Percentuais TS SRS
validos acumulados

17 a 20 anos 1 5,0 50 5,0

21 a 25 anos 15 75,0 75,0 80,0

26 a 30 anos 3 15,0 15,0 95,0

31 anos ou mais 5,0 5,0 100,0

TOTAL: 20 100,0 100,0
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Em relacdo ao periodo letivo cursado (questdo n° 03), as ocorréncias
registradas foram as seguintes:

Tabela 4 - Periodo letivo

Respostas validas Frequéncia | Percentuais DTS S EETEIS
validos acumulados

7° semestre 7 35,0 35,0 35,0

8° semestre 8 40,0 40,0 75,0

9° semestre 3 15,0 15,0 90,0

10° semestre 2 10,0 10,0 100,0

TOTAL: 20 100,0 100,0

A tabela de frequéncia referente a questdo n° 1 registra que a amostra de
estudantes é inteiramente composta pelo género feminino. E oportuno esclarecer
gue a pesquisa nao foi direcionada neste sentido, visto que os locais e momentos
escolhidos para a aplicacdo dos questionarios foram diversos dentre as turmas
ministradas na Faculdade de Educacédo da Universidade de Brasilia.

Cabe registrar que apenas um estudante do sexo masculino, quando
esclarecidos sobre o foco da presente pesquisa, qual seja, a Educacéo Infantil, e
das especificidades do publico pesquisado, manifestou interesse em participar.
Porém, apoés receber o questionario e fazer uma leitura das questées apresentadas,
disse que nao estaria apto a responder, sem apresentar outras argumentacoes.

Na tabela de frequéncia referente a questdo n° 2, demonstra-se que 90% da
amostra pesquisada esta situada na faixa etaria compreendida entre os 21 e 30
anos.

Por fim, na tabela de frequéncia referente a questdo n° 3, fica expresso que
100% dos estudantes pesquisados se encontra no 7° periodo letivo ou em periodo
superior. Significa dizer que a totalidade da amostra ja foi submetida a maioria das
disciplinas que integram o curso de Pedagogia da UnB, estando, portanto, apta a
firmar posicionamento critico quanto as perguntas do instrumento de pesquisa
aplicado, como também, ja possui firmada sua identificacdo com o campo de

atuacao da Educacéo Infantil.
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Quando perguntados, na questao de numero 04, sobre a “caracterizagao da
formacado tedrica, oferecida pela Faculdade de Educacgdo, direcionada para a

Educacao Infantil”’, os dados coletados foram os seguintes:

Tabela 5
Respostas validas Frequéncia Percentuais PareaiEE PereaiElE
validos acumulados
Insuficiente. 5 25,0 25,0 25,0
Parcialmente suficiente. 13 65,0 65,0 90,0
Suficiente. 2 10,0 10,0 100,0
TOTAL: 20 100,0 100,0
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Fica demonstrado, no grafico n° 01, que 25% dos integrantes da amostra
(05 estudantes) consideram que a formacgéo tedrica oferecida pela Faculdade de
Educacdo da UnB é insuficiente; 65% (13 estudantes) informam que tal formacgéo é
parcialmente suficiente, enquanto 10% (02 estudantes) da amostra consideram que

a formacdo tedrica é suficiente.
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Quando indagados, na questdo de numero 05, sobre a “caracterizacdo da
formacdo préatica, oferecida pela Faculdade de Educacdo, direcionada para a

Educacao Infantil”’, as ocorréncias registradas foram as seguintes:

Tabela 6
Respostas validas Frequéncia | Percentuais e Beearine
validos acumulados
Insuficiente. 14 70,0 70,0 70,0
Parcialmente suficiente. 6 30,0 30,0 100,0
Suficiente. 0,0 0,0 100,0
TOTAL: 20 100,0 100,0

Gréafico n° 02
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Por meio do gréfico n® 02, observa-se que 70% dos integrantes da amostra
(14 estudantes) consideram que a formagéo pratica oferecida pela Faculdade de
Educacdo da UnB é insuficiente; 30% (06 estudantes) dizem que tal formacdo é
parcialmente suficiente. Registre-se que a opc¢ao “Suficiente” fazia parte do rol de
respostas possiveis para esta pergunta, ndo sendo verificada, entretanto, nenhuma

ocorréncia neste sentido.
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Quando perguntados, na questao de numero 06, sobre “a possibilidade que
o curriculo de Pedagogia proporciona para direcionar a formagdo para um

campo de atuacédo especifico”, os dados coletados foram:

Tabela 7
Respostas validas Frequéncia | Percentuais e BereaiEls
validos acumulados
Sim. 11 55,0 55,0 55,0
N&o. 9 45,0 45,0 100,0
TOTAL: 20 100,0 100,0

Grafico n° 03
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No grafico n° 03, fica demonstrado que 55% dos estudantes (11) acreditam
que o curriculo do curso de Pedagogia proporciona a possibilidade de
direcionamento da formagéo para um campo de atuagédo especifico, enquanto 45%
da amostra (09 participantes) afirma que ndo ha a possibilidade de direcionamento
de sua formacdo por meio do curriculo do curso. Infere-se dos dados que o fluxo

curricular do curso de Pedagogia nao se apresenta de forma clara aos estudantes.
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Ao serem questionados, na pergunta de namero 07, se “o atual curriculo de

Pedagogia proporciona maior enfoque para alguma area de atuagdo”, os dados

coletados foram os seguintes:

Tabela 8

Respostas vélidas Frequéncia | Percentuais | p. .ontuais | Percentuais
validos acumulados

A - Educacéo Infantil. 15,0 15,0 15,0

B - Séries iniciais do Ensino Fundamental. 40,0 40,0 55,0

C,: - Nao hglmalor enfoque para nenhuma 7 350 35.0 90,0

area especifica.

D - _Educa(;ao Infantil e Séries iniciais do 1 5.0 50 95.0

Ensino Fundamental.

E - Educacdo Infantil; Séries iniciais do

Ens. Fund.; Educacdo de Jovens e Adultos. 1 50 50 1000

F - Educacgéo a Distancia. 0 0,0 0,0 100,0

G - Pedagogia Empresarial. 0 0,0 0,0 100,0

H - Pedagogia Hospitalar. 0 0,0 0,0 100,0

| - Educacéo de Jovens e Adultos. 0 0,0 0,0 100,0

J - Outros. 0 0,0 0,0 100,0

TOTAL: 20 100,0 100,0

Gréafico n° 04

Por meio da leitura do grafico, € possivel verificar que 15% da amostra (03
estudantes) acreditam que o curriculo de Pedagogia proporciona maior enfoque para

a “Educacao Infantil’; 40% (08 estudantes) do grupo pesquisado considera que o
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enfoque existente € direcionado para as “Séries iniciais do Ensino Fundamental”,
35% (07 estudantes) alegam ndo haver maior enfoque para nenhuma area
especifica; 5% (01 estudantes) acreditam que este enfoque divide-se entre a
‘Educacao Infantil” e o “Ensino Fundamental” e 5% (01 estudante) dizem que ha
enfoque na “Educacéo Infantil”, no “Ensino Fundamental” e na “Educagéo de Jovens
e Adultos”, de forma concomitante. Registre-se que também encontravam-se
disponiveis nesta questao, de forma individual, as op¢des “Educagao a Distancia”,

” “* th “

“Pedagogia Empresarial”’, “Pedagogia Hospitalar”, “Educag¢ao de Jovens e Adultos” e
“Outras areas”. Entretanto ndo foram verificadas ocorréncias para nenhuma destas
opgoes.

Da mesma forma que no grafico anterior, pode se inferir dos dados
apresentados que o fluxo curricular do curso de Pedagogia ndo evidencia para os
estudantes a possibilidade de direcionamento de &rea especifica dentro da

Pedagogia.
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Perguntados, na questdo de numero 08, sobre a “abordagem teérica dos

conteudos ministrados por meio das disciplinas do Curso de Pedagogia”, os

estudantes apresentaram as seguintes informacdes:

Tabela 9
Respostas validas Frequéncia | Percentuais e e
validos acumulados
Ruim 0,0 0,0 0,0
Regular 25,0 25,0 25,0
Bom 12 60,0 60,0 85,0
Otimo 3 15,0 15,0 100,0
TOTAL: 20 100,0 100,0
Grafico n° 05
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O grafico n°® 05 demonstra que 25% dos estudantes (05) que integram a

amostra consideram “regular” a abordagem tedrica dos conteudos ministrados por

meio das disciplinas do curso de Pedagogia; 60% (12 estudantes) atribuem o

conceito “bom” para esta abordagem teodrica, enquanto 15% (03 estudantes) dizem

que a abordagem tedrica dos contetidos é 6tima. E oportuno frisar que, embora

disponivel nas opgbes da questdo, o conceito “ruim” nao registrou nenhuma

ocorréncia.
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Em relagdo a “abordagem pratica dos conteddos ministrados por meio

das disciplinas do Curso de Pedagogia” (questdo de niamero 09), os estudantes

pesquisados se manifestaram da seguinte forma:

Tabela 10
Respostas validas Frequéncia | Percentuais R IETE e
validos acumulados
Ruim 35,0 35,0 35,0
Regular 10,0 10,0 45,0
Bom 11 55,0 55,0 100,0
Otimo 0 0,0 0,0 100,0
TOTAL: 20 100,0 100,0
Grafico n° 06
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Percebe-se pela leitura do gréafico n° 06 que 35% dos estudantes pesquisados

consideram “ruim” a abordagem pratica dos conteudos ministrados no curso de

Pedagogia; 10% atribuem o conceito “regular” a esta abordagem pratica e 55%

dizem ser 6tima a abordagem pratica aplicada por meio dos contetudos do curso de

Pedagogia. Existia, ainda, opcéo referente ao conceito “6timo” que, entretanto, nao

verificou nenhuma ocorréncia.
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Quando perguntados, na questdo de numero 10, sobre a “relacdo Teoria e

Pratica durante a formacdo em Pedagogia direcionada para a Educacao

Infantil”, os estudantes responderam da seguinte maneira:

Tabela 11
Respostas validas Frequéncia Percentuais e e
validos acumulados
Ruim 6 30,0 30,0 300
Regular 9 45,0 45,0 75,0
Bom 5 25,0 25,0 100,0
Otimo 0 0,0 0,0 100,0
TOTAL: 20 100,0 100,0
Grafico n° 07
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Pela observacao gréfica, verifica-se que 30% dos participantes da pesquisa

(06) consideram “ruim” a relagao “Teoria e Pratica”, durante sua formacao no curso

de Pedagogia, com foco na Educacao Infantil; 45% (09) dizem ser “regular” esta

relacdo, enquanto 25% (05) dos estudantes que integram a amostra acreditam que a

relacéo “Teoria e Pratica” dentro do cenario abordado € boa. Mais uma vez, registre-

se que o conceito “6timo”, embora disponivel, ndo foi considerado por nenhum dos

pesquisados.
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na pergunta de nudmero 11,
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‘quanto as

contribuicdes das disciplinas cursadas para a escolha consciente da area de

atuacao”, as opinides emitidas foram as seguintes:

Tabela 12

Respostas vélidas Frequéncia | Percentuais erearEle | Powaiimas
validos acumulados

A - As dlgc!pllnas cursadas foram 3 15.0 15.0 15,0

plenamente suficientes.

B - As dlsglpllnas cursadas foram 13 65.0 65.0 80,0

parcialmente suficientes.

Q -”As disciplinas cursadas forma 4 20,0 200 100,0

insuficientes.

TOTAL: 20 100,0 100,0

Grafico n° 08

O grafico n°® 08 expressa

que 15% dos pesquisados (03 estudantes)

acreditam que “as disciplinas cursadas foram plenamente suficientes” quanto as

suas contribuicbes para uma escolha consciente da area de atuacdo dentro da

Pedagogia; 65% (13 estudantes) afirmam que as “disciplinas cursadas foram

parcialmente suficientes”, enquanto 20% (04 estudantes) asseveram que “as

disciplinas cursadas foram insuficientes” no que se refere as suas contribuicées para

a escolha da futura area de atuagéo.
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Indagados, na questdo de numero 12, sobre a “realizacdo de alguma das
fases do "Projeto 4" (atuacdo em campo do pedagogo em formac&do) na

Educacéo Infantil”, os estudantes forneceram os seguintes dados:

Tabela 13
Respostas validas Frequéncia Percentuais Beeerine BereaiEls
validos acumulados
Sim 15 75,0 75,0 75,0
N&o 5 25,0 25,0 100,0
TOTAL: 20 100,0 100,0

Grafico n° 09
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Da leitura do gréafico n°® 09 extrai-se que 75% dos estudantes pesquisados
(15) realizaram alguma das fases do “Projeto 4” tendo como foco a Educacédo
Infantil, enquanto que os 25% restantes (05) afirmam que a Educacao Infantil ndo foi

a area escolhida em nenhuma das fases do referido Projeto.
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Questionados, na pergunta de numero 13, sobre o “incentivo por parte da
Faculdade de Educacdo para realizacdo de experiéncias préaticas dentro ou
fora da Universidade”, os integrantes da amostra pesquisada emitiram as

seguintes opinides:

Tabela 14
Respostas validas Frequéncia Percentuais R IETE e
validos acumulados
Ruim 3 15,0 15,0 15,0
Regular 12 60,0 60,0 75,0
Bom 25,0 25,0 100,0
Otimo 0,0 0,0 100,0
TOTAL: 20 100,0 100,0
Grafico n° 10
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O gréafico n® 10 evidencia que 15% da amostra (03 estudantes) consideram
“ruim” o incentivo por parte da Faculdade de Educacao no que se refere a realizacéo
de experiéncias praticas dentro ou fora da UnB; 60% (12 estudantes) afirmam que
este incentivo por parte da FE é regular; 25% (05 estudantes) atribuem conceito
“bom” quando perguntados sobre o incentivo prestado pela Faculdade de Educacéao.
Observe-se que nenhum dos entrevistados atribuiu o conceito “6timo” ao item

questionado (incentivo a realizacdo de experiéncias praticas por parte da FE),

mesmo este estando disponivel.
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Em relacdo a “quantidade de disciplinas cursadas, relacionadas a
Educacdo Infantil” (questdo de numero 14), os dados coletados foram os

seguintes:

Tabela 15
Respostas validas Frequéncia | Percentuais Eerea s EeeE T E S

validos acumulados

Nenhuma 3 15,0 15,0 15,0
Uma 7 35,0 35,0 50,0
Duas 3 15,0 15,0 65,0
Trés 3 15,0 15,0 80,0
Quatro ou mais 4 20,0 20,0 100,0
TOTAL: 20 100,0 100,0

Gréaficon° 11
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O grafico n® 11 demonstra que 15% dos estudantes pesquisados (03) nao
cursaram disciplinas relacionadas a “Educacao Infantil”; 35% (07 estudantes)
cursaram apenas uma disciplina que tivesse esta abordagem. 15% (03 estudantes)
se manifestaram registrando que cursaram duas disciplinas durante seu curso, que
estivessem relacionadas a “Educagao Infantil’; Também 15% da amostra (03
estudantes) registraram que cursaram trés disciplinas, que obedeciam aos critérios
pesquisados nesta questdo, enquanto 20% dos pesquisados ( 04 estudantes)
alegam ter cursado quatro ou mais disciplinas que apresentassem relacdo com a

area especifica “Educacgao Infantil”.
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Ao serem indagados, na questdo de numero 15, sobre a “realizacdo da
disciplina "Educacéado Infantil"”, os estudantes pesquisados apresentaram as

seguintes respostas:

Tabela 16
Respostas validas Frequéncia | Percentuais R IETE B .
validos acumulados
Sim 14 70,0 70,0 70,0
N&o 6 30,0 30,0 100,0
TOTAL: 20 100,0 100,0

Grafico n° 12
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Percebe-se pela leitura do gréafico n® 12 que 70% dos estudantes pesquisados
(14) realizaram a disciplina “Educacgao Infantil” durante o curso de Pedagogia; Os
30% restantes (06 estudantes) informam né&o terem cursado a mencionada disciplina

durante o seu processo de formagdo em Pedagogia na Universidade de Brasilia.
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Ao serem indagados, na questdo de numero 16, sobre a “avaliacdo da
disciplina "Educacdo Infantil"”, os estudantes pesquisados atribuiram os

seguintes conceitos a disciplina:

Tabela 17

Respostas validas Frequéncia | Percentuais Peeaninae | Paearinas
validos acumulados

Insuficiente. 4 20,0 20,0 20,0

Parcialmente suficiente. 10 50,0 50,0 70,0

Suficiente. 0 0,0 00,0 70,0

N&o .::ursaram a disciplina “Educacéao 6 30,0 30,0 100,0

Infantil”.

TOTAL: 20 100,0 100,0

Grafico n° 13
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Da leitura do grafico n°® 13 extrai-se que 20% dos estudantes pesquisados
(04) avaliam a disciplina “Educacao Infantil” como “insuficiente”; 50% (10
estudantes) caracterizam a referida disciplina como “parcialmente suficiente”; 30%
dos integrantes da amostra (06 estudantes) afirmam n&o terem cursado a disciplina.
Registre-se que o conceito “suficiente” ndo foi atribuido a disciplina por nenhum dos

estudantes que a cursaram.
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Quando perguntados, na questdo de numero 17, sobre a possibilidade de

“‘experiéncias praticas voltadas a Educacédo Infantil auxiliarem a atuacdo futura

do pedagogo em formagao”, os estudantes que participaram da pesquisa se

manifestaram da seguinte forma:

Tabela 18
Respostas validas Frequéncia | Percentuais BT NS -t —
validos acumulados
A - Experiéncias praticas voltadas a
Educacdo Infantii s&do relevantes para a 19 95,0 95,0 95,0
atuacéo futura do pedagogo.
B - E~xp. praticas auxiliam parCIaImepte a 1 50 50 100,0
atuacao futura do pedagogo em formacéo.
C - Experiéncias préaticas voltadas a
Educacdo Infantil sdo irrelevantes para a 0 0,0 0,0 100,0
atuacéo futura do pedagogo.
TOTAL: 20 100,0 100,0
Grafico n° 14
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O grafico n°® 14 demonstra que parcela expressiva da amostra (95% - 19

estudantes) afirmam que “experiéncias praticas voltadas a “Educacédo Infantil” sdo

relevantes para a atuacdo futura do pedagogo; apenas 5% dos estudantes

pesquisados (01) afirmam que as experiéncias praticas auxiliam parcialmente a

atuacao futura. Extremamente oportuno ressaltar que embora estivesse disponivel a

afirmacao que assevera que experiéncias praticas voltadas a “Educacao Infantil” sdo

irrelevantes como forma de auxilio para a atuacdo futura do pedagogo ndo houve

ocorréncias neste sentido.
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Em relagdo a “realizacdo de experiéncias préaticas na Educacédo Infantil
por meio de estégio, disciplina ou acdo voluntaria” (questdo de numero 18), 0os

participantes da pesquisa emitiram as seguintes informacoes:

Tabela 19
Respostas vélidas Frequéncia | Percentuais erearEle | Powaiimas
validos acumulados
Sim 20 100,0 100,0 100,0
N&o 0 0,0 0,0 100,0
TOTAL: 20 100,0 100,0

Grafico n° 15
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Pela observacdo gréafica, verifica-se que a totalidade da amostra (20

estudantes) afirmou ter realizado experiéncias praticas voltadas a “Educagao

Infantil”, por meio de estagio, disciplina ou agao voluntaria.
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Ao serem questionados, na pergunta de numero 19, sobre ter “presenciado
situacbes de conflitos entre as criangas, durante experiéncia pratica na

Educacao Infantil”, os estudantes integrantes da amostra responderam o seguinte:

Tabela 20
Respostas validas Frequéncia Percentuais R IETE e
validos acumulados
Sim. Presenciei situagdes de conflitos. 19 95,0 95,0 95,0
N&o presenciei situacdes de conflitos. 1 5,0 5,0 100,0
TOTAL: 20 100,0 100,0

Grafico n° 16
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Por meio da observacao do gréafico n°® 16 € possivel verificar que 95% dos
estudantes pesquisados (19) presenciaram, enquanto participavam de experiéncias
praticas na Educacéo Infantil, situacdes de conflitos entre as criancas de 0 a 5 anos.
Apenas 5% da amostra (01 estudante) afirmaram que néo ter presenciado situagdes

de conflitos, durante seu periodo de realizacdo de experiéncias praticas.
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No que se refere a “necessidade de mediar a situagao de conflito entre as

criancas, presenciada durante a experiéncia pratica na Educagao Infantil”

(questdo de numero 20), os participantes da pesquisa informaram o seguinte:

Tabela 21

Respostas validas ArEguEiels | FReeriE Percentuais | Percentuais
validos acumulados

Sim. Foi necessario mediar a situacdo de

conflito. 18 90,0 90,0 90,0

N&o foi necessario mediar a situacéo de > 10,0 10,0 100,0

conflito

TOTAL: 20 100,0 100,0
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No grafico n° 17 é possivel verificar que 90% dos estudantes que integram a
amostra pesquisada (18) afirmam ter sido necessario, durante a realizacdo de suas
experiéncias praticas na Educacgdo Infantil, mediar situagbes de conflito entre as
criangas, enquanto 10% (02 estudantes) informam que esta mediagdo nao foi

necessaria.
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Indagados, na questdo de numero 21, sobre “os instrumentos utilizados

para mediacdo de conflitos, durante suas experiéncias praticas na Educacéo

Infantil”, os participantes da pesquisa informaram o que se segue:

Tabela 22
Respostas validas Frequéncia | Percentuais B A -t —
validos acumulados
A - Experiéncias praticas anteriores,
desenvolvidas durante a formacéo. 3 15,0 15,0 15,0
_B - Habilidades e_conheumerltos prévios, 4 20.0 20,0 350
independentes da minha formacéo.
C - Nunca tive experiéncias praticas na
Educacéo Infantil. 1 50 50 40,0
D'-_ Referenciais teorlcgs e Experiéncias 1 50 5.0 45.0
praticas durante a formacéo
E - Experiéncias praticas anteriores e
Habilidades e conhecimentos prévios. / 350 350 80,0
F - Todos os instrumentos combinados. 4 20,0 20,0 100,0
TOTAL: 20 100,0 100,0
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Durante a leitura do gréafico n® 18, € possivel verificar que 15% da amostra (03

estudantes) afirmam ter utilizado como instrumento suas experiéncias praticas

anteriores, desenvolvidas durante o seu processo de formacdo académica; 20% dos

estudantes pesquisados (04) asseveram que suas habilidades e conhecimentos

prévios, adquiridos independentemente de sua formacdo académica, foram os



96

instrumentos utilizados para a mediagcdo dos conflitos presenciados. 5% (01
estudante) informaram nao ter realizado experiéncias praticas voltadas a “Educacao
Infantil”, logo, n&o tendo presenciado conflitos entre as criangas, nem tampouco, ter
sido o responsavel por mediar tais conflitos. 5% dos pesquisados (01 estudantes)
afirma ter lancado méo de referenciais tedricos apreendidos durante a sua formacéo,
bem como de experiéncias praticas, também realizadas durante seu trajeto
académico. Parcela significativa da amostra (35% - 07 estudantes) registra que 0s
instrumentos utilizados durante a mediacdo de conflitos foram suas experiéncias
praticas anteriores, realizadas durante sua formagdo como pedagogo, de forma
conjunta com suas habilidades e conhecimentos prévios, ja& possuidos e
independentes do processo de formacdo académica. Por fim, 20% dos estudantes
integrantes da amostra (04) afirmam ter utilizado a combinacdo de todos os
instrumentos descritos nas opc¢bes referentes a questdo 21, quais sejam,
referenciais tedricos e experiéncias praticas aos quais foram submetidos durante a
formacdo e habilidades e conhecimentos prévios que faziam parte de seu capital
cultural, sem possuir vinculacdo com a formacdo em Pedagogia prestada pela

Universidade de Brasilia.
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Ao serem gquestionados, na pergunta de numero 22, sobre ter “encontrado
dificuldades e/ou limitagcbes para mediar situacdo de conflito entre as criangas

na Educacgao Infantil”, as respostas apresentadas foram as seguintes:

Tabela 23
Respostas validas Frequéncia | Percentuais R IETE e
validos acumulados
Sim 15 75,0 75,0 75,0
N&o 5 25,0 25,0 100,0
TOTAL: 20 100,0 100,0

Grafico n° 19
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O gréafico n°® 19 demonstra que parcela significativa da amostra (75% - 15
estudantes) afirmou ter encontrado dificuldades e/ou limitagbes para mediar
situacdes de conflito verificadas entre criangcas que se encontram na faixa etaria
referente & Educacéo Infantil. Em contrapartida, 25% dos participantes da amostra
(05) informaram néo ter encontrado nenhum tipo de dificuldade ou limitacdo para
mediar as situacdes de conflito vivenciadas.
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Em relacdo as “dificuldades e limitacbes encontradas para mediar o

conflito, no que se refere a Instituicdo Escolar” (questdo de numero 23), foram

obtidas as seguintes informacdes:

Tabela 24
Respostas validas Frequéncia | Percentuais B A -t —
validos acumulados
A - Auséncia de percepcéo da I.E. quanto a
existéncia de um problema 1 50 50 50
B - De_sconhe_ume_nto _das caracteristicas e 2 10,0 10,0 15,0
necessidades individuais dos alunos.
C - Auséncia de projetos especif., a longo 5 250 25.0 40,0
prazo.
:DE- N&o encontrei dificuldade em relagdo a 6 30,0 30,0 70,0
E - Auséncia de percep¢do como problema e
desconhecimento das caracteristicas. dos 1 5,0 5,0 75,0
alunos.
F- eus_enua de_percepgag ‘como problema e 2 10,0 10,0 850
auséncia de projeto especifico
G - Todos os fatores combinados 3 15,0 15,0 100,0
TOTAL: 20 100,0 100,0
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Pela observagéo grafica, verifica-se que 5% dos participantes da pesquisa (01
estudante) consideram que a auséncia de percepc¢ao da Instituicdo Escolar quanto a
existéncia de um problema, qual seja, o conflito entre as criangcas que se encontram

na Educacéo Infantil, € a maior dificuldade encontrada. 10% (02 estudantes) alegam
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que a maior dificuldade e/ou limitacdo percebida € o desconhecimento das
caracteristicas e necessidades individuais dos alunos, por parte da Instituicdo
Escolar; 25% da amostra (05 estudantes) identificam a auséncia de projetos
pedagogicos especificos na Instituicdo Escolar, que abordem a questdo a longo
prazo como sendo o maior dificultador percebido; 30% dos participantes da pesquisa
(06 estudantes) informam nao ter encontrado dificuldades para mediar o conflito, no
que se refere a Instituicdo Escolar.

E oportuno registrar que 30% dos entrevistados (06 estudantes) consideram
que as dificuldades encontradas se manifestam de forma combinada, sendo esta a
distribuicdo: 15% (03 estudantes) consideram que todos os fatores relacionados se
apresentam como dificuldades; 10% (02 estudantes) acreditam que a auséncia de
percepcdo, por parte da InstituicAo Escolar, quanto a existéncia de um problema
combinada com a auséncia de projetos pedagdgicos especificos representam o0s
pontos mais criticos; e 5% (01 estudante) afirmam que as principais dificuldades
e/ou limitacdes encontradas na mediacao de conflitos, mantido o foco na Instituicao
Escolar, sdo expressas pela combinacdo da auséncia de percepcdo quanto a
existéncia de um problema e o desconhecimento das caracteristicas e necessidades

individuais dos alunos.
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Ao serem indagados, na questdo de numero 24, sobre “as dificuldades e
limitacdes encontradas, no que se refere a relacdo Professores/Instituicao
Escolar, para mediar o conflito”, foram estas as informacdes fornecidas pelos

participantes da pesquisa:

Tabela 25

Respostas validas Frequéncia | Percentuais BT NS -t —
validos acumulados

A - Fallta.dfz apoio aos professores por parte 2 10,0 10,0 10,0

da Instituicdo Escolar

B - Auséncia de trelna[nento es_pecmco para 3 15.0 150 25.0

professores na Educacéo Infantil

C - Auséncia de padronizagdo de

procedimentos e uniformiza¢édo de condutas L 5.0 5.0 30,0

D - ~Nao encontrei d!flqulfiade quanto a 5 25.0 25.0 55.0

relac@o Professores/Instituicdo Escolar.

E - Fqlta de apoio aos .professores; Auséncia 5 10,0 10,0 65.0

de treinamento especifico.

F - Falta de apoio aos professores; Auséncia

de padronizacdo de procedimentos e 1 50 5,0 70,0

uniformizacdo de condutas.

G - Todos os fatores combinados 6 30,0 30,0 100,0

TOTAL: 20 100,0 100,0

Gréafico n° 21
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amostra consideram que a falta de apoio aos professores, por parte da Instituicao

Escolar, é a maior dificuldade enfrentada, ao se tratar do tema “mediacao de
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conflitos entre alunos da Educacdo Infantil”; 15% (03 estudantes) dizem que a
auséncia de treinamento especifico para os professores da Educacdo Infantil € a
principal limitacdo encontrada, enquanto 5% (01 estudante) acreditam que a
auséncia de padronizacdo de procedimentos e uniformizacdo de condutas dos
professores, o que deveria ser promovido pela Instituicdo Escolar, € fator critico a
ser considerado.

A observacdo grafica ainda comprova que 45% dos entrevistados (09
estudantes) consideram que as dificuldades encontradas se manifestam de forma
combinada, quando considerada a relacdo Professores/Instituicdo Escolar. Nestes
casos, a distribuicdo de relatos foi a seguinte: 30% (06 estudantes) consideram que
todos os fatores relacionados se apresentam, de forma combinada, como
dificuldades; 5% (01 estudante) acreditam que a falta de apoio aos professores e a
auséncia de padronizacao de procedimentos e uniformizagcdo de condutas, sdo, em
conjunto, os maiores problemas sofridos pelo professor, ao se defrontar com a
mediacao de conflitos; e 10% (02 estudantes) afirmam que as principais dificuldades
encaradas dizem respeito a falta de apoio aos professores e a auséncia de
treinamento especifico.

Por fim, observa-se que 25% dos participantes da pesquisa (05 estudantes)
alegam que n&o encontraram dificuldades e/ou limitagbes que estivessem

vinculadas ao relacionamento entre Professores/Instituicdo Escolar.
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No que se refere as “dificuldades e limitagdes encontradas, no que se

refere & relacdo com os pais dos alunos” (questdo de numero 25), os dados

fornecidos pelos entrevistados foram os seguintes:

Tabela 26

Respostas validas

Frequéncia

Percentuais

Percentuais
véalidos

Percentuais
acumulados

A - Resisténcia e Desentendimento dos pais
com Professores e Instituicao Escolar

5,0

50

50

B - IntervencBes negativas dos pais junto
aos filhos

12

60,0

60,0

65,0

C - N&o encontrei dificuldade em relacdo aos
pais dos alunos.

15,0

15,0

80,0

D - Combinagdo dos dois fatores apontados
como dificuldades/limitacbes

20,0

20,0

100,0

TOTAL:

20

100,0

100,0

Grafico n° 22
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Por meio do grafico n° 22, é possivel observar que 5% dos pesquisados (01

estudante) informaram que, no que se refere a relacdo com os pais dos alunos, a

maior dificuldade encontrada é a resisténcia e os desentendimentos que partem

destes responsaveis, sejam voltados aos professores ou a propria Instituicdo

Escolar; ja 60% da amostra (12 alunos) asseveram que a maior dificuldade

percebida diz respeito as intervencdes negativas dos pais junto aos seus filhos,
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como, por exemplo, a falta de imposicao de limites e a superprotecao; ainda, 20%
dos participantes da pesquisa (04) dizem que as dificuldades encontradas em
relacdo aos pais sdo expressas pela combinacdo dos dois fatores apresentados,
quais sejam, resisténcia e desentendimentos provocados pelos pais junto aos
professores e a Instituicdo Escolar e a intervencdo negativa junto aos filhos. Por fim,
0s 15% restantes (03 estudantes) afirmam n&o ter encontrado dificuldades para
mediar conflitos entre as criancas, dificuldades estas que estivessem relacionadas

aos pais destes alunos.
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Ao serem questionados, na pergunta de numero 26, se o “processo de

formacdo em Educacado Infantil mostrou-se suficiente para auxilia-los na

mediagao do conflito”, os integrantes da pesquisa emitiram as seguintes opinides:

Tabela 27
Respostas validas Frequéncia | Percentuais B A -t —
validos acumulados
Sim. O processo de formagdo mostrou-se
suficiente. 2 10,0 10,0 10,0
(0] processo _d_e formagdo mostrou-se 10 50.0 50,0 60.0
parcialmente suficiente.
Nao. O processo de formagdo mostrou-se
insuficiente. 8 40,0 40,0 100,0
TOTAL: 20 100,0 100,0
Grafico n° 23
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N&o.O processo de O processo de formacdo Sim. O processo de
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Ao verificar os dados expressos no grafico n° 23, percebe-se que 10% dos

estudantes (02) consideram que o processo de formacdo em Educacéo Infantil, ao

qual foram submetidos no curso de Pedagogia, mostrou-se “suficiente” para auxilia-

los na mediacdo de conflitos entre os alunos que se encontram neste periodo

educacional; por outro lado, 50% da amostra (10 estudantes) afirmaram que seu

processo de formacdo em Educacdo Infantil foi “parcialmente suficiente”, ao se

pensar no auxilio trazido durante a mediacdo de conflito entre as criancas. Registre-

se que 40% dos entrevistados (08 estudantes) asseveraram que 0 processo de

formacdo em Educacédo Infantil, ao qual foram submetidos durante o curso de

Pedagogia na Universidade de Brasilia, foi “insuficiente” como forma de contribuigao

para a busca de solucbes durante a mediacdo de conflitos entre os alunos.
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Indagados, na questdo de numero 27, sobre as “formas utilizadas para
atualizacdo quanto ao campo de conhecimento da Educacao Infantil”, os

participantes da pesquisa se manifestaram como a seguir demonstrado:

Tabela 28
Respostas validas Frequéncia | Percentuais B A -t —
validos acumulados
Revistas especificas do assunto. 3 15.0 15.0 15.0
Livros especificos do assunto. > 10,0 10,0 250
Sites na internet especificos sobre o assunto. 2 10,0 10,0 350
Ndo me mantenho atualizado por meio de 4 20,0 20,0 55.0
nenhum recurso.
Utilizacdo de dois ou mais meios de
atualizacéo 9 45,0 450 100,0
TOTAL: 20 100,0 100,0
Grafico n° 24
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Percebe-se pela leitura do grafico n® 24 que 15% dos estudantes pesquisados
(03) se mantém atualizados quanto ao campo de conhecimento da Educacéo Infantil
por meio de revistas especificas que versam sobre o assunto; 10% (02 estudantes)
afirmam que esta atualizagdo é realizada por meio de livros especificos sobre o

tema; ainda 10% dos integrantes da amostra (02 estudantes) se utilizam de sites
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especificos na internet para manter sua atualizacdo. J& 45% (09 estudantes)
afirmaram que se utilizam da combinacdo de dois ou mais dos meios descritos para
que se mantenham atualizados sobre a area especifica (Educacdo Infantil). E
oportuno registrar que 20% da amostra (04 estudantes) declararam que néao se
mantém atualizados, por meio de nenhum recurso, quanto & area de conhecimento

da Educacéo Infantil.
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Perguntados, na questdo de numero 28, sobre a “avaliacdo global quanto a
préopria formacdo académica, para atuacdo futura como pedagogo”, os dados

verificados na coleta foram os seguintes:

Tabela 29
Respostas validas Frequéncia | Percentuais Percentuais Percentuais
validos acumulados
Insuficiente 2 10,0 10,0 10,0
Parcialmente suficiente 15 75,0 75,0 85,0
Suficiente 3 15,0 15,0 100,0
TOTAL: 20 100,0 100,0
Grafico n® 25
Insuficiente Parcialmente suficiente Suficiente

Na andlise do grafico n°® 25 é possivel perceber que 10% dos estudantes (02)
gue integram a amostra caracterizam, de forma global, como “insuficiente” sua
formacdo académica no curso de Pedagogia; 75% dos estudantes pesquisados (15)
avaliam sua formagao académica como “parcialmente suficiente”, enquanto 15% (03
estudantes) acreditam que, de forma global, sua formacdo académica no curso de

Pedagogia foi “suficiente” para assegurar sua atuagao futura como pedagogo.
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6.2 — Analise dos Dados

A partir deste momento, pretende-se realizar cuidadosa andlise, na qual serdo
abordados os resultados obtidos por meio do questionario aplicado junto aos
estudantes formandos do curso de Pedagogia da Universidade de Brasilia, cursando
entre o 7° e 0 10° periodos letivos, com interesse em atuar futuramente na area de
Educacéo Infantil. O propdsito desta andlise é tracar consideracdes e apresentar
sugestbes que venham a contribuir para o encontro de solu¢cdes ao problema
inicialmente proposto neste estudo.

Neste sentido, torna-se interessante relembrar o questionamento inicialmente
apresentado:

Como o pedagogo em formacéo avalia, de forma global, o capital cultural
adquirido durante o processo de graduacdo pela Universidade de Brasilia, bem
como, de modo especifico, em relacdo a mediacdo de conflitos, envolvendo criancas
na Educacéo Infantil?

Tendo por base a verificacdo das respostas obtidas e também a realizacédo de
correlacdes entre os resultados alcancados, pode-se observar que as consideracdes
referentes ao problema acima descrito encontram-se basicamente fundamentadas
em trés blocos de analise, que puderam ser identificados com bastante precisdo e
nitidez:

1. O tratamento dispensado pela Faculdade de Educacdo ao objeto de
aprendizagem especifico “Educacao Infantil’, durante o curso de Pedagogia
ministrado pela Universidade de Brasilia;

2. As diferentes realidades vivenciadas pelos graduandos, dentro da
Universidade, durante o estudo da Educacao Infantil, e fora dela, ao atuarem
efetivamente junto as Instituicées Escolares; e

3. A maneira como as Instituicbes Escolares dao tratamento aos problemas
recorrentes na area da Educacao Infantil, especificamente quanto a mediacao
de conflitos entre as criancas, sem o0 estabelecimento de politicas e
estratégias claras envolvendo os docentes e os preparando para lidar com
estas situacgoes.

Realizadas estas observacfes iniciais, passaremos a apresentacdo e a

discusséo, de forma individual, das consideragdes e sugestdes propostas, indicando,
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inclusive, quais dados e correlacbes especificas direcionaram este estudo ao
encontro de tais conclusoes.

Ao analisar de que forma o publico pesquisado caracteriza a formacéao tedrica
e pratica, oferecida pela Faculdade de Educacdo, com direcionamento para a
Educacédo Infantil, bem como a abordagem tedrica e pratica dos conteudos
ministrados por meio de cada disciplina do curso de Pedagogia, tornou-se
interessante realizar correlagdes entre os dados obtidos nas questdes 4, 5, 8, 9 e 10.

Por meio destas correlacdes é possivel inferir que os graduandos do curso de
Pedagogia encontram-se medianamente satisfeitos frente a formacdo teodrica
fornecida pela Faculdade de Educacédo, com foco em Educacgao Infantil. Esta
interpretacdo € corroborada pelo fato de que, ainda segundo os dados obtidos, a
abordagem teodrica das disciplinas ministradas apresentou conceitos que se
encontram em intervalo qualitativo razoavelmente adequado as expectativas dos
estudantes pesquisados.

Entretanto, a correlagdo entre os dados obtidos nas questdes de n°> 5 e 9
aponta para uma formacéo pratica em Educacao Infantil considerada insuficiente,
embora a abordagem prética das disciplinas tenha sido considerada mediana. Esta
verificacdo gera a necessidade de uma analise mais profunda, em que se torna
necessario recorrer a outras informacdes coletadas. A pergunta a ser respondida é:
A insuficiéncia relatada pelos participantes da pesquisa quanto a formacao pratica
esta relacionada com o numero de disciplinas voltadas a Educacéo Infantil (aspecto
quantitativo) ou a possibilidade de vivenciar momentos préaticos nas disciplinas ja
existentes (aspecto qualitativo)?

Ao analisar os dados coletados na questdo 14 (levantamento realizado quanto
a quantidade de disciplinas, cursadas pelos entrevistados, voltadas a Educacéo
Infantil), torna-se possivel inferir que no atual curriculo do curso de Pedagogia ha
disciplinas que abordem a Educacao Infantil em ndmero razoavelmente adequado.
Esta observacdo pode ser verificada ao observar o resultado dos dados coletados
nesta questdo, onde grande parte da amostra dos estudantes realizou disciplinas
relacionadas a Educacéo Infantil.

Ainda dando prosseguimento a esta analise, utilizando a correlacdo entre as
questdes n°> 5 e 12, verificamos que entre 70% e 75% dos estudantes pesquisados,

além de considerar a formagéo pratica em Educacéo Infantil insuficiente, recorrem a
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disciplina Projeto 4, destinada a realizacdo de experiéncias préticas, para tentar
suprir esta deficiéncia percebida durante o curso.

O Projeto 4 demonstra ser o Unico momento em que ha a possibilidade de
envolvimento mais direto com situacdes praticas com a Educacédo Infantil. Destaca-
se gue mesmo esta disciplina podera assumir outro direcionamento, de acordo com
a escolha do estudante do curso de Pedagogia.

Frente aos dados apresentados e as correlacdes realizadas, infere-se,
portanto, que a insuficiéncia detectada ndo diz respeito a quantidade de disciplinas
que se aproximam da Educacao Infantil, mas sim, a auséncia da possibilidade de
aplicacédo prética nas disciplinas ja existentes.

Como possivel solugdo para o que foi constatado, sugere-se a insercao de
‘momentos de pratica” nas disciplinas existentes no fluxo curricular do curso de
Pedagogia e que atualmente ja possuam direcionamento ou se aproximem da area
especifica “Educacéo Infantil”.

Ainda mantendo-se sob enfoque aspectos tedricos e préticos referentes a
formacdo em Pedagogia, especificamente quanto a area Educacdo Infantil, a
realizacdo de outras correlacdes (interpretacdo dos dados levantados por meio das
questdes n° 4, 5 e 10) demonstram haver descontentamento por parte dos
estudantes pesquisados quanto ao modo como teoria e préatica se relacionam nas
disciplinas direcionadas a Educacao Infantil. Este relacionamento, se realizado de
maneira ineficiente, ndo compromete apenas uma ou outra abordagem (tedrica ou
pratica), mas sim, impacta como um todo e de forma negativa a preparacdo do
graduando.

Realizada esta verificagdo, compete-nos sugerir que a Faculdade de
Educacao busque uma maior e melhor integracdo entre o conteudo teérico abordado
nas disciplinas que comp&em o curso de Pedagogia e a realidade pratica que sera
efetivamente vivenciada pelo pedagogo, quanto estiver atuando em campo.

Dando prosseguimento a esta etapa de analise critica, cabe registrar que
mesmo que a abordagem e formacado teorica e pratica se mostrem suficientes é
fundamental que o estudante de Pedagogia ndo encontre outras dificuldades para
direcionar sua formacgéo académica, vislumbrando em qual area especifica pretende
atuar. Entretanto, a andlise de alguns dos dados coletados (correlagdo entre as
questdes n° 6 e 7) demonstra que o0s integrantes da amostra pesquisada

encontrariam obstaculos para direcionar sua formacgéo para a Educacao Infantil.
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Os resultados apresentados na questdo n° 6 (referente a possibilidade que o
curriculo de Pedagogia proporciona para direcionar a formagcdo para um campo
especifico de atuacdo) evidenciam percentuais muitos proximos entre estudantes
gue acreditam que ha a possibilidade de direcionamento da propria formacgéo e os
gue negam haver esta possibilidade. Infere-se que esta proximidade de respostas
indicaria que, entre os estudantes, ha a existéncia de dldvidas que podem estar
baseadas ou na auséncia de clareza do curriculo académico ou na inexisténcia de
‘rumos académicos” estruturalmente bem definidos. Ainda corroborando o que se
pretende defender, destaca-se que parcela significativa dos estudantes pesquisados
afirma néo perceber maior enfoque das disciplinas ministradas quanto a um campo
de atuacao especifico (dados coletados pela aplicacdo da questdo n° 7), enquanto o
grupo restante acredita que este enfoque aponta para o Ensino Fundamental e/ou
para a Educacéao Infantil e/ou para a Educacdo de Jovens e Adultos. Mais uma vez
parece presente a existéncia de duvidas quanto ao que pretende o curriculo do
curso de Pedagogia.

Mas quais seriam as formas possiveis de facilitar o percurso do estudante de
Pedagogia, permitindo que ele direcione a sua formagdo por meio do rol de
disciplinas (obrigatérias e optativas) disponiveis na graduacdo? Infere-se que as
respostas a esta pergunta passam necessariamente pela necessidade de conhecer
suficientemente bem o “caminho” que sera trilhado, contando com o apoio de um
“guia” responsavel pela conducéo do estudante durante o curso.

Caso esta interpretacdo seja correta, resta-nos sugerir a efetiva
implementacdo e atuacdo da figura do orientador pedagdgico, conforme ja previsto
no projeto académico do curso de Pedagogia, com o propdésito de acompanhar o
estudante durante toda a graduacédo, auxiliando-o e aconselhando-o principalmente
guanto ao direcionamento a ser dado ao seu processo de formacao. Cabe, portanto,
ao orientador pedagodgico ser o “guia” do graduando. Definido quem auxiliara o
estudante em sua conducdo durante o curso, resta estabelecer os potenciais
caminhos a serem seguidos.

Justamente por tal motivo, € extremamente importante que as disciplinas que
integram o0 curso sejam identificadas e compreendidas de forma clara pelos
estudantes de Pedagogia. Partindo-se desta observacédo, sugere-se que a
Faculdade de Educacao realize a formatagdo precisa de fluxos curriculares

alternativos, que contemplem todas as disciplinas obrigatorias e optativas,
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agrupando-as por similaridade e/ou complementagédo, estabelecendo a efetiva
ligacdo entre elas e demonstrando a influéncia que exercem sobre os rumos do
curso. Nao se trata de buscar o “engessamento” do curso de Pedagogia, mas, ao
contrario, permitir que o estudante realize de forma consciente a escolha dos
caminhos a serem seguidos, com o proposito de direcionar sua formacdo para uma
ou mais das diferentes &reas de atuacdo do pedagogo.

Ainda levando-se em consideracdo a possibilidade de reavaliacdo do fluxo
curricular e das disciplinas que o integram, cabe também sugerir que se verifique a
oportunidade de promover a alteragdo do “status” de algumas disciplinas. Dada a
importancia de alguns dos conteddos tratados nas disciplinas hoje disponiveis e sua
estreita relacdo com a formacdo do pedagogo, talvez fosse oportuna a
transformacdo de algumas destas disciplinas, que no fluxo atual sdo consideradas
optativas, alterando-as para obrigatorias. Do mesmo modo, outras disciplinas, que
embora possuam conteddo que agregue valor ao capital cultural do pedagogo em
formacao, provavelmente teriam seu status alterado de obrigatéria para optativa. Os
critérios para que estas alteracdes fossem procedidas seriam determinados pela
Faculdade de Educagdo, mantendo-se como foco principal quais disciplinas
efetivamente preparam e direcionam o pedagogo em formacdo para uma area de
atuacao especifica dentro da carreira.

Neste sentido, sugere-se, de pronto, a transformacao da disciplina “Educacéao
Infantil” de “disciplina optativa” para “disciplina obrigatéria”, visto que, inegavelmente,
a atuacdo junto aos alunos em suas séries iniciais representa um dos principais
campos onde a Pedagogia e seus profissionais se fazem extremamente
necessarios. Esta sugestdo baseia-se, ainda, na andlise da correlacdo entre os
dados levantados nas questdes de n° 14 e 15, que demonstra que parcela
significativa dos estudantes que cursaram alguma disciplina voltada a area
“‘Educacao Infantil”, elegeram a disciplina que recebe o mesmo nome como um de
seus referenciais para a prépria formacao.

Realizada esta primeira etapa, cabe, agora, verificar quais correlacdes
abordam de maneira mais especifica aspectos relacionados a Educacéo Infantil, aos
agentes envolvidos e a mediacdo de conflitos entre as criangcas que se encontram
nesta fase de desenvolvimento.

Pelo que foi dito até aqui, é possivel perceber a importancia da realizacéo de

experiéncias praticas durante o curso, como instrumento responsavel por agregar
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valor a formacgédo do pedagogo. Em complementacéo a esta verificacao, é relevante
destacar que, em mundo sujeito a constantes mudancas e a evolugcéo das relactes
sociais, 0 pedagogo deve se manter permanentemente atualizado, com o propdosito
de compreender como tais relacdes se apresentam e influenciam a Educacéo
Infantil.

Dito isso, e recorrendo a correlacdo entre as informacgfes prestadas pelos
estudantes pesquisados, especificamente nas questdes de n®* 13 e 27, fica evidente
que a Faculdade de Educacédo exerce papel fundamental quanto a geracdo de
estimulos para os graduandos, seja no sentido de fomentar a participacdo em
experiéncias praticas, seja com o propésito de manter o estudante de Pedagogia
sempre atualizado. Feita esta inferéncia, sugere-se a criacdo e promocao de
estratégias, por parte da Faculdade de Educacédo da Universidade de Brasilia, que
estimulem a participacédo do estudante de Pedagogia em eventos educacionais, que
possuam abordagem prioritariamente pratica e sejam voltados ao estudo da
Educacao Infantil, com o propésito de manter o graduando préximo a realidade que
ird vivenciar apos formado e constantemente atualizado.

Estas acdes sao fundamentais, principalmente quando consideramos que um
de seus propositos é permitir ao pedagogo identificar com clareza o cenario do qual
fard parte ao atuar na Educacédo Infantil. Perceber o meio onde esté inserido, saber
reconhecer os agentes que interferem neste meio e o papel que eles exercem é
imprescindivel para a atuacdo de qualquer profissional, seja qual for a area
especifica. Nao seria diferente ao falarmos da Pedagogia, do pedagogo e,
especificamente, da Educacao Infantil.

Verificada a importancia do cenario em que o pedagogo atuara, € oportuno
recorrer as correlagdes obtidas durante a andlise dos resultados das questées n°>
22, e 23, 24 e 25. Estas questdes versaram sobre as dificuldades do pedagogo que
se vé frente a necessidade de mediar os conflitos, que frequentemente ocorrem
entre 0os alunos que se encontram na Educacdo Infantil, e como os agentes
envolvidos (pedagogo, alunos, instituicdo escolar e pais) interagem e impactam nos
resultados do processo de mediacao.

Cabe observar que, ao falar de mediacao de conflitos, ndo se deve considerar
a existéncia de situacdes pontuais que pouco representam no processo de formagéo
e desenvolvimento das criangas. Ao contrario, seja por sua frequéncia ou por seus

reflexos na formacdo do individuo, o conflito entre os alunos da Educacgédo Infantil
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deve ser tratado de forma séria e criteriosa, vislumbrando-se, sempre, as
consequéncias que poderdo ser percebidas ao longo de toda a vida estudantil da
crianca.

Por estes motivos, e mais uma vez ressaltando a importancia das disciplinas
que integram o curso de Pedagogia, sugere-se que, durante o curso, um dos temas
abordado por uma ou mais disciplinas da graduagéo seja o estudo detalhado dos
agentes envolvidos no processo de Educacdo Infantil, quais sejam, criancas,
professores e pedagogos, pais e responsaveis e Instituicdo Escolar, com énfase em
sua interdependéncia, comportamento, influéncia e interacao.

Ainda sob o enfoque dos agentes envolvidos no processo em que se da a
Educacao Infantil, é essencial ressaltar o papel de dois destes atores, que em regra,
nao tém sua importancia e influéncia reconhecidas durante o processo de mediacao
de conflitos entre alunos em fase de desenvolvimento. As Instituicbes Escolares e os
pais exercem funcéo extremamente relevante neste cenario e sua postura, seja ela
adequada ou ndo, gera consequéncias que irdo interferir diretamente na atuacéo do
pedagogo.

Esta inferéncia é corroborada ao utilizarmos, mais uma vez, as correlacdes
realizadas entre os resultados levantados nas questdes n° 22, 23, 24 e 25. Por
meio destas questbes € possivel verificar que as principais dificuldades encontradas
pelo pedagogo durante sua atuacdo na Educacdo Infantil estdo diretamente
relacionadas a forma como Instituicdo Escolar e pais se posicionam frente a
realidade da mediacédo de conflitos. Os estudantes de Pedagogia que fizeram parte
da pesquisa ressaltaram, por exemplo, o quanto a auséncia de projetos pedagdgicos
especificos nas Instituicbes Escolares e a falta de apoio e treinamento destinados ao
professor impactam negativamente a conducdo de conflitos entre os alunos. Da
mesma maneira, a amostra pesquisada aponta que a intervencao negativa dos pais
junto aos filhos (por meio de protecdo excessiva e auséncia de limites para a
crianga) representa obstaculo extremamente significativo para o pedagogo.

N&o se pode esquecer, como ja dito anteriormente, que os conflitos entre as
criancas nao representam fato isolado ou sem importancia. Durante as fases iniciais
de desenvolvimento do aluno, encontrar solu¢cdes adequadas para estes conflitos é
fundamental, considerando que, também a partir destas experiéncias, serao
agregados a crianca em formacao valores relacionados a comportamento, postura e

a forma de lidar com obstaculos que serdo encontrados durante toda a vida.
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Com base nestas observacgfes, torna-se possivel constatar a importancia da
existéncia e efetiva aplicacdo de projetos pedagdgicos nas Instituicbes Escolares.
Tais projetos deverédo identificar a existéncia de conflitos entre as criancas de 0 a 5
anos e a mediacdo destes conflitos como questdes a serem sistemicamente
tratadas. Justamente por isso, deverdo prever, ainda, a realizacdo de treinamentos
peribdicos para pedagogos e professores, buscando a padronizacdo de
procedimentos e uniformizacdo de condutas de todo o quadro docente que atua
junto aos alunos da Educacéao Infantil.

Ao chegarmos neste ponto da andlise critica, € oportuno tragcar algumas
consideracdes sobre como o pedagogo em formacéo pela Universidade de Brasilia
avalia o capital cultural adquirido durante o seu curso.

Ao realizar o estudo do capital cultural, no capitulo 4 deste trabalho
académico, foi possivel verificar que ele se apresenta em trés diferentes estados,
quais sejam, o capital cultural incorporado, o capital cultural objetivado e o capital
cultural institucionalizado.

Torna-se relevante registrar que a titulacdo como graduado pela Universidade
de Brasilia representa, por si s, fator agregador ao capital cultural do pedagogo.
Ser formado pela UnB pressupde a aquisicdo de conhecimentos e competéncias
durante o processo de formacao que representardo diferenciais quando postos no
momento da atuacdo profissional. Obviamente, estas inferéncias ndo estdo calcadas
nos dados coletados por meio desta pesquisa. Entretanto, encontram embasamento
na propria percepcdo existente entre 0os que atualmente fazem parte do corpo
discente da UnB, também entre aqueles que pretendem ingressar naquela
Universidade, bem como entre as instituicdes e organizacbes que integram e
influenciam o mercado de trabalho. Cabe inferir, portanto, que o capital cultural
institucionalizado, do qual o pedagogo formado pela UnB se torna possuidor, é
reconhecidamente relevante para o desempenho e sucesso profissionais.

Entretanto, ao tentar verificar como o pedagogo em formacdo avalia seu
capital cultural incorporado, as correlagbes dos dados evidenciados nas respostas
das questbes n°* 5, 17 e 28 nos levam a algumas reflexdes.

Percebe-se, por meio da questdo n° 28 que os estudantes pesquisados
avaliam que, de forma global, a formagédo académica em Pedagogia, prestada pela
Universidade de Brasilia, é medianamente satisfatéria. Infere-se, a partir destes

dados, que, embora o curso de Pedagogia ja se encontre em patamar relativamente
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adequado as expectativas de seus graduandos, ainda assim, ha melhorias que, em
sendo realizadas, poderao contribuir para o aprimoramento da formag&ao ministrada.

Como ja visto nesta andlise, a inclusdo de experiéncias praticas durante o
curso de Pedagogia representaria significativa melhoria almejada pelos estudantes
pesquisados. Esta inferéncia encontrou embasamento em diversos momentos,
durante a realizagao deste trabalho.

Todas estas informacdes, quando interpretadas de maneira conjunta nos
remetem a consideracdo de que as experiéncias praticas na Educacao Infantil, seja
durante o processo de formagcdo ou mesmo em momentos anteriores ou posteriores
a graduacdo, possuem grande relevancia como forma de agregacéo de valor ao
capital cultural incorporado do pedagogo em formacéo.

Da mesma forma, partindo para uma verificagdo mais especifica, quanto a
mediacdo de conflitos, e recorrendo as correlacdes dos dados obtidos nas questdes
n° 19, 20 e 21, é possivel constatar que parcela significativa do capital cultural
incorporado pelo pedagogo em formacdo que pretende desempenhar suas
atribuicées na Educacéo Infantil, e que lidara de forma frequente com a mediacéo de
conflitos, deriva de atuacbes empiricas, consideradas as experiéncias praticas
durante o curso e as habilidades e conhecimentos dos quais era previamente
detentor.

Em suma, foi possivel verificar, ao longo desta andlise que, por meio de
pequenas, porém significativas, corre¢cdes de percurso seria possivel buscar maior
alinhamento entre as expectativas dos estudantes do curso de Pedagogia da
Universidade de Brasilia e a formacao efetiva que passara a fazer parte do capital
cultural do pedagogo.

Entretanto, o mais importante a ser registrado é o fato de que quaisquer
melhorias desejadas ndo dependerdo somente da Faculdade de Educac&o, mas
também, e em mesma propor¢do, da participacdo e do engajamento do estudante
de Pedagogia. Todos estes fatores, quando combinados, contribuirdo para alcancar

exceléncia na atuacédo do pedagogo formado pela Universidade de Brasilia.
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CONSIDERACOES FINAIS

A realizacdo deste estudo académico néo possui a pretensdo de esgotar o
tema abordado nem, tampouco, sugerir profundas alteracbes nos procedimentos e
processos ja realizados pela Faculdade de Educacéo da Universidade de Brasilia.
Tentou-se, somente, por meio de referenciais bibliograficos e de um trabalho de
pesquisa, buscar argumentos que viessem contribuir para a identificacdo de
algumas questdes que podem interferir nos resultados desejados tanto pela FE
quanto pelos estudantes do Curso de Pedagogia da UnB. Ambos enxergam a
adequada formacdo do graduando ndo s6é como a porta de entrada para um
mercado de trabalho competitivo e em constante mudanca, mas também como um
dos principais instrumentos responsaveis por contribuir para 0 processo de
desenvolvimento escolar de nossas criancas.

O trabalho desempenhado pela Universidade de Brasilia e por sua Faculdade
de Educacéao é merecedor do respeito e da admiracdo ndo s6 daqueles que anseiam
conquistar a adequada formacdo em Pedagogia, mas, também daqueles que
entregam seus filhos nas maos de pedagogos e professores que cumprem suas
atribuicdes no cenério educacional atual. Justamente por tais motivos, acredita-se
que a Faculdade de Educacgéo tem procurado formar profissionais do campo da
Pedagogia de maneira cada vez melhor, tornando-os mais aptos a desempenhar
seu papel como educadores.

Portanto, como ja dito anteriormente, coube a este estudo a funcédo de ouvir
0os pedagogos em formacdo para que, de acordo com a sua percepcao, fosse
factivel apontar possiveis lacunas de aprendizagem que ainda persistiriam no curso
de Pedagogia. Foi a utilizacdo desta abordagem que, ao final do estudo, permitiu
compreendermos, um pouco melhor, o capital cultural adquirido pelo graduando de
Pedagogia, mas especificamente no que se refere a Educacao Infantil e a mediacao
de conflitos entre as criangas que se encontram nesta fase de desenvolvimento
educacional.

E extremamente relevante ressaltar que a prépria delimitacdo do objeto de
analise, qual seja, a abordagem sobre aspectos da formacdo em Pedagogia com
foco na Educacéo Infantil e especial atencdo a mediacdo de conflitos entre as
criangas, tornou consideravelmente dificil a tarefa de reunir graduandos que

atendessem aos pré-requisitos do estudo e que representassem amostra adequada
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para a realizacdo de coleta de dados. Justamente pelo fato de o fluxo curricular

existente nao identificar com clareza o caminho percorrido pelo graduando que

buscou direcionar sua formacao para a Educacédo Infantil, como area especifica, o

simples momento de analisar em quais disciplinas poderiam ser encontrados este

graduando representou obstaculo bastante significativo.

Ainda assim, mesmo verificadas algumas dificuldades durante sua

elaboracdo, este estudo, apés concluidas as fases de pesquisa e argumentacao,

direcionou seus resultados para as seguintes sugestdes e consideracoes:

Insercédo de “momentos de pratica” nas disciplinas existentes no curriculo
académico e que atualmente ja possuam direcionamento ou se aproximem da
area especifica “Educacao Infantil”;

Busca, por parte da Faculdade de Educacdo, de uma maior e melhor
integracdo entre o conteudo tedrico abordado nas disciplinas que integram o
curso de Pedagogia e a realidade préatica que sera efetivamente vivenciada
pelo pedagogo quando estiver atuando em campo;

Efetiva implementacdo e atuacdo da figura do orientador pedagdgico,
conforme ja previsto no projeto académico do curso de Pedagogia, com 0
propdsito de acompanhar o estudante durante toda a graduacgéao, auxiliando-o
e aconselhando-o principalmente quanto ao direcionamento a ser dado ao
seu processo de formacéo;

Reavaliacdo do fluxo curricular e das disciplinas atualmente existentes,
considerando, inclusive, a possibilidade de alteracdo de status de algumas
disciplinas (transformacdo de obrigatérias em optativas ou vice-versa).
Sugere-se, de pronto, a transformacdo da disciplina “Educagao Infantil” de
“disciplina optativa” para “disciplina obrigatoria”;

Formatacao precisa de fluxos curriculares alternativos, que contemplem todas
as disciplinas obrigatérias e optativas, e que permitam ao estudante de
Pedagogia escolher com clareza quais caminhos seguir durante o curso, com
0 proposito de direcionar sua formagdo para uma ou mais das diferentes
areas de atuacao do pedagogo.

Criacdo de estratégias, por parte da Faculdade de Educacao, que estimulem
a participagcdo do estudante de Pedagogia em eventos educacionais que

possuam abordagem prioritariamente pratica e sejam voltados ao estudo da
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Educacdo Infantil, com o propédsito de manter o graduando atualizado e

proximo a realidade que ira vivenciar apos formado;

o Definicdo de disciplina especifica responsavel por realizar, dentro de sua area
de aprendizagem, o estudo detalhado dos agentes envolvidos no processo de
Educacao Infantil, quais sejam, criancas, professores e pedagogos, pais e
responsaveis e Instituicdo Escolar, com énfase em sua interdependéncia,
comportamento e forma de atuacéao;

e Constatacdo da importancia de projetos pedagodgicos nas Instituicbes
Escolares que identifiquem a existéncia de conflitos entre as criancas de 0 a 5
anos e a sua mediagcdo como questdes a serem sistemicamente tratadas e
prevejam a realizacdo de treinamentos periddicos, buscando a padronizacao
de procedimentos e uniformizacdo de condutas de todo o quadro docente que
atua junto aos alunos da Educacéao Infantil;

e Observacdo da relevancia das experiéncias praticas na Educacdo Infantil,
como forma de agregacdo de valor ao capital cultural incorporado do
pedagogo em formacao;

e Constatacao de que parcela significativa do capital cultural incorporado pelo
pedagogo em formacdo que pretende desempenhar suas atribuicbes na
Educacao Infantil deriva de atuacdes empiricas, consideradas as experiéncias
praticas realizadas durante o curso e as habilidades e conhecimentos dos
quais era previamente detentor.

Por fim, ressalta-se, mais uma vez, que, embora os rumos adotados pela
Faculdade de Educacdo, quanto ao processo de formacdo do graduando em
Pedagogia da UnB, j4 estejam direcionados para o alcance do sucesso do
pedagogo, o que é meritoriamente reconhecido pelos estudantes, o desejo por
melhorias e pelo constante aperfeicoamento do curso, mais que um direito do
discente da Universidade, € seu dever consigo mesmo e com toda a sociedade que
anseia por profissionais da area de educacdo cada vez melhor qualificados. S&o
estes engajamento e dedicacdo mutuos, exercidos tanto pela Faculdade de
Educacdo quanto pelo graduando, que permitem que a jornada em busca dos

resultados almejados seja percorrida a passos largos.
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PERSPECTIVAS PROFISSIONAIS

Diante da minha trajetéria académica, incluindo minha formacdo na
Universidade e as experiéncias praticas, pessoais e profissionais, vivenciadas ao
longo do curso, posso expressar com clareza meus desejos para o futuro.

Trabalhar na &area da Educacdo Infantii com certeza ser& um dos meus
principais objetivos, por ser uma area que sempre me despertou interesse e que me
identifiquei como profissional. Porém, infelizmente, pela realidade que enfrentamos
com a desvalorizacdo do profissional da educacéo, tenho que ter outra opcao no que
diz respeito a minha futura renda financeira.

Ao estagiar em um 6érgdo do servico publico pude perceber que la posso
encontrar a estabilidade econdmica que procuro. Portanto, pretendo prestar
concurso publico, para a area de Pedagogia, e me dedicar a area da Educacédo
Infantil, contribuindo com meus conhecimentos e me aperfeicoando cada vez mais

por meio das oportunidades que surgirem dentro das escolhas que fiz.
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APENDICE 1 — Questionario aplicado ao publico alvo da pesquisa.
Prezado (a) Estudante,

Meu nome é Kellen Souto Cordeiro. O questiondario a seguir contempla parte fundamental do
meu trabalho de concluséo do curso de Pedagogia da Universidade de Brasilia (UnB), sob a
orientacdo do professor Carlos Lopes.

Peco, por gentileza, que vocé responda a este simples questionario, que visa tracar a
formagéo do Pedagogo para atuar na Educacéo Infantil. Para participar desta pesquisa vocé
precisara preencher dois requisitos basicos: ter experiéncia pratica na Educacgédo Infantil e
interesse de atuacao nesta area futuramente.

N&o se preocupe, pois vocé ndo precisara se identificar para participar desta pesquisa. Os
dados coletados possuem destinacdo estritamente académica, estando completamente
resguardada a confidencialidade das informacdes e dos integrantes do universo pesquisado.
O tempo estimado para o preenchimento deste questionario é de apenas 15 minutos.

Sua contribui¢cdo é imprescindivel para o sucesso desta pesquisa!

Agradeco desde ja!

Kellen Souto.

1. Sexo:

() Feminino

() Masculino

2. Em qual faixa etéria vocé se encontra?

( )17 a 20 anos
( )21a25anos
( )26 a30anos

() 31 anos ou mais

3. Semestre que esta cursando:

4. Como vocé caracteriza a formagao tedrica, oferecida pela Faculdade de Educacgéo,

direcionada para a Educacéo Infantil?

() Insuficiente.
() Parcialmente suficiente.

() Suficiente.
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Como vocé caracteriza a formacgao prética, oferecida pela Faculdade de Educacéo,

direcionada para a Educacéo Infantil?

() Insuficiente.
() Parcialmente suficiente.

() Suficiente.

Na sua opinido, o atual curriculo de Pedagogia lhe proporciona a possibilidade de

direcionar a formacéo para um campo de atuacao especifico?

() Sim.
() Nao.

Ainda em relagé@o a pergunta anterior, na sua opinido, o atual curriculo de Pedagogia

proporciona maior enfoque para qual area de atuagéo?

) Educacéo Infantil.
) Séries Iniciais do Ensino Fundamental.
) Educacéo a Distancia.

) Pedagogia Empresarial.

) Pedagogia Hospitalar.

) Educacéo de Jovens e Adultos.

) Outros. Especificar:

(
(
(
(
(
(
(
(

) Na minha opinido nao ha maior enfoque para nenhuma area especifica.

Como vocé define a abordagem tedrica dos conteddos ministrados por meio das

disciplinas cursadas na Faculdade de Educacao?

() Ruim.
() Regular.
( ) Bom.

( ) Gtimo.

Como vocé define a abordagem pratica dos conteddos ministrados por meio das

disciplinas cursadas na Faculdade de Educacao?

() Ruim.
() Regular.
( ) Bom.

( ) Otimo.
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10. Como vocé define a relagdo teoria e pratica da sua formacdo direcionada para

Educacdo Infantil?

() Ruim.
() Regular.
( ) Bom.

( ) Otimo.

11. As disciplinas cursadas por vocé foram suficientes para a realizacdo de uma escolha

consciente de sua futura area de atuacéo dentro da Pedagogia?

() Sim. As disciplinas cursadas foram plenamente suficientes.
() As disciplinas cursadas foram parcialmente suficientes.

() N&o. As disciplinas cursadas foram insuficientes.

12. Vocé realizou alguma das fases do “Projeto 4” (disciplina voltada a atuacdo em

campo - realidade pratica - do Pedagogo em formagé&o) na Educacéo Infantil?

() Sim.
() Nao.

13. Como vocé considera o incentivo por parte da Faculdade de Educacgdo para

realizacdo de experiéncias praticas dentro ou fora da Universidade?

() Ruim.
( ) Regular.
( ) Bom.

( ) Otimo.

14. Quantas disciplinas relacionadas a Educacéo Infantil vocé cursou e/ou esta cursando

durante a sua formacgdo como Pedagogo(a)?

() Nenhuma.
( ) Uma.
() Duas.
() Trés.

() Quatro ou mais.

15. Cursou a disciplina optativa “Educagéao Infantil”?

( ) Sim.
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18.

19.
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( ) Nao.

Se a resposta a pergunta anterior for “sim”, como vocé avalia a disciplina “Educacgao

Infantil” em relacdo ao conteudo abordado?

() Insuficiente.
() Parcialmente suficiente.
() Suficiente.

Na sua opinido, experiéncias praticas voltadas a Educacdo Infantil, realizadas
durante o curso de Pedagogia, podem auxilia-lo(a) em sua futura atuacdo como

Pedagogo?

() Sim. Experiéncias préticas voltadas a Educagé&o Infantil sdo relevantes para a
futura atuacéo do Pedagogo.
() Experiéncias praticas voltadas a Educagdo Infantil auxiliam parcialmente a
futura atuacéo do Pedagogo.
() Nao. Experiéncias préticas voltadas a Educacado Infantil, durante o curso de

Pedagogia, séo irrelevantes para a futura atuagédo do Pedagogo.

Durante o curso, vocé teve experiéncia(s) pratica(s) na Educacéo Infantil por meio de

estagio, disciplina ou acdo voluntaria?

() Sim.
() Nao.

Em alguma experiéncia pratica na Educagdo Infantil presenciou situagbes de

conflitos entre as criangas?

() Sim. Presenciei situacdes de conflitos.
() N&o presenciei situa¢des de conflitos.

() Nunca tive experiéncias praticas na Educacao Infantil.

20. Ainda em relacdo a pergunta anterior, vocé teve que mediar a situacao de conflito?

() Sim. Foi necessario mediar a situacao de conflito.
() Nao foi necesséario mediar a situagéo de conflito.

() Nunca tive experiéncias praticas na Educacao Infantil.
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Caso vocé tenha mediado o conflito, a qual(is) instrumento(s) vocé recorreu? (Nesta

gquestao é permitida a marcacdo de mais de uma alternativa).

() Referenciais tedricos apreendidos durante o curso.

() Experiéncias préticas anteriores, desenvolvidas durante a formacéo.

( ) Habilidades e conhecimentos prévios independentes do meu processo de
formacé&o.

() Nunca tive experiéncias préaticas na Educacéo Infantil.

Como Pedagogo(a), vocé encontrou dificuldades e/ou limitacBes para lidar e mediar

a situacao de conflito?

( ) Sim.
( ) Nao.

Se a resposta a pergunta anterior for “sim”, no que se refere a Instituicao Escolar,
qual a principal dificuldade e/ou limitacdo encontrada? (Nesta questdo & permitida a

marcacgao de mais de uma alternativa).

() Auséncia de percepgéo por parte da Instituicdo Escolar, identificando a questéo
como um problema a ser considerado, tratado individualmente e a longo prazo.

() Desconhecimento, por parte da Instituicio Escolar, das caracteristicas e
necessidades individuais dos alunos.

() Auséncia de projetos especificos na Instituicdo Escolar, planejados para
aplicacdo a longo prazo, buscando solucbes pedagodgicas para a existéncia de
conflitos.

() Outras. Especificar:

() N&o encontrei dificuldade e/ou limitagdo em relacdo a Instituicdo Escolar.

() Nunca tive experiéncias praticas na Educacao Infantil.
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24. Se a resposta a pergunta de numero 22 for “sim”, no que se refere a relacéo
Professores/Instituicdo Escolar, qual a principal dificuldade e/ou limitacdo

encontrada? (Nesta questdo € permitida a marcacdo de mais de uma alternativa).

() Falta de apoio aos professores, por parte da Instituicdo Escolar, com o propésito
de auxilid-los na solucéo dos conflitos.

() Auséncia de treinamento especifico destinado aos professores da educacéo
infantil, para lidar com as situagdes de conflito.

() Auséncia de padronizacdo de procedimentos e uniformizagdo de condutas dos
professores para a resolucdo de situacbes de conflitos entre alunos da educacédo
infantil.

() Outras. Especificar:

( ) Nao encontrei dificuldade e/ou limitagdo no que se refere a relagéo
Professores/Instituicdo Escolar.

() Nunca tive experiéncias praticas na Educacao Infantil.

25. Se a resposta a pergunta de numero 22 for “sim”, no que se refere a relagdo com
0s pais dos alunos, qual a principal dificuldade e/ou limitagcdo encontrada? (Nesta

guestao é permitida a marcagdo de mais de uma alternativa).

() Resisténcia e desentendimentos provocados por pais em relacdo aos
professores e Instituicdo Escolar, derivados dos conflitos entre alunos da educagéo
infantil.

() IntervencgBes negativas dos pais em relagéo aos filhos (superprotecédo, auséncia
de imposicao de limites) que se encontram no periodo destinado a educagéo infantil.

() Outras. Especificar:

() Néao encontrei dificuldade e/ou limitacdo no que se refere a relagdo com os pais
dos alunos.

() Nunca tive experiéncias praticas na Educacao Infantil.
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26. Vocé considera que o processo de formacdo em Educacdo Infantii mostrou-se

27.

28.

suficiente para auxilid-lo(a) na mediacao do conflito?

() Sim. O processo de formacdo mostrou-se suficiente.
() O processo de formacdo mostrou-se parcialmente suficiente.
(' ) Nao. O processo de formagédo mostrou-se insuficiente.

Como vocé se mantém atualizado em relacdo ao campo de conhecimento da
Educacdo Infantil?

() Revistas especificas do assunto.
() Livros especificos do assunto.
() Sites na internet especificos do assunto.

() Outros. Especificar:

() Nado me mantenho atualizado através de nenhum recurso.

De forma global, como vocé considera sua formacdo académica para atuar

futuramente como Pedagogo(a)?

() Insuficiente.
() Parcialmente suficiente.

() Suficiente.
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ANEXOS



ANEXO 1 - FLUXO CURRICULAR DO CURSO DE PEDAGOGIA
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Carga Pré-
ESTUDOS/ATIVIDADES Créditos Horéria o Equivaléncia
Semestral | Requisito
Antropologia e Educacéo 04 60
Perspectivas do Desenvolvimento 04 60 191523
o Humano
3 Optativa 04 60
& Optativa 04 60
o
- Optativa 04 60
Projeto 1 (Obrigatorio) 04 60
SUBTOTAL 24 360
Organizagéo da Educagéo
o 04 60 194018
Brasileira
Histdria da Educacao 04 60 191060
o Pesquisa em Educacéo 1 04 60
© A
2 @) Educandq com Neces_su_jades 04 60 191299
2 Educacionais Especiais
& Optativa 04 60
Optativa 04 60
Projeto 2 (Obrigatério) 04 60
SUBTOTAL 28 420
] ] . Persp. do
Psicologia da Educagéo 04 60 Desenv. 191027
Humano
. . 192406
S g Materma o %0 192961
g 192074
. A . 192481
. Ensino de C|enc1|as e Tecnologia 04 60 192937
= 192333
‘5 Aprendizagem e
o Desenvolvimento do Portador de 04 60
& Necessidades 191639
Educacionais Especiais
Optativa 04 60
Optativa 02 30
Projeto 3 (Obrigatério) 06 90
SUBTOTAL 28 420
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Carga Pré-
ESTUDOS/ATIVIDADES Créditos Horéria o Equivaléncia
Semestral | Requisito
Educacdo Matematica |
04 60 192414
192988
192092
Sociologia da Educaco 04 60 191043
o
3 Orienta¢do Educacional 04 60 191175
5 Didatica Fundamental 04 60 192015
& Optativa 04 60
Optativa 02 30
Projeto 3 (Obrigatorio) 06 90
SUBTOTAL 28 420
Histéria da Educacéo Brasileira 04 60 191060 191086
Administracéo das 04 60 194247
Organizacgbes Educativas
3 Processo de Alfabetizacéo 04 60
(=]
é Optativa 04 60
% Libras 04 60
Projeto 3 06 90
SUBTOTAL 28 420
Politicas Publicas e Educacéo 04 60 194239
192457
Educacéo e Geografia 04 60 192317
192953
o . =
Orientacao
E | ¢ ° 04 60 191221
5 Vocacional/Profissional 191540
o
% Optativa 04 60
Optativa 04 60
Projeto 4 (Obrigatério) 08 120
SUBTOTAL 28 420
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Carga Pré-
ESTUDOS/ATIVIDADES Créditos Horéria o Equivaléncia
Semestral | Requisito
Filosofia da Educagéao 04 60
191108
Ensino de Historia, Identidade 04 60 192449
e Cidadania 192317
192945
'§ Optativa 04 60
= Optativa 04 60
a
Q. Optativa 04 60
Projeto 4 (Obrigatério) 08 120
SUBTOTAL 28 420
Avaliacdo Educacional 04 60 194409
Projeto 5: Trabalho Final de 08 120
Curso (TFC) (Obrigatério)
3 Seminério: TFC (Optativo) 04 60
o
5 Optativa 04 60
o
% Optativa 02 30
SUBTOTAL 22 330
TOTAL 214 3210
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ANEXO 2 - RELACAO DOS ESPACOS CURRICULARES OPTATIVOS NO FLUXO

Primeiro Periodo
e Oficina Vivencial
¢ Investigacao Filosofica na Educacéao
e Pratica Docente e Linguagens Corporais
e Atividades Ludicas em Inicio de Escolarizacao

¢ Fundamentos Multiculturais e Simbolicos da Educacéo

Segundo Periodo
¢ Fundamentos da Educacdo Ambiental
e Antropologia das Organiza¢des e Educacéo

e Préticas Mediaticas na Educacéo

Terceiro Periodo
e Educacéo e Trabalho
e Cultura Organizacional

e Linguagens Audiovisuais na Educagéo

Quarto Periodo
e Educacao de Adultos
e Organizacdo da Educacao no Distrito Federal
e Desafios na Formacéo do Educador

e Educacio das Relacbes Etnicos Raciais

Quinto Periodo
e Educacéo infantil
¢ Filosofia com Criangas
e Educacdo Matematica 2

e Avaliacao Escolar

Sexto Periodo

e Educacéo e Multiculturalismo na Contemporaneidade
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e Avaliacdo Educacional do Portador de Necessidades Educacionais Especiais

e Pensamento Educacional no Brasil

Sétimo Periodo
e Ensino de Ciéncia e Tecnologia 2
¢ Planejamento Educacional
e Psicologia Social na Educacéao

e Educacdo Ambiental e Praticas Comunitarias

Oitavo Periodo
e Educacao, Estética e Cultura
e Gestao de Programas e Projetos Educativos
e Seminarios sobre Trabalho Final de Curso
e Educacado na Saude

e Oficinas de Textos Académicos
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ANEXO 3 - RELACAO DE ESPACOS CURRICULARES OPTATIVOS FORA DO
FLUXO

O© 00 ~NO O~ WN P

A DD OWWWWWWWWWWDNDNDNDNDNDNDNMNMNNNMNMNRPEPRPRPRPEPPRPEPRPERPREPR
NPFPOOO~NOOOPMWDNMNPEPOOONOUUPMAWNPOOO~NOODMWDNDIEDO

. Arte, Pedagogia e Cultura (MTC)

. Criatividade e Inovacéo na Educacéo (TEF)

. Curriculo (MTC)

. Desafios na Formacao do Educador (FED)

. Direito Educacional (PAD)

. Economia da Educacgéo (TEF)

. Educacéao a Distancia (MTC)

. Educacédo do Campo (MTC)

. Educacéao e Linguagens Tecnolégicas (MTC)

. Educacao e Movimentos Sociais (MTC)

. Educacéao Hipertextual (MTC)

. Educacdo Matematica 3 (MTC)

. Educacao Matemética 4 (MTC)

. Educacéo / Gestdo Ambiental (TEF)

. Enfoques Psicopedagdgicos das Dificuldades de Aprendizagem (TEF)
. Estatistica Aplicada a Administracéo da Educacao (PAD)
. Etnografia de Sala de Aula (MTC)

. Filosofia da Educacéo Il (TEF)

. Filosofia com Criancas (TEF)

. Financiamento da Educacéo (PAD)

. Formas de Expressao da Crianca de 0 a 6 anos (MTC)

. Fundamentos da Arte na Educacao (MTC)

. Fundamentos da Linguagem Musical na Educacao (MTC)
. Fundamentos da Orientag&o Profissional do PNEE (TEF)
. Fundamentos Multiculturais da Histéria da Educacéo no Brasil (TEF)
. Gestao de Sistemas de EAD (PAD)

. Inconsciente e Educacédo (MTC)

. Informatica Aplicada a Administracédo da Educacao (PAD)
. Introducao a Classe Hospitalar (TEF)

. Literatura e Educacéo (MTC)

. Multiculturalismo e Curriculo 1 (TEF)

. Multiculturalismo e Curriculo 2 (TEF)

. Multiculturalismo e Ensino Religioso 1 (TEF)

. Multiculturalismo e Ensino Religioso 2 (TEF)

. Multiculturalismo e Subjetividade em Educacéao (TEF)

. Oficina de Ensino de Historia (TEF)

. Oficina de Formacgé&o do Professor Leitor (MTC)

. Oficina de Orientacdo Vocacional (TEF)

. Oficina de Textos Didaticos Escritos (MTC)

. Oficina Tematica em Psicologia da Educacéo (TEF)

. Pesquisa em Administragdo da Educacgao (PAD)

. Pesquisa em Educacéao 2 (FED)
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43. Pesquisa em Educacao 3 (FED)

44. Pesquisa em Educacao a Distancia (MTC)

45. Pesquisa e Prética Pedagdgica em Orientacdo Vocacional (TEF)

46. Politica Educacional Comparada (PAD)

47. Principios Métodos, Técnicas e Recursos para o Ensino do PNEE (TEF)
48. Seminario em Inicio de Escolarizacdo (MTC)

49. Seminario Tecnologias na Educacédo (MTC)

50. Socionomia Psicodrama na Educacéo (TEF)

51. Tecnologia e Educacao (MTC)

52. Tecnologia na Educacao Especial (TEF)

53. Teoria Pedagdgica e Pratica do Léxico Portugués (TEF)

54. Tépicos Especiais da Histéria da Educacao Brasileira 1 (TEF)

55. Topicos Especiais da Historia da Educacéo Brasileira 2 (TEF)

56. Topicos Especiais em Administracdo da Educacao (PAD)

57. Topicos Especiais em Avaliacdo Educacional (PAD)

58. Topicos Especiais em Educacdo Ambiental: Experiéncias Pedagdgicas
Alternativas (TEF)

59. Topicos Especiais em Educacéo Especial (TEF)

60. Tépicos Especiais em Ensino de Ciéncia e Tecnologia (MTC)

61. Tépicos Especiais em Educacéao e Diversidade Cultural (TEF)

62. Topicos Especiais em Orientacdo Educacional (TEF)

63. Topicos Especiais em Pesquisa em Administracdo da Educacao (PAD)
64. Topicos Especiais em Psicologia da Educacéo (TEF)

65. Topicos Especiais em Politica Educacional (PAD)

66. Usos de TV/Video na Escola (MTC)



