N !

Universidade de Brasilia ABERTA DO BRASIL

Universidade de Brasilia - UnB
Instituto de Psicologia - IP
Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento — PED
Programa de P6s-Graduagdo em Processos de Desenvolvimento Humano e Saude PGPDS

CURSO DE ESPECIALIZAGAO EM DESENVOLVIMENTO HUMANO, EDUCAGAO

E INCLUSAO ESCOLAR - UAB/UnB

A INCLUSAO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA MULTIPLA EM SALA

DE ENSINO REGULAR

VANIA MARIA DA SILVA TORTELLI PRESTES

ORIENTADORA: ELISANGELA DUARTE ALMEIDA MUNDIM

BRASILIA/2011



Universidade de Brasilia - UnB
Instituto de Psicologia — IP
Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento — PED

‘. " ama de Pés-Graduagéo em Processos de Desenvolvimento Humano e Saiide PGPDS

Universidade de Brasilia UNIVERSIDADE

ABERTA DO BRASIL

VANIA MARIA DA SILVA TORTELLI PRESTES

A INCLUSAO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA MULTIPLA EM SALA

DE ENSINO REGULAR

Monografia apresentada ao Curso de Especializacdo em
Desenvolvimento Humano, Educag¢dao e Inclusdo, da
Faculdade UAB/UNB - Poélo de Itapetininga.

Orientadora: Elisangela Duarte Almeida Mundim

BRASILIA/2011



TERMO DE APROVAGAO

VANIA MARIA DA SILVA TORTELLI PRESTES

A INCLUSAO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA MULTIPLA EM SALA

DE ENSINO REGULAR

Monografia aprovada como requisito parcial para obtengdo do grau
de Especialista do Curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano,

Educacdo e Inclusdo Escolar — UAB/UnB. Apresentacdo ocorrida em
16/04/2011.

Aprovada pela banca formada pelos professores:

Elisangela Duarte Almeida Mundim
Orientador

Vasti Gongalves de Paula Correia
Examinadora

Vania Maria da Silva Tortelli Prestes
Cursista

BRASILIA/2011



DEDICATORIA

“Dedico este trabalho a meu filho, por ter
sido paciente quando a maméae |he dizia
espera, estou fazendo trabalho da
faculdade, pelo olhar de carinho que tinha
comigo e até mesmo pelos momentos de
cobranca que a mim dirigiu, por eu estar
sempre frente ao computador. Dedico
ainda a meu esposo, que foi alguém que
me apoiou, me compreendeu e me

incentivou a realizar mais este sonho.”



AGRADECIMENTOS

Agradeco primeiramente a Deus, por me dar sabedoria, capacidade para
aprender, vontade de sonhar e perseverancga para ir atras dos meus sonhos.

Agradeco a meu filho e meu esposo, que durante todo este tempo cederam
parte de mim para que eu pudesse estudar pesquisar, aprender e participar deste
curso. Agradego-os pela compreensdo, pelo apoio, pelo amor e por todos os
momentos que estiveram ao meu lado, mesmo que em meu colo estivesse o
computador aberto na pagina da universidade.

Em especial, a tutora Valicia Ferreira Gomes, que foi a amiga, incentivadora,
mestre, que me conduziu durante grande parte deste curso, sendo, portanto
responsavel por boa parte de tudo que aprendi. Aproveito também, para agradecer
aos colegas, com os quais aprendi muito na troca de experiéncia através dos foruns.

Agradeco a professora Elisdngela Mundim, que me orientou na elaboragao
desta pesquisa, com toda paciéncia e sabedoria que Deus a agraciou.

Enfim, a todos que como eu, sonham com uma Educacdo de melhor

qualidade a TODOS!



RESUMO

PRESTES, Véania Maria da Silva Tortelli Prestes. A inclusdao de alunos com
Deficiéncia Multipla em sala de ensino regular. Monografia de Especializagao em
Desenvolvimento Humano, Educacao e Inclusao Escolar. Brasilia: UAB/UnB, 2011.

Este trabalho de pesquisa investigou como ocorre a inclusdo de alunos com
deficiéncia multipla no ensino regular, a dificuldade que os familiares e profissionais
da educacgao enfrentam, no dia a dia ao lidarem com estas criangas que foram
inclusas na rede regular de ensino. O trabalho inicia-se com a exposi¢cao do historico
de como eram vistas e tratadas as pessoas deficientes, conceituacdo de Deficiéncia
Multipla e suas possiveis causas, e, alguns pontos relevantes baseados em
bibliografia sobre o tema. Num outro momento, relato a observacéo da problematica
da prépria crianga que tem esta deficiéncia, no que se refere a comportamentos,
avancos e dificuldades de adaptagao e de aprendizagem por esta apresentadas, e,
vividos também por seus familiares e docentes. Para finalizar procuramos conhecer
e compreender melhor esse quadro pedagogico, que esta presente em nossas salas
de aula, que por inumeras vezes, traz consigo situagées muito dificeis de serem
enfrentadas, limitagcdes fisicas, humanas, pedagogicas e até mesmo estruturais, a
falta de apoio em todos os sentidos para que este tipo de inclusdo ocorra com
sucesso, o0 que faz com que em muitos casos resulte na exclusdo do aluno, mesmo
estando matriculado e freqlientando as aulas em sala regular de ensino. Utilizei-me
da pesquisa qualitativa para fazer o apontamento sobre como ocorre o processo de
inclusdo, observando dois alunos inclusos em escola regular, entrevistei docentes e
pais, além da pesquisa bibliografica sobre o tema, feita através da leitura de diversos
autores que escreveram sobre o assunto em questao.

Palavras-chaves: Alunos; Deficiéncia Multipla; Inclusdo; Sala de Ensino Regular.
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APRESENTAGAO

O presente estudo aborda os obstaculos encontrados no processo de
inclusdo de alunos com deficiéncia multipla em sala regular de ensino, que séo
enfrentados pelo discente, docente e equipe escolar na busca de garantir ao aluno a

socializacao e constru¢cao de conhecimento.

Pretendo, portanto, pontuar o que vem a ser deficiéncia multipla e suas
possiveis causas, o papel da escola, familia e docentes no processo de inclusao,
enfatizando o embasamento legal que garante ao aluno e sua familia o direito de
freqUentar salas regulares, também de ter acesso a atendimento especializado
quando necessario e quais estratégias sao utilizadas pedagogicamente com este
tipo de alunado, bem como sua eficacia na aprendizagem. Descreverei também, as
reais condi¢gdes oferecidas atualmente em escolas regulares, a infraestrutura
disponibilizada e formacao dos professores para trabalhar com a especificidade do
aluno. Por fim, exemplificarei dois processos de inclusdbes que mesmo com as
muitas dificuldades postas caminham para a obten¢do do sucesso, salientando seus
pontos relevantes, que vieram a colaborar para o bem estar do aluno em sala
regular ou que por um motivo ou outro se configuram como ponto negativo neste tipo

de inclusdo, tornando se assim uma dificuldade.

Escolhi para embasar este estudo os autores KASSAR (1999), que nos leva
a reflexao critica sobre o percurso historico de inclusdes de pessoas com deficiéncia
multipla em sala de ensino regular no Brasil, bem como o tratamento dado a
historicamente a estas pessoas em nosso pais, SILVEIRA (2006), nos traz as
concepgdes de pais e professores diante do processo de inclusdo de deficientes
multiplos em rede regular de ensino. ARAUJO, DUARTE e SILVA (2001) no artigo

‘Inclusdo escolar - roupa nova em corpo velho” alertando que a inclusdo que

esperamos apenas acontecera com a mudanga de atitude dos envolvidos no

processo educativo, e que estes devem assumir responsabilidade na construcao de



um modelo educacional que de fato atinja a todos, o que ndo é a realidade
educacional atual. Utilizei também, de M.H. PATTO (1985) o livro “A produg¢ado do
fracasso escolar: Histérias de submissdo e rebeldia” e o artigo “A Crianca da
escola publica: Deficiente, Diferente ou Mal Trabalhada?”, que traz a reflexdo sobre
as causas das desigualdades educacionais na sociedade brasileira e suas raizes
historicas que acabaram por levar o aluno ao fracasso nos estudos. Ambas pontuam
a estrutura oferecida aos alunos aos alunos com necessidades educacionais
especiais que sdo incluidos em rede regular de ensino, bem como os resultados de
uma inclusédo feita as avessas, sem a estrutura minima necessaria, ou seja, tendo

como efeito final, o fracasso escolar.

Organizarei a monografia em capitulos: Fundamentacdo Tedrica,
Metodologia, Construgao de informagdes e Consideragdes Finais. O primeiro voltado
a definicdo do que vem a ser Deficiéncia Multipla, bem como suas possiveis causas
e implicagdes na vida da pessoa que a possui. Abordarei o histérico de inclusdes no
Brasil, contando um pouco sobre como as pessoas deficientes eram tratadas, e, os
avancos obtidos neste sentido, além de apontar o papel da escola, do professor e da
familia para que o processo de inclusdo escolar deste tipo de alunado tenha
sucesso. Farei referéncia também aos dispositivos legais que dao a garantia
necessaria aos pais da aceitagao da matricula do aluno, mas que infelizmente nem
sempre sdo garantias de que o aluno aprendera de fato ou tera um atendimento de
qualidade, para isto utilizarei como embasamento legal o texto da “Convencgao sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéncia’, a Resolugdo n°® 4/2009 do CNE, que
institui Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na
Educacdo Basica, modalidade Educacdo Especial, Decreto n°6.571 sobre
atendimento educacional especializado, Lei 9394/96, Resolugbes do CNE n°2/01
define diretrizes para Educacao Especial na Educacao Basica e n° 4/10 onde trata

das diretrizes curriculares para a Educacéo Basica.

No segundo capitulo trarei a descricdo das etapas que foram cumpridas
para a construcdo deste trabalho académico, bem como os instrumentos utilizados
para este fim, onde o levantamento e a interpretacéo das informagdes produzidas a

partir das observacées dos alunos e das entrevistas com as méaes e docentes dos
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mesmos, sdo apresentados no terceiro capitulo, trabalho este embasado na

epistemologia qualitativa.

No terceiro capitulo, trarei relatos e apontamentos sobre como se da a
inclusdo de alunos com deficiéncia multipla em salas regulares de ensino, as reais
condicbes de aprendizagem oferecidas ao aluno que tem deficiéncia em escolas
regulares e qual é a infraestrutura disponibilizada para que o trabalho pedagdgico
ocorra com qualidade ou ndo ocorra, fazendo uma analise reflexiva dos instrumentos

de construcao de informacgao utilizados.

Nas Consideragdes Finais, farei um panorama da qualidade de ensino
oferecida a dois alunos deficientes multiplos inclusos em escola regular, tendo o

olhar investigativo, sobre a praxis docente com estes alunos, refletindo sobre:

>  Qual a postura do professor ao receber o aluno com necessidade

educacional especial?

> Qual a postura da gestdo da escola ao receber o aluno com
necessidade educacional especial, bem como a infraestrutura disponibilizada para

isto?

> Quais investimentos financeiros sdo aplicados nas escolas de
ensino regular que tem em sua clientela de estudantes alunos com deficiéncia

multipla, e, quem s&o os responsaveis pelo custeio financeiro?

Dessa forma, o problema que move este trabalho pretende verificar as
facilidades e dificuldades enfrentadas tanto pelo aluno como pelos familiares,
docentes e entidade escolar que recebe a crianga com necessidade educacional
especial, nas perspectivas de ensino, adapta¢cdes pedagogicas, estrutura fisica e

formacéo do docente para atuar com esta especificidade.
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| - FUNDAMENTAGCAO TEORICA

1.1- Conceituacao de Deficiéncia Multipla e suas possiveis causas

Segundo o Decreto n° 3298 de 20/12/1999, em seu artigo 3°, paragrafo I,

considera:
...Deficiéncia — toda perda ou anormalidade de uma estrutura ou fungéo
psicoldgica, fisiolégica ou anatdmica que gere incapacidade para o
desempenho de atividade, dentro do padrao considerado normal par ao ser
humano...
Trivialmente pode-se dizer que possui deficiéncia multipla a pessoa que

apresenta duas ou mais deficiéncias de base associadas, com possibilidade ampla

de combinagdes, exemplos:
> Deficiéncia intelectual associada a deficiéncia fisica;
> Deficiéncia auditiva associada a deficiéncia intelectual e deficiéncia fisica;
> Deficiéncia visual associada a paralisa cerebral.

Normalmente o individuo com deficiéncia multipla tem comprometimentos
significativos que acarretam atrasos em seu desenvolvimento global, ou seja,
desenvolvimento educacional, vocacional, social, emocional, dificultando sua auto-
suficiéncia. Este € um diagndstico que ndo deve ater-se apenas ao fato da pessoa
possuir duas deficiéncias ao mesmo tempo, mas sim da observancia da

necessidade de dois atendimentos especializados.

Varias hipéteses podem ser apontadas como causas da deficiéncia multipla,
sendo importante o diagndstico precoce para que se estabelecam as medidas que
poderdo amenizar a situagdao, em parceria com todos os envolvidos, familiares,

médicos, equipe terapéutica, enfim, para melhor atender a crianca.
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No periodo intra-uterino pode ser identificada durante a gestagéo, devido a
algum problema no periodo de formagao do bebé ainda no ventre de sua mae, que
tem sua origem orgéanica ou devido a histéricos familiares. Acredita-se também em
causas posteriores ao parto, traumas sofridos pela criangca ou acidente na idade pré-

escolar que acabaram por deixar sequelas graves.

Dentre as principais causas, podemos citar: falta de oxigénio, Sarampo,
Traumatismos, Glaucoma, Medicacédo Teratogénica, Toxoplasmose, Prematuridade,
Meningite, Hidro e Microcefalia, Fator Rh, Caxumba, Rubéola Materna, Sifilis
Congénita, Catarata, Infeccbes Hospitalares, Doencas Venéreas, falta de

saneamento basico, gravidez de risco e casamentos consanguineos.

Vale ressaltar, portanto, a importancia de avaliagdes médicas o quanto antes
e em muitas situagdes o relato fidedigno da familia, para que o diagndstico possa

ser 0 mais correto possivel.

1.2 — Histérico do processo de inclusao social e trato de pessoas com

deficiéncia no Brasil.

Durante muitos e muitos anos as pessoas com deficiéncia em geral eram
tratadas como seres malignos, aberragdes, castigo divino entre outras coisas que
fizeram com que muitos fossem exterminados, ou, deixados a mercé do destino até

chegarem a morte.

De acordo com GLAT:

Tradicionalmente o atendimento aos portadores de deficiéncia era realizado
de natureza custodial e assistencialista. Baseado em um modelo médico, a
deficiéncia era vista como uma doencga cronica e o deficiente como um ser
invalido e incapaz, que pouco poderia contribuir para a sociedade. (GLAT,
1998, p.11)

Partindo deste principio, os deficientes eram, portanto separados do restante
da sociedade, ou seja, segregados e privados da convivéncia social, de fazer parte

do mundo, sendo de total responsabilidade dos familiares.
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Na antiguidade a deficiéncia era vista como sinal da presenca de demoénios
na pessoa um castigo para a familia. Foi também utilizado pela igreja Catdlica, que
justificava a deficiéncia como desobediéncia ao clero, ou, pagamento de algum
pecado grave. O corpo nesta época era visto como templo divino, e, um templo
imperfeito ndo serviria para acolher Deus. Isto nos faz entender o porqué dos
horrores da segregacéao praticados nesta época, o estigma, a fogueira da inquisicao
onde muitos deficientes foram eliminados sendo queimados porque possuiam

deménios, e, a queima purificaria suas almas.

A partir do século XVI, a visédo teoldgica da deficiéncia perde suas forgas,
abrindo espaco para que seja vista como objeto da medicina, porém ainda
concebida como organica e inata, os excepcionais eram tidos ainda como perigosos,

restando-lhes o isolamento.

Durante o Renascimento, comegaram por parte de alguns médicos,

objec¢des quanto aos maus tratos de que eram vitimas os “possessos” (deficientes).

Com o passar do tempo e devido a influéncia de pessoas ligadas a
medicina, que buscaram conhecer as causas biologicas da deficiéncia mental,
comega-se a ter um novo olhar as pessoas com deficiéncia, passando esta a ser de

cunho bioldgico, e, ndo mais religioso.

A partir de entdo, muitos estudos e muitas mudangas passaram a influenciar
no modo de conceber a pessoa com deficiéncia que vieram a ter repercussdes no
ambito social e educacional.

O atendimento a pessoas com deficiéncia no Brasil comega, propriamente,
a época do Império, com a fundagéo de duas instituicdes: o Imperial Instituto

dos Meninos Cegos, em 1854, e o Instituto dos Surdos-Mudos (Atual
Instituto Nacional da Educagéo dos Surdos — INES), 1856. (KASSAR, 1999,

p.18)

Se analisarmos as mudangas que aconteceram, até mesmo na forma de
nomear as pessoas deficientes, ja que outrora se usavam termos que chegam a nos
causar certa repulsa, mas que em outras épocas foram usados para apontar aqueles
que possuiam alguma deficiéncia, termos estes que eram fortemente influenciado

pela época vivenciada, pelo regime adotado ou pela politica educacional em cenario,
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cito entre os muitos utilizados: retardado, diferente, burro, débil, tolo, deficiente,

portador de necessidade, anormal, entre outros.

Atualmente ndo temos o atendimento que se espera, nem mesmo a Vvisdo
que sonhamos de igualdade e direitos iguais, ainda ndo atingimos os patamares do
preconceito zero, onde as pessoas “ditas normais” olhem para as pessoas com
deficiéncia sem os olhos do preconceito e estigmatizados, no entanto, ha de se
concordar que os avancgos histéricos foram grandiosos, e, a cada dia avangcamos
mais e mais, e, certamente com o passar dos anos chegaremos a sociedade

inclusiva de fato, mesmo que isto aconteca a passos curtos e lentos.

1.3 — O processo de inclusdao de pessoas com deficiéncia na rede regular de

ensino no Brasil — Base Legal.

Ao analisar o processo de inclusdo de deficientes na sociedade podemos
perceber que nao foi algo rapido, muito menos simples ou de facil aplicagéo, o que

nao foi diferente quando tratamos da inclusao no ambito educativo.

A inclusdo escolar da pessoa com necessidades educacionais especiais
vem ganhando espago de relevancia nos debates sobre educagdo da atualidade,
onde se pontuam a importancia da escola atender a todos, independentes de suas

condic¢des individuais

De acordo com a pesquisa realizada por SILVEIRA E NEVES (2006),
evidenciam-se marcos histéricos que vieram a influenciar na Educagao Inclusiva de
nosso pais, desse modo podemos citar: A Declaracido Mundial sobre Educacéao para
Todos (UNESCO, 1990), aprovada pela Conferéncia Mundial sobre Educagao para
Todos e ainda a Declaracédo de Salamanca (UNESCO, 1994), Espanha em 1994.

Em se tratando do cenario nacional, houve a promulgagdo da Constituicdo
Federal de 1988 (BRASIL, 1988), com destaque ao inciso Il do Artigo 208, que traz

como dever do Estado com a educagao garantir
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lll - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino. (BRASIL, 1988)

Esclarecendo ainda que este atendimento deve ser ministrado em igualdade
de condi¢cdes para acesso e permanéncia na escola, sendo de dever do Estado a

garantia de vaga e da familia a matricula e frequéncia.

Além da necessidade de defender e assegurar o direito de todos a
educacgao, tendo recebido “olhar” especial no Plano Decenal de Educagao para
todos, 1993 — 2003 (MEC, 1993) e os Parametros Curriculares Nacionais (MEC,
1999).

De acordo com estes documentos, todas as criangas devem ser acolhidas
pela escola independentes de suas condigdes fisicas, sociais, emocionais
(SILVEIRA; NEVES (2006).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN 9394/96),
legislagdo que rege o ensino de nosso pais, em seu capitulo V, artigo 58 traz a

concepcao de Educacao Especial a ser adotada:

Entende-se por educagao especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade
de educagédo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de
ensino, para educandos portadores de necessidades especiais. (LDBEN
9394/96)

Para corroborar com a LDB, o Conselho Nacional de Educacgao e a Camara

de Educacéao Basica, na Resolugdo n°® 2 de 11/09/2001aponta:

Paragrafo unico — O atendimento escolar desses alunos tera inicio na
educacdo, nas creches e pré-escolas, assegurando-lhes os servicos de
educacdo especial sempre que se evidencie, mediante avaliagdo e
interacdo com a familia e a comunidade, a necessidade de atendimento
educacional especializado.\(Resolugdo n° 2 de 11/09/2010)

Quanto a matricula no Artigo 2° da mesma resolugéo traz:

Os Sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as
escolas organizar-se para o atendimento aos educandos com necessidades
educacionais especiais, assegurando condi¢gdes necessarias para uma
educagdo de qualidade de qualidade para todos. (Resolugdo n° 2 de
11/09/2010)”
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Com estas normatizagdes, as escolas regulares “abriram” as portas para o
aluno com necessidade especial, no entanto, sem a estrutura necessaria para dar
um bom atendimento a estes, muitas vezes sem adaptagdes curriculares, sem
adaptacgdes fisicas e sem preparo humano para desenvolver um trabalho digno e

que estes alunos merecem.

Sao leis, pareceres, orientacdes, deliberacdes, instrucbes que na verdade
regulamentam, mas que em nada garantem que o atendimento seja de qualidade e

quem devera custear a estrutura necessaria para que isto ocorra.

Quando se fala de inclusdo escolar de deficiente multiplo, fica na grande
maioria das vezes, nitido que este aluno possui necessidades educacionais mais
acentuadas, e, a possibilidade de inclusédo torna-se mais dificil, quando os familiares
e profissionais da educagdo desconhecem os ganhos que isto podera trazer a
crianga, e limitam-se a destacar apenas o lado dificil deste processo, sem pensar em
seus beneficios. (SILVEIRA; NEVES, 2006)

E consenso que a pessoa com necessidades educacionais especiais se
beneficia das interagbes sociais e da cultura na qual esta inserida, sendo
que essas interacbes, se desenvolvidas de maneira adequada, serao
propulsoras de mediag¢des e conflitos necessarios ao desenvolvimento pleno
do individuo e a construgdo dos processos mentais superiores
(VYGOTSKY, 1989 apud, SILVEIRA; NEVES, 2006, p.69)

O mesmo autor ja citado ressalta a importancia da aprendizagem escolar
como desenvolvimento, pontua ainda o papel do professor como mediador do
processo de aquisicdo do conhecimento, formacao de conceitos e desenvolvimento

cognitivo dos alunos.

Até o presente momento, algumas escolas cumprem a legislagéo, aceitam a
matricula do aluno, vedando os olhos para as demais consequéncias que esta
matricula pode vir a ocasionar tanto para o aluno, quanto para os envolvidos neste

processo.

Dentre alguns documentos e leis que abordam as questdes
importantissimas que envolvem a infancia, a educagéo em geral e as necessidades

especiais, destaco para o momento:
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A Declaracdo de Salamanca - Conferéncia Mundial de Educacao
Especial (Espanha, 1994) - documento das Nagbes Unidas, do qual o
Brasil € signatario, e que fornece os principios, politicas e praticas em

educacgao especial.

e O Estatuto da Crianca e do Adolescente - Lei 8.069 de 13/07/1990 -
ordenamento juridico das responsabilidades da sociedade com a

crianga e com o adolescente.

e Parametros Curriculares Nacionais (Adaptagdes Curriculares) - MEC
1998 - fornece as estratégias para a educagdo de alunos com

necessidades educacionais especiais

Ressalto que garantir legalmente, ainda de nada vale, se o que o ser

humano necessita € das reais condi¢des para que tenha seu direito efetivado.

1.4 - O papel da escola, familia e docentes no processo de inclusao

Atualmente o que se busca enquanto profissional da area de humanas, é
uma sociedade mais justa e igualitaria, que preze pelos direitos de todos
independentemente de suas condicbes fisicas, de saude ou qualquer outro fator.
Pensando nisto, buscamos para a Educacdo escolas inclusivas e que aceite o

grande desafio posto para os dias atuais que é trabalhar a diversidade.

Como ja citado outrora nesta pesquisa, todo e qualquer aluno tem o direito a
se matricular no ensino regular, e € dever da escola fazer as devidas adaptacoes
para melhor atendé-lo. No entanto, para aqueles que tém necessidades educativas
especiais nem sempre isto é simples, e a matricula aceita, também ndo é garantia

de que a inclusao tera sucesso e trara ganhos para o aluno.

O processo de inclusdo deve envolver ndo apenas o educando, também é
um processo inclusivo aos pais, cheio de barreiras a serem superadas por todos os

envolvidos. Sabe-se ainda que a familia deve ser a principal aliada da escola neste



18

percurso, pois configura-se como fonte de informacbdes seguras para que os

profissionais conhecam a crianca.

Um fator a ser considerado € que nem sempre a escola tem a estrutura
necessaria para acolher o aluno deficiente multiplo, 0 que passa a ser visto com
descrédito pelos pais. Cabe, portanto aos gestores da escola, buscar parcerias,
cobrar das entidades governamentais e de seus superiores as condigdes

necessarias para que a inclusao aconteca da melhor forma possivel.

Dependendo da situagdo, os pais resistem a inclusdo, justificando a
existéncia de muitos empecilhos para que isto ndo ocorra. Outro ponto que passa a
ser negativo é se o docente que ira trabalhar com este aluno néo tiver a formagéao
adequada, e isto se torna visivel a familia, certamente, sera um ponto a ser
acrescido a falta de estrutura da escola, ao numero de alunos, colaborando para

aumentar ainda mais a ansiedade e o receio dos pais.

Alguns pais temem sobre a aprendizagem de seus filhos, acreditam que nao
sao capazes de aprender, ou, pode ocorrer o contrario, esperar que o filho aprenda
da mesma forma que os demais alunos de sua turma, criando expectativas que nem

sempre poderao ser atendidas.

Conforme afirma SILVEIRA:

As concepgbes dos pais e as dos professores problematizam a dificuldade
da inclusdo escolar dos deficientes multiplos, principalmente no que se
refere as dificuldades de esses alunos acompanharem os conteldos
ministrados na sala de ensino regular. (SILVEIRA, 2006, p.83)

Ha aqueles ainda, que acreditam que seus filhos devem apenas frequentar o
Ensino Especial, porque consideram que seus filhos enfrentariam no ensino regular
dificuldades extremas e vendo a inclusdao no ensino regular como algo muito dificil
de acontecer, justificando entre outras coisas o despreparo do professor, as turmas
superlotadas, o preconceito, as dificuldades exacerbadas da crianga, tudo posto

como empecilhos para que a inclusdo em escola regular ocorra.

Vale ressaltar a relevancia de uma familia unida, participativa, que lute e
deseje que a crianga consiga sentir-se de fato inclusa, superando as limitagdes de

convivio social, para posteriormente superar as dificuldades escolares. Também é
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importante que a familia deixe que esta crianca cres¢ca, amadureca e tente na
medida do possivel assumir algumas responsabilidades, pois o fato de possuir

limitagao nao significa que € um incapaz.

Urge, portanto que as familias incentivem a busca pela superagdo dos
limites individuais, sem, no entanto, cobrir esta crianca de expectativas exacerbadas

e que infelizmente nem sempre poderéao ser atingidas.

Quanto aos docentes, as dificuldades séo diversas, segundo Silveira (2006),
o trabalho que o professor desenvolvera depende das concepgdes que este possui
de mundo, homem e educacdo, serdo estas concepcbes que norteardo as

intervengdes a serem por ele feitas, ou ndo, no processo de ensino.

Em seu trabalho, Silveira (2006), traz a concepcao dos docentes frente a

inclusdo escolar e social de deficientes multiplos, argumentam:

* O grande comprometimento apresentando pelo deficiente multiplo, vendo este

tipo de inclusdo como dificil ou impossivel,

» Condigdes insalubres da escola de ensino regular, principalmente a falta de

preparo do professor,

* Acreditam que o deficiente multiplo ndo desenvolvera aprendizagem ja que
muitas atividades a serem executadas exigem reflexdo, abstracdo e

memorizagao,

* Nao véem as atividades de higienizagao pessoal autbnoma e de socializagao
como sendo de cunho pedagogico, considerando apenas atividades de

letramento e aquisicbes matematicas,

* O ensino regular ndo privilegia o atendimento individualizado, que é uma

necessidade do deficiente multiplo, por terem um alto indice de dependéncia,

 Reconhecem, por fim, a importancia do trabalho em conjunto com os

familiares e dos especialistas.
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Muitos professores relatam frustracbes ao trabalhar com alunos com
necessidades educacionais especiais, independente de qual seja a deficiéncia ou
dificuldade de aprendizagem, apontando como foco de solugdo a melhor formagao
para que possam desenvolver um trabalho pedagdgico melhor, ou, que estes alunos

tenham o auxilio de especialistas em sala de aula.

Ainda quanto esta questdo, cabe lembrar que o discurso do despreparo
técnico e pratico ndo deve cristalizar e imobilizar as agdes inclusivas (Kassar, 1999),
€ que nem sempre apenas com boa vontade e iniciativa se tira a inclusdo do papel.
Fazem-se necessarias politicas publicas de inclusdo, investimento financeiro, tanto

na estrutura fisica, quanto no preparo humano.

Neste contexto, cabe pontuar que a inclusdo ndo € magica, € um processo
que depende de muitas agdes, sendo assim, a escola tera papel essencial e de
suma importancia. A escola como um todo devera passar por mudancas
substanciais se o que queremos é uma inclusdao de qualidade e com menos
sofrimento para o aluno incluso, espera-se que as entidades superem a limitacéo de
empobrecimento curricular, minimizacdo de conteudo, socializagdo e convivio
apenas, mas que estas vejam o aluno de inclusdo como ser em desenvolvimento,
com limitagdes e individualidade a ser respeitada, mas que isto ndo significa que nao

merecga atendimento efetivo e com qualidade.

1.5- Inclusidao — Sucesso ou fracasso?

Atualmente ha uma dicotomia entre o que se tem de oficial, as legislagdes
de inclusdo) e o que de fato ocorre, pois nem sempre sdo cumpridas as exigéncias
que constam nas legislagbes especificas, em especial na LDB, nos artigos 58 e 59,
Capitulo V — Educagéao Especial, o qual da garantias ao aluno de frequentar classes
regulares, e dependendo do quadro apresentado pelo alunado, comprovado a
impossibilidade de freqlientar escolas regulares, estabelece que o atendimento se

dara em escolas, classes ou servigos especializados.
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Entretanto, a pratica nem sempre esta atrelada a esta teoria, e, 0 que temos
de lei sobre inclusdo, grande parte acaba por embasar, mas nao garante que a

inclusdo seja de qualidade, ja que nao existe a fiscalizagdo necessaria.

E de conhecimento de docentes e de gestores, também de especialistas,
que a inclusdo escolar depende de todos os envolvidos no processo para obter
sucesso, ao contrario do que se espera, nem sempre isto € alcangado apenas com
boa vontade e iniciativas individuais num processo que pode ser moroso tanto para
o aluno, quanto para a entidade que o atendera, e, para os familiares da crianca

incluida.

O que se espera € que a escola deixe de apenas aceitar as matriculas e
passe a ser de fato uma Escola Inclusiva, que objetiva atender os alunos com
necessidades educacionais especiais, superando antigos paradigmas, dando um
novo olhar para o atendimento destes alunos superando a limitagdo de convivio

social, passando a garantir praticas pedagogicas mais eficazes.

Ja houve avangos tremendos se pensarmos que outrora estas pessoas
eram tidas como demoénios, aberragdes, sem valia, ineducaveis, eram segregadas,

isoladas e até mesmo exterminadas.

Cabe neste momento pontuar que hoje é de senso comum nas escolas que
nao € mais o aluno que deve se adaptar a escola, mas, as instituicdes necessitam
mudar para atender a diversidade humana, concebendo assim uma nova roupagem

para a modalidade Educagéo Especial, com a seguinte configuragéo:

(...) por Educacao Especial, modalidade da educagdo escolar, entende-se
um processo educacional definido por uma proposta pedagdgica que
assegure recursos e servicos educacionais especiais, organizados
institucionalmente para apoiar, complementar, suplementar e, em alguns
casos, substituir os servigos educacionais comuns, de modo a garantir a
educacdo escolar e promover o desenvolvimento das potencialidades dos
educandos que apresentam necessidades educacionais especiais, em
todas as etapas e modalidades da Educacao Basica. (BRASIL, 2001, Art.
39).

Muitas mudangas ocorreram no cenario nacional e internacional para que

algumas acdes hoje se tornassem possiveis, um dos marcos foi a Declaragéo

Mundial de Educagdo para Todos (1990), que aponta a necessidade de se



22

estabelecer medidas eficazes no atendimento a grupos minoritarios, outro é a
Declaragdo de Salamanca (1994), que pontua a sobre o estabelecimento de
medidas que garantam a igualdade de acesso a educagao aos portadores de
qualquer tipo de deficiéncia. Estas foram fortes influenciadoras na formulagcéo de

politicas publicas da Educacgao Inclusiva.

Entretanto, nem sempre o quadro da realidade educacional é condizente
com aquilo que seria o ideal, ou com o que se tem na legislagdo. Lidar com as
diferengas humanas tem sido o grande desafio no campo educativo, e, nisto permeia

a discusséao sobre a Educacao Inclusiva.

A realidade das salas regulares em escolas publicas € o numero excessivo
de alunos, o professor com uma formagao de baixa qualidade, a perda e/ou inversao
de valores pela qual a sociedade passou, a jornada exaustiva de trabalhado dos
docentes e a ma remuneracdo pelos servicos prestados, que acabam por
desencadear uma série de consequéncias catastroficas para os alunos, em especial,

para aqueles que trazem consigo uma necessidade educativa especial.

Outro fator perigoso sé&o os pseudo-diagndsticos, todo mundo hoje, que foge
um pouco de patrbes pré-estabelecidos de normalidade, € considerado especial,
sendo assim, aumenta o numero de encaminhamentos a setores de especialidades,

muitas vezes sem ser necessario de fato.

O modelo educacional utilizado hoje espera que todos sejam “iguais”, que
aprendam igualmente, que fagcam perguntas e esperem por respostas ja prontas e
que contentariam a um determinado grupo hegeménico. No entanto, hegemonia é
algo que nem se pode pensar quando se fala em sala de aula, sdo seres humanos
muito diferenciados, carregados de bagagem emocional, social, histérica e cultural,
além de especificidades e gostos individuais. Devido a isto, as metodologias ja

ultrapassadas, nem sempre dao conta daquilo que o alunado espera.

Todos os envolvidos no processo educativo buscam respostas, alias,
procuram incessantemente um “culpado” para o fracasso escolar que se alastra
tanto no ambito da inclusdo, quanto no ensino regular, sem se auto-avaliar,

buscando em si a parcela de culpa, para posteriormente buscar melhorar.
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As entidades governamentais n&o investem no que € necessario, em
adaptacdes estruturais, fisicas e materiais, nem na formacao de recursos humanos
para que possa desenvolver o trabalho pedagdgico primando pela qualidade, os
docentes em algumas situagbes vivem de experiéncias baseadas em tentativas,
como se o aluno fosse um laboratdrio de testes. A comunidade escolar, nem sempre
cumpre seu papel que é o de cobrar das escolas e dos governantes um ensino de

melhor qualidade, posto isto, mais uma vez o educando que padece.

O modelo da escola tradicional ndo traz a reflexdo sobra a importancia da
reestruturacado deste sistema para que se adéque as necessidades dos alunos de
hoje, valorizando a aprendizagem através da troca de experiéncia entre os alunos e
tirando a figura do professor do centro do processo educativo, para colocar neste
lugar o aluno, como alguém que constroi através de interagdes significativas o seu

préprio conhecimento, respeitando suas limitagdes proprias.

O principio fundamentador da escola inclusiva deve ser o de que todas as
criangcas devem aprender juntas, sempre que possivel, independente de diferencga
e/ou dificuldade, reconhecendo e buscando sanar as necessidades da diversidade

de sua clientela de alunos, assegurando educagéo de qualidade a todos.

A educacéao regular ja exige do docente responsabilidade e compromisso, o
trabalho com alunos com necessidades educacionais, além do ja citado, exigira
paciéncia, afetividade, respeito e perseverangca. O docente tera ainda de ter o
traquejo para perceber a melhor forma de intervir, buscando desvendar métodos que
facilitem a aprendizagem desta crianga, criando assim entre professor e aluno

vinculo com base na confianga mutua e no respeito.

A inclusdo vem a ser a soma de oportunidades bem sucedidas que sao
possibilitadas a qualquer cidaddo e nao somente decretos que ndo oportunizam o

acesso real aos meios que promovem o desenvolvimento.

Assim, cabe ao docente e a escola principalmente, oportunizar o
desenvolvimento do aluno, mesmo que este se de lentamente e de forma

diferenciada dos demais alunos.
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Silva e Araujo apontam que “Discutir sobre a inclusdo pode levar-nos a um
universo de encontros e desencontros com nossa forma de lidar com a diferenca...”
(ARAUJO; SILVA, 2004, p.1)

Infelizmente grande parte dos relatos que temos sobre inclusdo, baseia-se
nos desencontros, histérias de momentos tristes, de coisas que ndo deram certo, de
cenas constrangedoras para as pessoas que foram inclusas, mais uma vez uso
termos dos autores acima que comparam a inclusdo como sendo um “roupa nova”,
que é utilizada num “corpo velho”, sendo este o modelo de escola que temos hoje, e,
que lamentavelmente ndo atende nem as necessidades dos alunos ditos “normais”,
e, estdo muito longe de suprirem as especificidades dos alunos com necessidades
educativas especiais. Ressaltam que:

O trabalho com criangas, adolescentes e adultos em condi¢do de deficiéncia
deve acontecer na escola regular, no entanto, com a mesma
obrigatoriedade, ‘gratuidade’, acrescida das condigbes de qualidade deve

ser oferecido e possibilitado o atendimento em instituicdo especializada.
(ARAUJO; SILVA, 2004, p.1)

O que se vé atualmente é a transferéncia dos poderes de regulagédo da vida
social para as “maos” do mercado, virando alvo da ganéancia financeira, grande parte
dos deficientes que obtiveram sucesso no percurso escolar e social, tiveram como
principal fator colaborador a boa condi¢ao financeira da familia, que buscou ajuda

especializada, pagando por isto.

Ainda sobre esta reflexao, as instituicdbes especiais publicas, ou, gratuitas
estdo sucateadas, enfrentam a falta ou privagdo de recursos basicos para o
atendimento das criancas com necessidades especiais, ficando a mercé de boa
vontade politica dos governantes ou de doagdes de filantropias, comunidade ou pais
de usuarios. Entretanto, sabe-se que desta maneira € muito dificil manter instituicbes

gue sao de vital importancia as pessoas com deficiéncia.

O fracasso escolar centra-se atualmente nos principais palcos de discussao
educacional, afronta as intuicbes e ronda a pratica de todos os docentes, nao
limitam-se aos que tem alguma deficiéncia, expandiu-se a um elevado numero de
alunos, o que faz com que seja alvo de inumeras reflexdes e da busca de motivos

para que muitos ndo obtenham sucesso na trajetoria escolar.
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Patto (1996) atribui o quadro estabelecido no campo educacional a fatores
histéricos como a consolidacdo do capitalismo industrial do século XIX e a
dominagao do poder econdmico e politico pela burguesia, a ruptura com os ideais
burgueses do final do século XVII e inicio do século XVIII de igualdade, fraternidade

e liberdade, que acabaram por ter efeitos até a atualidade.

O Sistema Educacional de nosso pais vem enfrentando uma longa crise,
onde a populagcdo em geral aponta que infelizmente a educagdo que temos nao

supre a necessidade apresentada.

No Brasil, as escolas tem sido palco de fracasso e de formacgao precarizada,
local onde deveria formar cidadaos criticos, atuantes, apenas tem contribuido na
perpetuacdo das injusticas sociais e desigualdades que sempre fizeram parte da

historia do povo brasileiro.
Muitos sao culpabilizados por este fracasso, entre eles podemos citar:

« Professores — A formacéao precaria dos docentes, a falta de compromisso com
o ensino de qualidade, a escolha da carreira equivocadamente ou por falta de
opgao, sao alguns dos fatores que fazem com que os que parte das pessoas
que atuam como professores, ndo consigam atingir o alunado colaborando

para sua aprendizagem.

« Sistema de Ensino — A implantagdo de um Curriculo inadequado, que nao
leva em consideracdo a realidade do alunado, o sistema educacional
implantado que é disfuncional, j& que ndo considera as especificidades dos
alunos, escolas sem estruturas fisica, humana e de materiais, numero
elevado de alunos nas salas de aula, sdo alguns dos fatores que faz com que

o Sistema de Ensino ndo colabore para uma educacao de qualidade.

« Governantes — Os baixos salarios, que fazem com que os professores tenham
que assumir longas jornadas de trabalho docente, a falta de investimento em
formacgao dos profissionais que atuam nas escolas, a desvalorizagao sofrida
pela carreira do magistério ao longo dos ultimos anos, a falta de politica

publica efetiva para a melhora da qualidade da educagao, o ndo cumprimento
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dos direitos de alunos, docentes e funcionarios das escolas, sdo alguns dos
fatores que culpabilizam os governantes pela educagdo de ma qualidade

oferecida na rede publica de ensino.

Alunos — A clientela descompromissada, desinteressada, sem limites, sem
perspectiva de melhora de vida, sofridos e desmotivados por causa de
situagdes vivenciadas em casa, alunos que nao véem a escola como aliada
para um futuro melhor, entre outras coisas. Sabemos que sem um publico

disposto a aprender, ndo ha ensino que tenha sucesso.

Comunidade (pais e responsaveis) — Ao longo dos anos, houve uma grande
transferéncia de responsabilidades para a escola, pais que infelizmente
abandonaram a educagao de seus filhos, deixando-os a mercé daquilo que
Ihe €& oferecido pela escola, sobrecarregando professores, gestores e
funcionarios, com coisas que outrora era de responsabilidade dos pais ou de
outras entidades. (saude, boas maneiras, cuidados pessoais, educagao

social, disciplina, valores, etc.)

De acordo com os estudos de Patto (1985), muitos s&o os mitos que rondam

o processo educativo, no entanto, para ela as causas do fracasso escolar séo intra-
escolares, pautadas também na concepgdo de que a crianga que nao consegue
aprender possui algum tipo de dificuldade ou de deficiéncia, isto esta muito presente
nas salas de aula, fazendo com que os professores deixem de efetuar sua parte que
é lecionar, e passem a distribuir diagnésticos equivocados sobre o que os alunos

tem ou nao e influenciam em sua aprendizagem.

Com o objetivo de ilustrar a idéia desta autora sobre o fracasso escolar, cito:

...0 fracasso da escola publica elementar é o resultado inevitavel de um
sistema educacional congenitamente gerador de obstaculos a realizagdo de
seus objetivos. Reprodugdo ampliada das condicdes de produgao
dominantes na sociedade que as incluem, as relagbes hierarquicas de
poder, a segmentacao e a burocratizagdo do trabalho pedagdgico, marcas
registradas do sistema publico de ensino elementar, criam condigbes
institucionais para adesido dos educadores a simularidade, a uma pratica
motivada acima de tudo por interesses particulares, a um comportamento
caracterizado pelo descompromisso social. (PATTO, 1987,p.340)
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A sociedade atualmente vé a Educacdo como “salvacdo” de todos os
problemas enfrentados pela sociedade, no entanto, ndo sera tratando a educacao
COmMo nossos governantes vém tratando, com descaso ou preocupagdes restritas a
propagandas midiaticas, sem acgdes efetivas, que iremos atingir os objetivos
pedagogicos que temos, nem mesmo aqueles que a sociedade tem atribuido a

escola.

E grande o desafio pelo qual o ensino publico tera que passar durante os
préximos anos, porém sabemos que os alunos que estdo nas salas de aula das
escolas publicas merecem educagao de qualidade, para que possam competir
futuramente em pé de igualdade com aqueles que sao mais privilegiados

financeiramente.

Fica evidente que se faz necessario urgentemente a criagédo e efetivagéo de
politicas publicas voltadas a educagdo, a crianga, seja esta com necessidades
especiais ou ndo, e a juventude, politicas publicas que atraiam as pessoas para
ingressarem no magistério e que incentivem sua permanéncia, criagcdo de
campanhas que pontuem a importancia do envolvimento dos pais na educagao
(escolar e cultural) de seus filhos, campanhas de formagéo continuada para melhor
atuar, s6 assim teremos a educacao de qualidade que tanto queremos que nao sera
a “salvagao” do mundo, mas que pode sim ser um forte aliado para termos um futuro

melhor!
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Il - OBJETIVOS

2.1. - OBJETIVO GERAL

Investigar como ocorre a inclusdo de alunos portadores de deficiéncia multipla

no ensino regular.

2.2. - OBJETIVOS ESPECIFICOS

Apresentar elementos favorecedores ou inibidores presentes na infra-estrutura

do espaco escolar que interferem na qualidade do trabalho pedagdgico.

Constatar as reais condigbes de aprendizagem oferecidas aos alunos

portadores de deficiéncia multipla em escolas regulares.

Refletir sobre o papel da escola, do professor e da familia no processo de

inclusao escolar e social do aluno portador de deficiéncia multipla.

Pontuar a situagao atual de inclusdo de portadores de deficiéncia multipla no

ensino publico regular.
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lll- METODOLOGIA

3.1- Fundamentagao Teérica da Metodologia

Este trabalho académico investigara o processo de inclusdo de alunos
portadores de necessidades educacionais especiais, especificamente alunos com
deficiéncia multipla em escolas publicas de ensino regular. A fim de constatar as
respostas dos questionamentos que me motivaram a realizar esta pesquisa, e, por
entender que parte das respostas a estes questionamentos baseiam na
subjetividade dos entrevistados, optei pelo estudo de caso através de observagoes e
entrevistas, ja que assim nos permite a jungcdo de evidéncias que caracterizam a
realidade dos fatos observados, contrastando com a legislagcdo que embasa a

inclusdo atualmente.

O tema em questdo nao é passivel de quantificagdes, porem pode ser
refletido de forma a privilegiar elementos qualitativos que apontam o sucesso ou o
fracasso da inclusdo dos alunos e professores observados, e, a opinidao dos pais

entrevistados sobre este processo.

Gonzalez Rey faz reflexdes sobre o processo de construgdo da informagéao

na pesquisa qualitativa, a respeito disto cito:

Uma exigéncia do processo de construgdo da informagdo na pesquisa
qualitativa [...] € o carater ativo do pesquisador, sua responsabilidade
intelectual pela construgdo tedrica resultante da pesquisa. (GONZALEZ
REY, 2005, p.116)

O modelo como produgdo tedrica em processo, o qual acompanha a
pesquisa, € inseparavel de uma posi¢ao ativa e produtiva do pesquisador
que, ao assumir-se como sujeito da pesquisa, deve superar a imagem de
coletor de dados que tem dominado o imaginario da pesquisa cientifica.
(GONZALEZ REY, Op. Cit, p.119)

Sendo assim, iniciei a pesquisa buscando um “problema” para ser tema de
reflexdo e estudo, definido isto, ja foi estabelecido qual publico seria alvo do estudo,
metodologia a ser aplicada, tragados os principais objetivos, e definido o referencial

tedrico que servira de base para a pesquisa.

Fiz a observacao de dois alunos com deficiéncia multipla, incluidos na E.J.F
no municipio de Itapeva-SP, um estudante do ensino fundamental (3° ano) e outra

estudante da Educacao Infantil (Pré Escola I), além de entrevistar pais e docentes
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destas criancgas, a fim de saber quais investimentos foram aplicados na escola para

melhor acolher estes alunos.
3.2- Contexto da Pesquisa

Local da Pesquisa: Uma escola publica de Educagdo Basica | - E.J.F. —

Itapeva —SP

Caracterizaciao do Local da Pesquisa: A unidade escolar escolhida E.J.F é

situada na zona rural do municipio de ltapeva, conta com 3 salas de Educagao
Infantil e 9 de Ensino Fundamental de 1° ano a 42 série, totalizando mais ou menos
275 alunos, com o quadro de funcionarios composto por:
» 1 Gestora Educacional (Diretora)
* 1 Gestora Pedagodgica (Coordenadora Pedagdgica)
» 1 Bibliotecaria
» 1 Secretario de Escola
* 12 Professores Efetivos
« 4 Professores Auxiliares Contratados (sendo 2 exclusivos para
atender aos Alunos com Necessidades Educacionais Especiais com
dependéncia)
» 3 Orientadores de alunos
* 2 Merendeiras

e 3 Auxiliares de Servicos Escolares.

3.3- Participantes
Sujeitos da Pesquisa:
Dois alunos com deficiéncia multipla, estudantes do Ensino Fundamental |
(3° ano) e da Educagao Infantil (Pré Escola |), dois pais e dois professores que
trabalham com os respectivos alunos.

Os sujeitos e 0 local serao denominados apenas pelas iniciais, conforme

os principios éticos da pesquisa, no quadro a seguir:



SUJEITOS

M.P.C

E.R

J.S.

J.F.Q

S.M.P.C

ZR

POSIGAO

Aluno
Necessidade
Educacional
Especial -
Deficiéncia
Multipla.

com

Tem 8 anos de
idade.

Aluna
Necessidade
Educacional
Especial -
Deficiéncia
Multipla.

com

Tem 4 anos de
idade.

Professor do
aluno M.P.

Tem 35 anos.

Professora da
aluna E.R.

Tem 43 anos.

Mae do aluno
M.P.C

Tem 34 anos.

Méae (adotiva) da
aluna E.R.
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SERIES
(frequenta BREVE DESCRIGAO.
ou leciona)
3° ano do Aluno desta mesma unidade escolar desde o Jardim (5
Ensino anos de idade), apresenta sérios comprometimentos tanto
Fundamen motores, como de fala e aprendizagem. E dependente tanto
tal de para locomogao quanto para a realizagao de atividades de
Nove rotina escolares e atividades de vida diaria.
Anos.
Aluna que comecgou a frequentar esta unidade escolar no
ano de 2010. Necessita de acompanhamento constante ja
que apresenta sérios comprometimentos, motores e
Pré Escola convulsdes rotineiras, restringe bastante suas conversas,
I — faz uso de fraldas descartaveis, ndo se alimenta sozinha,
Educacdo sua aprendizagem é em ritmo bem diferenciado E
Infantil. dependente tanto para locomogao quanto para a fazer de
atividades escolares e atividades de vida diaria.
Leciona Formado no Magistério, graduado em Pedagogia, exerce a
para o 3° docéncia a 16 anos. Tem varios cursos de formagao basica
ano, com de alfabetizagdo, nada especifico em Educacdo Especial,
29 alunos relata que gosta muito de ler, e ao receber 0. M P em sua
frequentes turma buscou ler algumas coisas e tentou contato com
profissionais que atendiam este aluno terapeuticamente,
mas foi em vao.
Formada no Magistério, graduada em Pedagogia, exerce a
. docéncia a 14 anos. Tem cursos de formagao basica para
Leciona = 2 AB s -
para o Pré atua_lg_;ao de 12 a 42 série, nada em especifico para atuar com
| turma a dlflc_:uldade de sua aluna ER Relata que teve como
c,om 17 Parceiraa coordenagao_ pedagogica para trgbalhar com esta
aluna, tanto em material, quanto em apoio para levar ao
alunos : . L
banheiros, trocar, alimentar, haja visto que se trata de uma
frequentes

aluna dependente. Em sala, algumas atividades propostas a
aluna consegue realizar com o auxilio da professora, sem
isto, ainda nao as faz.

Méae de 3 criangas que estudam nesta unidade escolar, além do M.P, tem
o JM.P que também é cadeirante e portador de uma doenca
degenerativa. E uma menina que estuda no Pré Il. Teve ao fim de 2010
mais um parto, de um menino.

Relata apenas a dificuldade que tinha de trazer os filhos para a escola, ja
que o filho mais velho (J.M) foi perdendo a mobilidade durante o ano, e,
como estava gravida isto foi ficando cada vez mais complicado e ai a
escola colaborou e conseguiu transporte para os dois, depois disto tudo
ficou mais facil.

Méae de 5 filhos, 4 bioldgicos e a E.R que conta ter adotado ja que é tia e
ninguém da familia quis “tirar a menina” da Casa Transitéria (abrigo).
Apesar da fala inicial que chega a assustar a meu ver, € muito carinhosa
e responsavel com esta aluna, levando-a 3 vezes na semana as terapias,
cuidando e zelando sempre pelo bem estar fisico, psicolégico e da
aparencia da menina, que esta sempre bem cuidada. Parece ser uma boa
mae.
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3.4 — Recursos Materiais

Foram utilizados os seguintes materiais:
» Caderno para anotagdes de observagdes
* Folhas para anotar as respostas das entrevistas

e Computador para sistematizacéo.

3.5- Instrumentos de Construgcao de Dados

Utilizei de questionario aberto, com analise critica das opinides expressas
pelos sujeitos pesquisados. O questionario foi aplicado em forma de entrevista a 2
professores, 2 pais de alunos deficientes multiplos que foram incluidos no ensino
regular. Estes compostos por perguntas que visam detectar o que os envolvidos
neste processo de inclusdo “acham” sobre a estrutura fisica, pedagdgica e humana
oferecida para o atendimento destas criancas com necessidades educacionais
especiais. Para os docentes, o foco sera em quais adaptagdes fisicas, curriculares,
estruturais e até mesmo humanas que a escola teve que fazer para melhor atender
este tipo de alunado. Com os pais, o objetivo primordial trata-se de construir
informagdes e opinides destes a respeito do ensino que é oferecido a seus filhos na
escola regular e das pessoas que atuam com estes alunos as principais facilidades e
dificuldades por enfrentadas para trabalhar com alunos de inclusdo. Esta etapa sera
com entrevistas individualizadas, ndo se estendendo mais que 15 minutos com cada

sujeito pesquisado, com local a ser definido pelo entrevistado.

Outro instrumento utilizado foi a observagéo de alguns dias vivenciados por
estes dois alunos nesta unidade escolar, rotina diaria, postura dos docentes e
demais funcionarios da escola, atividades desenvolvidas, etc, das quais minhas

observacgoes, e, registros das mesmas fardo parte do capitulo 3 desta monografia.
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3.6- Procedimentos de Construgao de Dados

Para realizar esta pesquisa de campo, busquei uma escola publica que
desse o atendimento a alunos com necessidades educacionais especiais,
especificamente, com deficiéncia multipla, chegando por meio de relatos de
professores conhecidos que a escola J.F. tinha em seu quadro de alunos dois que

se enquadravam no que eu necessitava para este trabalho.

Apresentei-me a gestora da escola no inicio de dezembro de 2010,
salientando que estava ali devido ao trabalho da universidade, que embasaria minha
pesquisa sobre inclusdao de alunos com deficiéncia multipla em escolas regulares,
que meu intuito era conhecer a opiniao de pais de alunos com deficiéncia multipla
que foram inclusos em escolas regulares e de seus professores, sobre como ocorreu
o processo de inclusdo. Pontuei também que queria somar a unidade, buscando
formas de facilitar o processo de inclusdo, que ndo traria prejuizos para a equipe,
alunos ou pais. Com certo receio fui aceita na escola, e, aos poucos recebida com

mais naturalidade.

Trabalhei primeiramente entrevistando os docentes responsaveis pelo
trabalho com os alunos deficientes multiplos, posteriormente as maes dos alunos de

inclusao.

Apos a coleta de opinides, passei a etapa de observagado dos dois alunos,
que frequentam turmas diferentes na E.J.F, as observagdes foram feitas tanto em
sala de aula como em atividades extraclasses em dias e momentos distintos para

verificar também como a estrutura humana da escola atende estes alunos.

Tentei conversar com os alunos, no entanto, o aluno M.P, tem a oralidade
muito comprometida, e, ndo consegui compreender o que falava, ja a E.R, recusou-
se a conversar comigo. Segundo os professores, algumas coisas que o M fala eles
conseguem entender, mas a grande maioria das palavras por ele pronunciadas sao

incompreensiveis, e a E, s6 conversa com as pessoas que adquire vinculo afetivo.
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3.7- Procedimentos de Analise de Dados

Os dados apresentados nesta pesquisa foram coletados a partir das
conversas (entrevistas) com pais e professores, também com base nos registros
pessoais que fiz, diante das observacdes dos alunos, realizada em momentos e
datas diversificadas, pautados em anotacdes pessoais, que foram distribuidas nos
topicos descritivos do tema. Em tempo ressalto que, isoladamente, os dados aqui

apontados, de nada valem se nao considerarmos a realidade sobre o qual relatam.



IV- RESULTADOS E DISCUSSAO

Depende de nés

Quem ja foi ou ainda é crianga

Que acredita ou tem esperanga
Quem faz tudo pra um mundo melhor
Depende de nés

Que o circo esteja armado

Que o palhago esteja engragado

Que o riso esteja no ar

Sem que a gente precise sonhar

Que os ventos cantem nos galhos
Que as folhas bebam orvalhos

Que o sol descortine mais as manhas
Depende de nés

Se esse mundo ainda tem jeito
Apesar do que o homem tem feito

Se a vida sobrevivera

Que os ventos cantem nos galhos
Que as folhas bebam orvalhos

Que o sol descortine mais as manhés
Depende de nos

Se esse mundo ainda tem jeito
Apesar do que o homem tem feito

Se a vida sobrevivera

Depende de nos

Quem ja foi ou ainda é crianga

Que acredita ou tem esperanga
Quem faz tudo pra um mundo melhor

Depende de Nés
Composigéo: Ivan Lins / Vitor Martins

35



36

4.1- Inclusao escolar: desafios para uma pratica pedagégica qualitativa

O trabalho foi focado em como ocorre a inclusdo de alunos com deficiéncia
multipla na rede regular de ensino, elencando a estrutura que a escola tem para
receber este tipo de alunado e os investimentos que devem ser feitos na

reestruturacdo do espaco fisico e formagcao humana.

Foi uma pesquisa pautada em entrevistas com dois professores que
lecionam em salas de ensino regular em escola publica e possuem em suas turmas
alunos deficientes multiplos. As discussdes foram direcionadas para que refletissem
sobre as principais dificuldades enfrentadas neste tipo de inclusdo e quais foram os
parceiros para que isto ocorresse, construindo neste momento de interagdo com os

docentes, informagdes de cunho pedagdgico a este respeito.

Iniciei a conversa questionando os professores se foram informados que os

alunos eram deficientes multiplos e como isto aconteceu, as respostas foram:
* Professor J.S.:

“Antes do primeiro dia de aula, sempre temos uma reunido de apresentacédo
da equipe pedagdgica, foi neste dia que fui informado pela gestora da
escola sobre o aluno M.P, mas ja tinha um pouco de conhecimento sobre o
quadro dele pois ele ja freqlientava nossa escola.”

* Professora J.F.Q.:

“Fui informada no fim do ano letivo de 2009, em época de matriculas, que
no ano seguinte, em minha turma teria uma aluna cadeirante, mas que a
escola ainda ndo possuia informagbes sobre o quadro clinico desta aluna.”

Questionei em seguida sobre o que pensaram ao se deparar com a
presenca de alunos com deficiéncia multipla em suas classes, segue abaixo as

respostas:
* Professor J.S.:

“Quando recebi o M.P em minha sala me desesperei, pois ndo sabia nem
por onde comegar o trabalho com ele! Nunca tive um aluno assim!”

* Professora J.F.Q.:
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“Foi muito dificil no inicio, porque j& néo tinha experiéncia nenhuma com
Educacéo Infantil, e, junto com isto tinha o fato da E. precisar demais de
mim... Pensei que néo fosse dar conta.”

As palavras ditas por estes docentes nos mostra a inseguranga e falta de
conhecimento que muitos tém sobre o trabalho com alunos com necessidades
educacionais especiais.

Evidenciam novamente que a formacdo dos docentes ainda ndo é a
adequada para atender e trabalhar com a diversidade de alunos que estao
presentes hoje nas salas de aula de ensino regular.

Patto (1985) chama a atenc&o para a necessidade de nos preocuparmos
com as praticas escolares que estdo enraizadas nas salas de aula regulares, e, isto
passa pela formacdo. Um docente de qualidade, bem formado, tera o “olhar”
diferenciado para seus alunos, buscando atender a diversidade e as necessidades
qgue seus alunos apresentam, criando em sua sala de aula um ambiente favoravel a
socializagao de saber significativo.

Quando questionei sobre as dificuldades por eles enfrentadas, disseram:

* Professor J.S.:

“Meu grande problema é o numero de alunos da sala que atrapalha muito,
pois o M. necessita de atengéo individual, se nao fico ao seu lado ele para e
néo faz o que pedi...Se me dedico apenas a ele, o restante da turma se
agita... ”

* Professora J.F.Q.:

“Foram vérias, principalmente porque tive que me adaptar a nova faixa
etaria de trabalho, pois estava ha muitos anos com 42 série, além de ter
pego uma sala de Educacgdo Infantil, tinha uma aluna, portadora de
deficiéncia, e, que convulsionava, me preocupava muito no inicio, e,
demorei a relaxar e trabalhar tranqiila, sem observar a E. a cada segundo
para ver se ela estava bem.”

Segundo relatos do professor J.S., que lecionava para o 3° ano do Ensino

Fundamental, responsavel pelo atendimento do aluno M.P.C, este acredita que:

“Infelizmente a inclusdo sé é perfeita no papel, quando passa a prética,
perde-se e muito a qualidade, e, o que acaba acontecendo é a exclusdo do
aluno com necessidade especial do processo educacional pela falta de
estrutura para desenvolver um bom trabalho.”

Este mesmo professor diz:
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“Gosto muito de ler, e, ao receber este aluno fui estudar sobre seu quadro,
busquei informagbes em leituras e tentei contato com os profissionais que
davam atendimento a este aluno terapeuticamente, mas foi em vao. Sem ter
o respaldo de especialistas, os ganhos obtidos com o M., tanto em
comportamento, como na aprendizagem, mesmo que pequenos, foram
mérito de tentativas, algumas acertadas, outra ndo com tanto sucesso.”

Os relatos da professora J.F.Q., que lecionava para a turma de Pré Escola |,
do Ensino Infantil, responsavel pelo atendimento da aluna E.R, nos trazem:
“Tive medo dela convulsionar na escola, ou cair da cadeira, ou, que os

colegas pudessem machuca-la... Mas tive grande apoio dos gestores da
escola, em especifico da coordenadora pedagdgica, que me deu dicas

sobre como iniciar o trabalho com esta aluna.”

Diante das falas acima, ficou evidente que os professores estdo sedentos de
formacao para o trabalho com a inclusdo, pois esta ainda é falha e as instituicoes
publicas ndo possuem a estrutura adequada para receber alunos com estas
especificidades, falta material humano capacitado para exercer esta atividade, além

de faltar recursos para desenvolver o trabalho pedagdgico com qualidade.

A professora da E.R, citou que sobre a colaboracdo que teve de outros
funcionarios da escola:
“As outras “tias” (funcionarias da escola) me ajudam demais, tanto na

locomogéao, como nas trocas, alimentagao e até mesmo socializagao desta
aluna, ja que a E. é extremamente dependente.”

Ja o professor J.S, relata:

“Entre tantas dificuldades, ainda temos o fato de parecer que o aluno de
inclusdao é um problema do professor, eu acho que isto é da escola, nao
apenas meu, afinal, ele é aluno primeiramente da escola, e, tem coisas que
o professor num da conta sozinho”

A fala do professor J.S, explicita aquilo que muitos docentes sentem ao se
deparar com a inclusdo e outras dificuldades postas no cenario pedagodgico: “a

solidao da sala de aula”’!

A estrutura, as metodologias, formas de se tratar e trabalhar com o aluno
com necessidades especiais deve ser pauta em discussdes da equipe escolar, e nao
se fazerem presentes apenas nas preocupacgdes do docente responsavel pela sala

na qual este aluno esta lotado.
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A visdo aqui posta pelos professores entrevistados € que falta materiais,
falta apoio financeiro, falta formagao pedagodgica e até mesmo o quadro de pessoal
das escolas é insuficiente para atender alunos que apresentam dependéncia
acentuada. Que a equipe de apoio técnico especializado ndo mantém contato com
profissionais da escola, o que acaba também por influenciar na inseguranca dos
professores para trabalhar com estes alunos, isto quando eles tém atendimento

especializado.

De acordo com informagdes da secretaria da escola, a E.R fazia terapias
duas vezes por semana, tratamento em instituigdo publica transporte financiado
pelos pais. O M.P estava sem acompanhamento ha um ano por falta de transporte,
ambos moram na zona rural. A este respeito, foi relatado pela gestora da escola que
a cobranca sobre o transporte do aluno foi feita para a Secretaria Municipal de
Educacao, esta disse ser de responsabilidade da Secretaria Municipal de Saude,
que “jogou” mais uma vez a responsabilidade para Educagédo, sendo assim a crianga

ficou sem tratamento durante o ano todo.

Quanto as adaptagbes pedagogicas, pude perceber que eram feitas nas
atividades e nas aulas praticas, mas nada documentado quanto o atendimento

destes alunos em sala de ensino regular.

Foi nitida nos professores a preocupacado em dar atencao individualizada a
estes alunos especificamente, no entanto, é de senso comum a todos que atuam na
educacdo que a realidade de sala de aula regular n&do nos propicia isto, pois nos
deparamos com a individualidade dos demais da turma, o numero elevado de

alunos, as dificuldades apresentadas pelos demais alunos, etc.

Perguntei aos docentes responsaveis pelos alunos o numero de alunos de

suas turmas:
* Professor J.S.:

“Tenho 29 alunos freqiientes, 16 meninas e 13 meninos.”

 Professora J.F.Q.:

“Na minha turma tem 17 alunos freqiientes, 9 meninos e 8 meninas.”
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O numero elevado, no caso do professor J.S, vem a somar a outras
dificuldades enfrentadas por ele e seu aluno M.P, mesmo assim, ndo se configura
em entrave para o processo pedagogico, pois em varios momentos fica nitido sua

forca de vontade para incluir esta crianga no dia-a-dia de sua turma.

Nessa medida, pode-se afirmar que para a inclusdo acontecer de forma
menos agressiva para o aluno com necessidade especial, € primordial que o
docente aceite este aluno independentemente de suas limitagdes, isto certamente

fara com que a crianga sinta-se acolhida, segura e adquira confianga no professor.

4.2- Familia e escola: uma parceria necessaria para o sucesso da
inclusao escolar.

Como ja dito neste trabalho, a familia € um dos pontos chaves do processo
inclusivo. Uma familia presente e participativa da o suporte de informacdes
necessarias para que a escola tente melhor atender o aluno. Devido a isto, meu
segundo passo foi buscar depoimentos dos pais quanto ao atendimento que € dado
aos seus filhos, o que pensam da escola, quais pontos positivos e negativos do filho
estar em escola regular, bem como a visdo que tem sobre o (a) professor (a) e

estrutura geral da escola de seus filhos.

As maes participantes desta pesquisa colaboraram para que fossem

coletadas informacdes a respeito da qualidade do servigo prestado aos seus filhos.

Procurei com os pais realizar esta parte o mais informal possivel, por se
tratar de pessoas simples e que de inicio ficaram muito ressabiadas em conversar
comigo. Tentei, portanto fazer com que fosse uma conversa com os pais, pontuando

as questdes que para mim seriam primordiais para esta pesquisa.

Comecei com um bate papo informal sobre como e quando o diagnéstico foi
dado a familia. Na conversa dona Z.R, contou que a E.R. passou a ser integrante de

sua familia, pois sua cunhada era alcodlatra, ingeria alcool constantemente
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enquanto estava gravida, e, assim que a crianga nasceu, foi abrigada na Casa
Transitéria do municipio, la descobriram que era uma crianga especial, por assim
ser, “ninguém” mais da familia quis assumir a responsabilidade com a crianga, para
que nao fosse adotada por pessoas estranha, a Z.R., sendo tia, conversou com seu
esposo e seus filhos, 2 adolescentes e 2 ainda pequenos, e resolveram “criar’ a
menina. Retiraram do abrigo com ordem juridica, e, com o passar do tempo
adquiriram a guarda. Na conversa, Z., disse que a E. é a “princesinha” da casa,
todos a tratam como irmé&, é cuidada com muito carinho e amor, mesmo exigindo da
“‘mae” muito tempo fora de casa devido as terapias que tem que fazer, o que fez com
que Z necessitasse muito do auxilio de suas filhas mais velhas e de uma irma que

mora préximo para o cuidado (criagao) com os dois filhos menores.

Conversando com a mae do M.P, contou que ao nascer os médicos ja
contaram a ela que seu filho era especial, desde entdo, buscou auxilio na saude
para o tratamento do menino que ira completar nove anos. Relata ter uma vida
dificil, sua familia € composta por 4 criancas, sendo uma de colo, seu esposo e ela,
que sobrevivem apenas do beneficio que o M recebe e do salario do pai. Conta que
a situagao se agravou em 2010, pois seu filho mais velho J.M, devido a uma doenca
degenerativa, perdeu os movimentos das pernas, tornando-se dependente de
cadeira de rodas, e, com dois cadeirantes em casa, ficou dificil para a mae

locomové-los.

A medida que as conversas iam tendo continuidade, as maes foram
mostrando-se menos tensas e mais dispostas a responder minhas perguntas, foi
quando questionei sobre como fizeram para matricular seus filhos na escola, as

maes responderam:
» Z.R, méaedaaluna E.R.:

“Fui a outra escola antes de vir na E.J.F, e disseram que néo iam fazer a
matricula porque a escola néo teria condigbes de trabalhar com a E. Depois
de algum tempo, contaram que ia abrir uma nova classe na escola J.F., aqui
conversei com a diretora, contei o que minha filha tinha e a diretora fez a
matricula”

e S.M.P.C, mae do aluno M.P.:
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“Cheguei a escola trazendo os documentos, contei que meu filho usava
cadeira de roda, eles fizeram a matricula e no outro dia o M. ja comegou a
estudar.”

Ao contrario do que se espera, e, daquilo que é garantido legalmente, uma
das mées teve o direito de matricular sua filha na rede regular de ensino violado na
primeira vez que tentou devido as limitacbes apresentadas pela E., isto comprova

que aquilo que a lei garante, nem sempre € cumprido.

Continuando a conversa, perguntei sobre o que pensavam sobre a escola de

seus filhos, as respostas foram:
» Z.R, méae daaluna E.R.:

“A escola é boa, a E. fica feliz quando vem, gosta de vir”

e S.M.P.C, mae do aluno M.P.:

“O M. gosta da escola, o problema pra ele é acordar cedo, e, sé tem 3° ano
de manhéa.”

Como a resposta foi dada de forma bem superficial, continuei os
questionamentos, direcionando para o trabalho pedagdgico e para estrutura da

escola, com relacéo a isto disseram:
e Z.R, méae daaluna E.R.:

“A professora da E. é muito atenciosa com ela, também muito carinhosa,
sempre pergunta coisas sobre ela, e a escola é boa. A dona J tem paciéncia
com minha filha e isto ja esta bom. Eles aqui aceitaram minha filha, na outra
escola nem isto...”

e S.M.P.C, mae do aluno M.P.:

“O professor do M. é bom, todos os professores daqui (E.J.F) sdo bons, o M
ja estuda aqui ha 3 anos, entdo ja estudou com alguns, meu outro filho
também ja estudou com vérios. O M. ndo sabe escrever e ler, mas esta
aprendendo a falar melhor”
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Mais uma vez a resposta foi dada fugindo um pouco do foco aprendizagem,
mas teve o apontamento de satisfacdo com a postura dos professores com seus
filhos.

Ainda sobre a escola falaram:
e Z.R, maedaaluna E.R.:

“A E. conta que gosta muito da professora e que as tias (funcionérias da
unidade) ddo comida, brincam, conversam e ajudam a escovar os dentes e
a lavar as méos, conta que uma tia troca todo dia... E bom ela ter contato
com outras criangas, e ha escola vai aprender algumas coisas.”

e S.M.P.C, mae do aluno M.P.:

“Queria que o M aprendesse a ler e a escrever, mas esta aprendendo
algumas coisas, fala melhor, aprendeu a escrever seu nome inteiro e ja
sabe algumas letrinhas”.

Conversando com as maes, nota-se certo grau de satisfagdo com o trabalho
feito com seus filhos pela escola, mas satisfacdo essa centrada no aceitar e tentar
ajudar as criangas, com relagdo ao pedagogico, pouco cita-se, ficando explicito na
fala de ambas que a atencdo, o carinho e a paciéncia com os filhos basta. Nao se
pode perder de vista, no entanto, a funcdo da escola que é a socializacdo de
conhecimentos escolares e culturais, sem que um seja prejudicado por causa do

outro.

A participacao efetiva dos pais, conforme diz SILVEIRA E NEVES (2006),
suas concepgoes e expectativas com relagdo a pessoa com necessidade especial,
podem estimular ou criar situacdes irreais. Faz-se necessario que a familia em
conjunto com os profissionais que trabalham com o aluno encontre o meio termo
entre estimulo e “sonhos”, para que assim o aluno n&o seja envolvido hum mundo
de expectativas exacerbadas e que infelizmente, dependendo do grau de

comprometimento cognitivo/motor do aluno n&o serado atingidas.

E de grande valia lembrar que o maior aliado do professor diante deste tipo

de inclusao sera a parceria entre escola e familia, ambos colaborando como puder
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para que haja sucesso na inclusdo da crianga com deficiéncia multipla. Esta parceria
s6 ocorrera de fato, quando a escola “abrir” suas portas dando a oportunidade aos
pais de vivenciarem compartilhando momentos de alegrias, angustias, sucessos e
dificuldades, também, a partir do momento em que os pais e a comunidade
passarem a ver a escola como uma ferramenta de mudancgas, transformacido da
realidade e constru¢cdo de uma sociedade melhor, estando dispostos a colaborarem

com as instituicdes de ensino, da forma que puderem.

O que se sabe atualmente, é que infelizmente, muitos pais acabam por se
afastar da escola, ja que alguns gestores mostram-se autoritarios, centralizadores,
nao compartilhando a realidade da escola com a comunidade na qual a unidade esta
inserida, mostrando-se como “donos” das escolas, sendo soberanos dentro de um
reino que deveria ser de todos! Em contrapartida, alguns pais justificam a nao
participagdo da “vida” da escola de seus filhos, alegando que exercem outros tipos
de tarefas, segundo fala da gestora da escola, quando perguntei sobre a

participacado dos pais nas decisdes da escola:

“Quando temos eleicdo de APM, ou de Conselhos de Escola, temos que
“lacar” os pais, sempre ficam quietinhos, um ou outro que se oferece para
fazer parte, o restante do colegiado é meio que pressionado a fazer parte”

Quando questionei as maes entrevistas sobre a atuacéo delas nas decisdes

da escola, se participavam da APM ou do Conselho de escola, as respostas foram:
* Z.R, maedaaluna E.R.:

“Participei a alguns anos da APM da escola, mas depois da E, ficou dificil
vir nas reuniées por causa das terapias dela. S6 vou nas reuniées com a
professora, quando ndo sdo nas quartas e sextas (dias de terapia)”

e S.M.P.C, mae do aluno M.P.:

“No ano passado dei meu nome para um dos dois, ndo lembro direito se era
APM ou Conselho, mas n&do vim nas reunibées porque engravide, mas na
reunido com o professor eu venho sempre que posso.”

O que os educadores e gestores de escola sonham € com uma comunidade
que se envolve nas atividades desenvolvidas pela unidade, que colabore para o

crescimento e melhoria da qualidade do servico prestado a seus filhos, mas a
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realidade € que poucos sdo os que de fato sédo parceiros, e, se dispbe a doar um

pouco do seu tempo para a melhoria do ensino.

Vale apontar que, participar ndo significa apenas estar presente em reunides
propostas pelas escolas, ou, como ocorre em algumas situagées, “ceder” o nome
para estar em algum colegiado da escola. Participar configura-se exercer cidadania,
exigindo da escola aquilo que lhe & de direito, cumprindo seus deveres e

colaborando para que a escola seja cada vez melhor.

4.3- Inclusao: Retratos de um processo em construgao

Um dos ricos momentos desta pesquisa foi o contato direto com os
participantes: professores, maes e alunos. Entre eles destaco alguns momentos nos
quais pude observar os alunos em atividades na escola. Para tanto, cabe pontuar
que foram feitas em dias e momentos distintos, conforme segue as descri¢des dos

momentos de observacao abaixo:
* Momento em sala de aula

3° ano M.P — Presenciei uma atividade de bingo numérico, no qual o aluno
participava com a mesma cartela dos demais, porém sentado ao lado do professor,
tinha como apoio uma cartela numérica de 0 a 100, o qual o professor sorteava o
numero do bingo, e apontava na cartela numérica qual era o numero, para que

depois o0 M marcasse em sua cartela.

Segundo o professor, neste tipo de atividade, com um pouco de apoio, o
aluno participa como os demais, o mais dificil € quando se trata de outros conteudos
que exigem um pouco mais de conhecimento sobre leitura e escrita, ou
conhecimento matematico, pois o aluno n&o é alfabetizado, e possui conhecimento

muito restrito sobre matematica.

Pré Escola | E.R — Presenciei um dia de rotina na sala de educagao infantil, as

atividades propostas para o dia era o autorretrato, e, o uso do espaco do “Faz de
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Conta” (brincar de casinha, brinquedos diversos, bonecas, ET). A professora dividiu
a turma em dois grandes grupos, a aluna E. ficou para realizar a atividade de
desenho no 2° grupo. Na brincadeira pude notar que os demais alunos tentam
envolvé-la, ela fica no chéo, e, para locomover-se se arrasta. Aparentemente,
brincou normalmente com os demais alunos da sala. O segundo momento foi a
realizacao do autorretrato, onde a professora solicitou que primeiro os alunos se
observassem no espelho, na vez da aluna E, a professora a carregou até chegar a
frente ao espelho, colocando-a de volta na cadeirinha em seguida. A atividade foi
desenvolvida em sulfite colorida e com canetdes coloridos, 0 que n&do necessitou
adaptagdes para este momento, segundo a professora, em outras situagdes, se
fosse canetinhas normais, ela necessitaria que fosse engrossado devido a

dificuldade motora para segurar este tipo de material.
* Momento do recreio

3° ano M.P — Préximo ao sinal do recreio uma das funcionarias da escola veio até a
sala buscar o aluno para fazer a higiene, levou-o ao banheiro, onde tirou para ele as
vestimentas, sentando-o no vaso sanitario, pois de outra forma ndo consegue utiliza-
lo. Apos fazer a higiene das maos, conduziu o M. até o refeitério, contando que
desde novembro o aluno tem tirado sua refeicdo, sempre com um adulto ao seu
lado. Apds comer, ele € colocado no chao, para que possa brincar com os colegas
no patio. Arrasta-se, engatinha, tenta correr desta forma atras das amigas, brinca
com carrinhos, figurinhas, geralmente esta é a forma que brinca, segundo relatos

dos orientadores de aluno da escola.

Pré Escola | E.R — Proximo ao sinal do recreio, a professora sai com a turminha para
a higiene das méos e lanchar, leva a E. até o lavatério, onde higieniza as maos e
uma funcionaria a conduz até o refeitério. Por se tratar de criangas ainda pequenas,
a refeicao é servida a eles, e, a aluna é colocada em uma cadeira com encosto, na
mesa junto com as demais criangas. Apos se alimentar, a funcionaria oferece-lhe
agua, e faz a higiene do rosto, ja que por sua dificuldade motora, esta aprendendo a
comer sozinha, tudo isto sempre com o olhar de um adulto por perto. A troca de
fraldas é feita sempre apds o recreio, por uma das orientadoras de aluno.

Geralmente no patio, neste momento, ndo sai da cadeira de rodas apds se alimentar



a7

«  Momento em atividade no parquinho

3° ano M.P — No parque o aluno M é posto no chao (areia) e pode brincar livremente,
tendo o olhar mais atento do professor quando quer fazer uso de brinquedos como o
escorregador e o balango, nestes momentos o professor se aproxima e o auxilia a
subir, apenas atendendo para que nao caia. Neste local o aluno mostra bastante

independéncia para usar os brinquedos.

Pré Escola | E.R — Quando a turma faz uso do parque, a professora solicita ajuda de
um funcionario por causa do numero de criancas e da dependéncia apresentada
pela aluna E. O funcionario a locomove de um brinquedo para o outro, carregando-a,
presenciei momentos em que a aluna pede para brincar na areia, sendo esta
colocada no chéo, onde fica de joelho, apoiando-se com as maos e brinca com a
areia. Sua dependéncia é no sentido de usar os brinquedos, pois ndo consegue
subir no escorregador, no gira-gira, na gangorra e no balango sozinha, necessita
também do cuidado pois as vezes ndo consegue sustentar seu corpo, entdo para

evitar acidentes constantemente o adulto permanece proximo a ela.
* Momento na aula de Informatica

3° ano M.P — Enquanto os demais alunos fazem a digitacdo de um textinho feito em
grupos, o aluno M. faz a digitagdo de seu nome completo, tendo como apoio seu
cracha se necessario. Notei que em momento algum o aluno consultou o cracha
para fazer esta escrita. Demorou certo tempo para encontrar todas as letrinhas, mas
conseguiu fazer o que foi proposto, apos isto, o professor colocou em um site de
videos, selecionando alguns videos infantis para o aluno ver e ouvir (Turma da

Ménica, Musicas da Galinha Pintadinha).

Segundo o professor, o M. ainda n&do da conta de fazer uma atividade como esta
igual sua turma, mas pensa ser importante o aluno ter o contato com o computador,
relata também que foi a maior festa na escola quando o M aprendeu a clicar (usando
0 mouse), e, agora ja esta aprendendo a manusear o teclado. Os videos foram

colocados como fonte de diversdo mesmo, apds concluir o que o professor solicitou.
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Pré Escola | E.R — Sua faixa etaria ainda nao participa desta atividade.

Aparentemente sao criangas que demonstram felicidade ao estar na escola,
nos varios momentos que estive presente, notei os alunos brincando, conversando
com professores, funcionarios e coleguinhas de classe, os professores tentam na
medida do possivel inclui-los nas atividades propostas, o problema entretanto
persiste na falta de formagdo humana que as escolas apresentam para trabalhar
com a incluséo.

Vale ressaltar que o que necessitamos € uma educacgao de qualidade e no
bojo das reflexbes até aqui desenvolvidas, parafraseando Glat (1988, p.11), existe a
necessidade de mudangas no sistema educacional brasileiro para incluir alunos
portadores de necessidades educacionais em escolas regulares, caso isto nao
ocorra, havera prejuizo aos alunos, o que fara com que a proposta de inclusao fique

no patamar da “boa vontade” e ndo passe de uma grande utopia.

4.4 - O aprender e o ensinar na escola inclusiva: um retrato real de suas
condicoes.

A educacdo hoje deve acompanhar as mudangas que vem ocorrendo na
sociedade, entretanto, enquanto o “mundo” evolui a cada segundo, nossas escolas
ficaram paradas no tempo, e, muitos docentes utilizam em suas aulas apenas giz,
voz e lousa, o0 que faz com que a escola torne-se um mundo ainda mais complexo

para aqueles que tém necessidades educativas especiais.

Se hoje o mundo nos apresenta com novidades a todo instante, é
imprescindivel que a formagao docente e a estrutura da escola acompanhem, ou no

minimo busquem acompanhar esta mesma perspectiva.

Neste sentido, os relatos dos professores colaboradores desta pesquisa,
apenas corroboram para o entendimento de que a educagao que esta presente hoje
nas redes publicas de ensino regular, ndo condiz com a Escola Inclusiva que

necessitamos.
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Quanto aos investimentos financeiros, o professor J.S, lamenta, mostrando

até certo desanimo:

“No inicio do ano, o M. freqlientava a escola em carrinho de bebé, e, a
escola teve que buscar parcerias para adquirir uma cadeira de rodas para o
M.P., por ter boa sustentagdo do corpo, isto nao o limitava de sentar-se a
mesa como as demais criangas, no entanto, era necessario
acompanhamento individual para que fizesse o que havia eu solicitava, sem
alguém ao seu lado, dispersava-se e néo fazia. Infelizmente a escola tem
que arcar com os custos da inclusdo sozinha muitas vezes, e, a realidade é
que néo tenho a formagédo pedagdgica, a escola ndo tem a estrutura fisica,
nem materiais apropriados para desenvolver um trabalho de qualidade com
esta crianga.”

Ja a professora J., afirma:

“Néo estamos preparados ainda para trabalhar com este tipo de incluséao,
sdo casos seérios, com comprometimentos graves, tanto de saude como
pedagogicos, e a escola, ndo tem nem sequer o corpo de funcionarios em
numero adequado para atender os alunos...”

Quanto a investimento, J. diz:

“Se houve algum investimento, eu nao tive conhecimento, afinal, desde que

iniciei o trabalho com a E., tenho bancado do meu bolso alguns materiais
que penso ser necessarios: lapis jumbo, canetbes, engrossador, caderno
com linhas mais grossas, etc)

Sobre este aspecto a mae da E, Z.R conta:

“A E.R nao tem uma cadeira que da para fazer as “licbes” e algumas vezes
a professora J. me contou que a E. chegou a escorregar da cadeira porque
a sala tem um numero grande de alunos, e por serem pequenos precisam
também da professora e ela é sozinha para cuidar de todos.”

Considerando o que fora relatado pelas méaes e pelos docentes, grande
parte das dificuldades e expectativas frustradas, centram-se na falta de investimento

na escola publica para adequa-la para receber alunos de inclusao.

Outro ponto a ser destacado € que soO existe aprendizagem onde ha um
ambiente favoravel para que isto ocorra, e, ndo serdo com escolas totalmente

desestruturadas fisicamente, sem recursos materiais e com professores com
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formagdo precaria que conseguiremos a escola inclusiva que tanto falamos e
almejamos. Escola esta que tera como principal objetivo acolher a diversidade,
rompendo as barreiras das limitagcdes fisicas, transformando a educagao em mais
igualitaria, oportunizando ao aluno a perspectiva de desenvolvimento para que tenha

um futuro melhor.

Criar condigbes de acesso, permanéncia e sucesso na escola (sendo esta
numa visao inclusiva ou nao), € uma das obrigagées do Estado, como ja fora dito
outrora nesta pesquisa, garantindo que a crianga ingresse na escola, permanecga
nela até concluir seus estudos, mas que tenha uma trajetoria de sucesso, e nao seja

simplesmente integrada na instituigéo.

E de senso comum que a educacdo ndo se restringe apenas aos bancos
escolares, nem as palavras dos “mestres”, neste caso, o cenario onde mais se
acentua as diferencas chama-se sala de aula, j3 que o modelo educacional hoje

utilizado, ainda insiste em nos dividir em “bons” ou “ruins”, “normais” ou “deficientes”,

‘comportados” ou “bagunceiros”, etc.

Nesta mesma linha de pensamento, cabe acrescentar que, a escola
inclusiva que estamos construindo, sera suporte para a sociedade inclusiva que
almejamos, vendo este processo como pautado na relagdo de pessoas, valorizando

as individualidades e potencialidades de cada ser.

A Declaragao de Salamanca, UNESCO (1994), pontua que a educagao deve
ser prioridade, tanto para investimento financeiro, como para mudangas de
legislacdes, e, adogdo de mecanismos que democratizem as entidades de ensino,
define ainda escola inclusiva:

“A escola inclusiva é o lugar onde todas as criangcas devem aprender juntas,
sempre que possivel, independente de quaisquer dificuldades ou diferengas
que elas possam ter, conhecendo e respondendo as necessidades diversas
de seus alunos, acomodando ambos os estilos e ritmos de aprendizagem e

assegurando uma educagdo de qualidade a todos.” (DECLARACAO DE
SALAMANCA, 1994, p. 11)

Para finalizar, enquanto nosso pais, ndo comecar a tratar a Educag¢ao com o
respeito que lhe é necessario, infelizmente, continuaremos vivenciando um Sistema

Educacional falido, e, que ndo atende as necessidades do alunado, como diz no
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titulo do artigo de Silva e Araujo (2001), continuara sendo uma “roupa nova

(Inclusdo) em um corpo velho (Sistema de Ensino)”.

4.5 -Espago escolar como ambiente favorecedor da qualidade do
trabalho pedagégico.

Diante do que fora apresentado até o momento neste trabalho, seria
interessante lembrar que um ambiente propicio a aprendizagem nao significa salas
‘emperiquitadas”, abarrotadas de coisas que nao apresentam funcédo pedagdgica,
mas sim, aquela que se transforma em aliada da aprendizagem, sendo um
instrumento para a construcdo de conhecimentos significativos para os alunos,
ambiente este que estimule, aguce a curiosidade, desperte o interesse e a vontade

de aprender nas criangas.

Neste sentido, perguntei aos docentes participantes desta pesquisa, se

consideravam que suas salas favoreciam a aprendizagem, responderam:
* Professor J.S.:

“Penso que sim, mas sei que poderia ser melhor para o M. se tivesse
menos carteiras, afinal, em sala ele engatinha, usa a cadeira nas areas
externas apenas”

* Professora J.F.Q.:

“Acho que sim, fiz o possivel para que propiciasse isto.”

Como as respostas foram superficiais, questionei sobre os elementos que
possuiam nelas, que pensavam favorecer a aprendizagem dos alunos incluidos, as

respostas foram:
e Professor J.S.:

“Na minha sala existem alguns materiais de uso especifico com o M, por
exemplo o alfabeto, os outros alunos ja conhecem, mas trabalho quase que
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diariamente com o M, também os numeros e quantidades até 9, que os
demais também ja dominam, entre outras coisas.”

* Professora J.F.Q.:

“Bom, por se tratar de educacéo infantil, muita coisa é aprendida através da
vivencia ludica, e, a E, participa de todas as atividades propostas para os
alunos, apenas aquelas que envolvem algum movimento como correr, que,
fica mais dificil...

Quanto a materiais, fago uso dos mesmos que utilizo com os demais, a
Unica coisa é que quando se trata de lapis, pincéis, canetinhas, tenho que
engrossar para que consiga pegar.”

Um espago pedagogico que se configure como ambiente favorecedor da
qualidade do trabalho pedagdgico é aquele em que o professor consegue
juntamente com os alunos superar as barreiras impostas pela estrutura fisica e a
escassez de recursos materiais, garantindo espago de desenvolvimento de

criatividade, criticidade, raciocinio légico, etc.

E de senso comum que a escola é a instituigdo formal de educacéo, também
que nao é unica e restrita. Nesta, a pessoa do professor tem papel fundamental,
exerce mediagao na construgdo do conhecimento, € o responsavel pela sele¢cao de
momentos, metodologias e atividades que irdo propiciar a aquisicdo da
aprendizagem, facilitando e intermediando todo o processo, orientando e

estimulando os alunos a adquirem autonomia.

Neste ambiente o professor deve valorizar os momentos de vivéncia e troca
de experiéncia tanto professor x aluno, quanto aluno x aluno, como aponta Vygotsky
em varias de suas obras, pois através da interacdo com o meio, acontecera a
aprendizagem, entdo sendo necessario que as salas de aula passem a valorizar
mais os momentos de didlogos entre os alunos, quebrando um antigo paradigma de
que a sala silenciosa é uma sala que aprende. Cabendo ao docente que ministra
aulas com esta nova perspectiva, garantir momentos de troca experiéncias
enriquecedoras e agradaveis a seus alunos, tornando a aprendizagem mais atraente

para os alunos.
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Um trabalho pedagdgico de qualidade, tanto em ensino regular, como com
alunos de inclusdo, dependera da criacdo de um ambiente favorecedor, onde haja

condigcbes favoraveis a aprendizagem.

A este respeito, perguntei aos docentes o que pensavam sobre o espaco

fisico da escola onde atuam, e, estes responderam:
* Professor J.S.:

“Né&o é ainda ideal, mas algumas melhoria j& foram realizadas, hoje temos
um banheiro adaptado a cadeirantes, tanto na ala feminina quanto na
masculina, algumas salas foram feitas rampas nas portas. Mas sei que
ainda falta rampas de acesso a quadra, a biblioteca e sala de informatica,
um ponto positivo, é que nossa escola é térrea, ndo possui escadas, isto
facilita o transito destes alunos no patio, banheiros e refeitorios.”

* Professora J.F.Q.:

“Em minha sala tem rampa, onde antes era um degrau, os banheiros foram
adaptados para cadeirantes, acho que aos poucos estamos deixando mais
acessivel o espago escolar para estes alunos, mas sei que ainda nao esta
bom!”

Pautando neste tipo de reflexdo sobre o ambiente escolar, em linhas gerais,
pensar na escola como ambiente que favorece a qualidade pedagdgica é apontar
mudancas a serem aplicadas, tais como: capacitar professores para o trabalho com
a diversidade e com alunos de necessidades especiais, diminuigdo do numero de
alunos por classe, estudo das individualidades dos alunos de inclusdo para serem
realizadas adaptagdes curriculares e na pratica do professor, bem como adaptacdes
na estrutura fisica para melhor atender os educandos com necessidades especiais

como rampas, calcadas adequadas, mobiliarios e banheiros adaptados, etc.

Sem que as condigdes minimas sejam garantidas para que aconteca a
inclusao, esta deixara marcas profundas no aluno, passando a ser doloroso, dificil e
que causa contrariedade, trazendo sofrimento a crianga, ao invés de dar prazer, e

frustragao ao professor, ao invés de realizagao profissional.
A este respeito, o professor J.S. acredita que:

113 . . ~ - - . Y or
Infelizmente a inclusdo so6 é perfeita no papel, quando passa a pratica,
perde-se e muito a qualidade, e, o que acaba acontecendo é a excluséo do
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aluno com necessidade especial do processo educacional pela falta de
estrutura para desenvolver um bom trabalho.”

Pensar a inclusdo apenas como legislagdes, normatizacdes, obrigagdes a
serem cumpridas, a torna fria, mecanica. Cabe neste momento, apontar que nossa
funcdo como docente € transformar a escola que temos, em ambiente favorecedor
do desenvolvimento humano, buscando garantir desta forma, que a aprendizagem, a
socializacdo do saber pedagdgico aconteca de forma igualitaria, respeitando sim
aquilo que é direito garantido em legislagdo, mas acima de tudo, respeitando o

aspecto humano que esta por traz de uma matricula escolar.

Ressalto ainda que para os alunos que apresentam necessidades
educativas especiais, aliado ao trabalho realizado em sala regular, ha a garantia de
Atendimento Educacional Especializado, coerente com suas especificidades,
oferecido em contra turno e gratuito, por equipe devidamente especializada para

prestar este tipo de atendimento terapéutico.

Por saber que a Educacao Especial € uma modalidade que permeia todas
as demais, € que mais uma vez, afirmo que o que necessitamos na atualidade é
uma Escola Inclusiva, onde todos sejam aceitos e tenham sua individualidade

respeitada, como rege a Constituicdo Federal de nosso pais.
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V- CONSIDERAGOES FINAIS

“Toda a inclusao depende, primordialmente, do olhar de cada um”
Rosicler Netto

“.. Ainclusdo escolar comeca na alma do professor, contagia seus sonhos e amplia
seus ideais...”

Eugénio Cunha

A presente pesquisa possibilitou investigar como ocorre a inclusado de alunos
com de deficiéncia multipla no ensino regular, evidenciando as dificuldades, anseios,
receios, e, desejos de pais, alunos e profissionais que prestam atendimento a este
tipo de alunado.

Em linhas gerais, os dialogos com pais e professores possibilitaram a
reflexdo acerca do assunto em questdo, que nos levam a pautar a necessidade da
melhoria na qualidade de servigos prestados aos alunos que possuem necessidades
educacionais especiais.

Os professores participantes desta pesquisa mostraram sede de formacao,
mostravam vontade em participar de cursos que os capacitassem a trabalhar com os
que apresentam necessidades educacionais especiais, mas ficou gritante também
que nao ha oferta por parte do poder publico de cursos de capacitacao para este tipo
de atividade.

E preciso, por outro lado, entender que as instituices publicas de ensino
regular, passaram no decorrer do tempo, por transformagdes humanas, mas que as
transformacgdes estruturais ndo acompanharam o mesmo ritmo, o que faz com que
as escolas nao estejam estruturadas para receber e trabalhar pedagogicamente com
a diversidade.

Como ja assinalado em outro momento, infelizmente a inclusdo no
Brasil, apesar de respaldada legalmente, ainda mostra-se num cenario que urge
mudangas na estrutura do Sistema de Ensino, para que cheguemos ao patamar de

educacao de qualidade para todos.
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Urge entdo, o entendimento de todos os envolvidos no processo de inclusao,
que estar em escola regular é um direito da crianga deficiente, ndo um favor da
escola publica, que é dever do Estado/Municipios arcar com as despesas de
adaptacdo do ambiente, recursos materiais e formagao docente para melhor atender
esta clientela, afinal, educacéo de qualidade ¢é direito de todos!

A inclusao s6 sera beneficio para a crianga a partir do momento em que seja
feita com responsabilidade, competéncia e preparo profissional, amor, perseveranca

e respeito.
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