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RESUMO

O trabalho aqui apresentado € o resultado de pesquisa feita em escola publica
da Secretaria de Estado de Educagdo do Distrito Federal e que tem por
objetivo verificar a importancia da parceria escola-familia para a inclusdo de
alunos com baixa visdo. Para isso, é importante a apresenta¢do do conceito, a
classificacéo, a etiologia e os sintomas que sinalizam a deficiéncia visual, bem
como a identificacdo do conceito de educacao inclusiva com fundamentagéo
legal e pressupostos, apontando o papel da escola como incentivadora da
familia no processo da inclusdo e por fim a investigacdo da importancia da
parceria escola-familia no processo inclusivo. A metodologia utilizada para a
coleta de dados ocorreu através de pesquisa qualitativa, com aplicacao de
entrevista semi-estruturada a professores que atuam com alunos que tém
deficiéncia visual (baixa visdo) em classes regulares, a professora da sala de
recursos que atende alunos com deficiéncia visual e uma mae de aluna
deficiente visual. Além das entrevistas, foi necesséario realizar uma revisdo
bibliografica com autores de obras sobre inclusdo e deficiéncia visual. Nos
resultados encontrados, foi possivel constatar a importancia da escola e da
familia estar em sintonia para que a crianca deficiente visual possa ter um
atendimento que realmente atenda suas necessidades e também que o0s
professores sejam capacitados para dar um atendimento cada vez melhor a
esses alunos. A inclusdo na escola publica é cada vez maior e cabe a ela
desenvolver estratégias para que a parceria com a familia seja eficiente. Que a
familia se sinta segura, tendo apoio no trato com suas criangas que tanto
necessitam de um processo inclusivo capaz de atendé-las de forma adequada
em ambas as instituicoes.

Palavras-chaves: deficiéncia visual, inclusédo, familia, escola e parceria.
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APRESENTACAO

Aprimoramento sempre foi uma palavra importante na minha vida. Dessa
forma, acredito que sO podemos trabalhar e viver de forma consciente

exercendo plenamente a cidadania, com conhecimento.

Conhecimento € a palavra que norteia todos os rumos da nossa vida.
Sem o conhecimento, somos incapazes de “enxergar’ o que nos é realmente

importante.

Parece contraditorio falar em “enxergar’ quando estamos procurando
tratar de questdes relacionadas a inclusdo de alunos com deficiéncia visual,
mas o sentido da palavra se refere ao sentimento, em se colocar na situagéo
do outro, ser pessoa, ser gente com sensibilidade e disponibilidade para
aprender e viver de forma a servir a essas pessoas tornando-as cada vez mais
adaptadas ao meio e que sejam respeitadas enquanto seres integrais e que

poderdo exercer plenamente sua cidadania num futuro muito préximo.

O desenvolvimento humano s6 serd pleno quando todas as pessoas
tiverem seus direitos assegurados e, principalmente, as menos assistidas e
mais necessitadas de uma educacdo que possa se adequar as suas

necessidades e a sua realidade.

A percepcao da necessidade da inclusédo frequentemente ocorre quando
presenciamos dentro das nossas préprias familias criancas que precisam de
atendimento e apoio conforme determinagcdo das leis. Pude sentir de perto
esse drama por ter uma sobrinha que necessita de todo suporte para se
desenvolver de forma integral devido a uma andxia no momento do parto

complicado e prematuro que resultou em sequelas na sua locomocéo e fala.

Ela é deficiente fisica e sempre teve todo o apoio necessario da mae, do
pai e de profissionais capacitados para facilitar sua adaptagdo a escola e a

vida.



Trabalhar a inclusédo, de forma que ela beneficie as criancas em idade
escolar, € 0 que a constituicdo e varias leis garantem a essas criancas e
adolescentes. E ponto indispensavel a ser estudado por qualquer educador que
queira adequar sua pratica de ensino as necessidades reais dos educandos e,
principalmente dos alunos com necessidades educacionais especiais, no caso
especifico, a deficiéncia visual e a parceria-escola familia para a inclusdo

desses alunos de forma eficaz.

Com esse intuito, ao procurar um curso que abrangesse o
desenvolvimento humano, concomitantemente pensando em educagéo escolar
e como pode acontecer a inclusdo, percebi a necessidade de ter como objeto
de estudo algo que estivesse diretamente relacionado com a pratica
pedagdgica diaria, em que pudesse realmente aplicar 0os conhecimentos
adquiridos, além de procurar entender como ocorre a repercussao da inclusdo

em uma escola de ensino regular com Ensino Fundamental séries finais.

Sou professora de Secretaria de Educacdo do Distrito Federal ha
guatorze anos e desde o inicio tenho recebido desafios de como lidar com os
mais diversos casos de alunos com diversos tipos de deficiéncia e transtornos,
tarefa que ndo é nada facil no dia-a-dia escolar e com muito pouca infra-

estrutura de adequacao fisica e material para esses alunos.

Atualmente tenho 13 alunos que estéo incluidos em classes de ensino
regular, alunos com deficiéncia intelectual, deficiéncia fisica e deficiéncia visual,
além dos que possuem transtorno de déficit de Atencdo e Hiperatividade
(TDAH). Porém, os casos de alunos com baixa visdo se mostram intrigantes e
de dificil entendimento por sua complexidade, e também pelo fato das escolas
publicas do Distrito Federal serem escolas inclusivas e terem esses alunos
como publico frequente, dentre os varios casos de alunos com necessidades
educacionais especiais (ANEES).Torna-se necessario entdo, uma analise mais

detalhada da interacéo entre escola, familia e aluno.

Como esses alunos com baixa visao sdo incluidos na escola de ensino

regular € uma questdo de grande interesse. A escola Inclusiva hoje é uma



realidade, e tanto educadores quanto a familia devem estar preparadas para

dar o suporte necessario a esses alunos.

Este pode ser entdo, um bom momento para fazermos uma reflexao:
na verdade, € papel da escola que inclui além de oferecer o acesso aos alunos
com necessidades educacionais especiais, no caso de alunos com baixa visao,
a permanéncia e o sucesso desses alunos durante seu caminhar no aprender?

Como a parceria escola-familia pode ajuda-lo nesse contexto?

A necessidade de se investigar esse tema se deve ao fato de
procurarmos sempre um embasamento tedrico solido, que mostre caminhos

que poderdo facilitar a adaptacao dessas criancas as escolas inclusivas.

A escola deve servir de apoio e lugar disponivel para que a inclusao
ocorra com qualidade e atendendo aos alunos em seus aspectos: afetivo,

cognitivo e psicomotor.

A crianga somente, ndo tera sucesso se a familia ndo estiver atuando
conjuntamente com a escola para que a incluséo seja feita de forma tranquila e
qgue proporcione o bem-estar de todos que nela se encontram inseridos, seja
como aluno, professor atuante com esses alunos e a familia participando do

processo em todos os seus aspectos.

Nesse sentido, o objetivo principal do presente trabalho foi analisar a
importancia da escola e da familia atuarem em parceria para que os alunos

com baixa visdo sejam efetivamente incluidos nas escolas regulares.

O presente estudo esta estruturado em capitulos, sendo o primeiro
voltado & fundamentagéo tedrica, que aborda a deficiéncia visual, a educacgao
inclusiva e seus pressupostos, assim como o papel da escola e da familia

neste contexto da inclusao.

No segundo capitulo constam o0s objetivos geral e especificos, enquanto
no terceiro estd delineada a metodologia utilizada para a realizacdo do

presente estudo.
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Os resultados encontrados e sua respectiva discussao encontram-se no

capitulo quatro, enquanto no capitulo cinco constam as consideracdes finais.

Muitos autores foram considerados, porém trés sdo de fundamental
relevancia para a reflexdo a que se propde o presente trabalho. S&o eles,
Pacheco et al. (2007), Alves (2009) e Fossatti (2009).

A investigacao de forma qualitativa, com aplicacdo de entrevista semi-
estruturada a sete professores de classe regular do Ensino Fundamental séries
finais (5° ano ao 9° ano) de uma escola publica do Distrito Federal, localizada
em uma cidade satélite, servird de suporte para as consideracdes levantadas
no decorrer do trabalho. A professora da sala de recursos e um responsavel
por um aluno com deficiéncia visual (baixa visdo), envolvidos no processo de
aprendizagem também s&o fundamentais para a analise da questdo escola x

familia.

As andlises das entrevistas tendem a nos dar uma visao geral de como
a escola e a familia atuam no sentido de ajudar ou ndo na vida desses
adolescentes. Que eles se sintam realmente incluidos no ambiente escolar e

que possam se desenvolver de forma integral na escola e junto a familia.

Segundo Alves (2009), quando a familia é informada pela escola da
necessidade de acompanhar a crianca, ela deve ter o compromisso de fazé-lo
de forma que a crianga possa se beneficiar diariamente desse momento de
interagdo. Assim, a afetividade estara presente nesse convivio e a
solidariedade soO trard beneficios a todos os envolvidos no processo de

aprendizagem dessa crianca que tanto necessita do apoio de todos.
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| FUNDAMENTACAO TEORICA

1.1. Deficiéncia Visual

Segundo a Convencdo da Organizacdo das Nacbes Unidas (ONU),
deficientes sdo pessoas com impedimentos fisicos, mentais, intelectuais ou
sensoriais e as barreiras que podem impedir que essas pessoas possam
participar de forma igualitéria, plena e efetiva com outras pessoas e em
condic@es igualitarias na sociedade (FOSSATTI, 2009).

Segundo Fossati (2009), a deficiéncia visual pode ser assim classificada:

» Cegueira: reducdo da acuidade visual central desde cegueira total
(nenhuma percepcéao de luz) em ambos os olhos.

» Viséo subnormal (viséo reduzida).

A deficiéncia visual, de acordo com a mesma autora, pode ser
conceituada como diminui¢do das respostas visuais a estimulos ambientais. A

falta de percepcao da luz e campo visual restrito.

Brasil (apud RAPOSO e CARVALHO, 2010), caracteriza a baixa visao
pelo comprometimento da funcdo visual devido a baixa acuidade visual,
reducdo do campo visual, alteracdo na percepcéo de cores e sensibilidade aos

contrastes, que limitam ou interferem na visao.

Pode ocorrer também visdo reduzida; o que o aluno enxerga varia
conforme a causa e a extensdo do dano visual. Em alguns casos, pode haver

melhora na percep¢do da imagem através da correcdo por meio de 6culos.

Segundo Raposo e Carvalho (2010, p.155), “a visdo € um sentido
fundamental para muitos animais. A alimentacéo, a protecao e a sobrevivéncia

de muitas espécies dependem da percepgéo visual’.

E na espécie humana néo é diferente, a visdo é a janela para o mundo.
Mas se ela faltar? Sabemos que os seres humanos sdo dotados de sentidos e

esses sentidos permitem que a interacdo com o ambiente se torne mais facil. E
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possivel entdo, que essa interagdo do organismo com o ambiente possa

ocorrer através da audicéo, tato, olfato e paladar (FOSSATTI, 2009).

Deve-se refletir entdo, sobre essa questdo da deficiéncia. Ndo como
algo distante, mas algo que pode estar muito proximo, e se nao nos afeta, pode
afetar parentes, amigos ou pessoas que trabalham conosco e mesmo as que

nao fazem parte diretamente de nossa vida.

1.1.1.Etiologia

Muitas situacdes cotidianas podem ocorrer para que uma pessoa Se

torne deficiente visual no decorrer da vida.

Segundo reportagem da revista Boa Saude, acidentes de trabalho, como
0S que acontecem com soldadores, que ao manipularem inadequadamente a
solda sem a protecdo dos Oculos podem se ferir. Acidentes de carro onde
ocorrem traumas na regido dos olhos provocados pela batida do veiculo

também podem deixar sequelas.

De acordo com 0 mesmo autor, acidentes com produtos quimicos como
soda caustica, quedas e atividades esportivas também podem provocar
traumatismos na regido dos olhos. Ingestao de substancias toxicas, intoxicacao
por chumbo, doencas infecciosas ou diabetes podem provocar problemas na
retina, que podem causar cegueira. Enfim, viver pode ser um risco, e todas as
pessoas tém possibilidade de passar por tal situacdo, ou seja, tornar-se um

deficiente visual.

De acordo com Reily (2006), a pessoa também pode nascer sem a visao
em decorréncia de doencas da méae no periodo gestacional como:
toxoplasmose, sifilis ou rubéola, ou por defeitos no globo ocular ou nas

conexdes cerebrais que podem ser causas para uma deficiéncia visual.
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Para se compreender os defeitos da visdo que uma pessoa pode ter, é

interessante entender o funcionamento do olho humano.

Segundo Raposo e Carvalho (2010), o olho € composto pelas vias
Opticas, o cérebro, e o globo ocular com todas as partes que o complementam.
Ele funciona captando estimulos luminosos que refratam pela cérnea, humor
aguoso, pupila, cristalino e humor vitreo que por serem transparentes permitem

gue a luz chegue a retina.

As células nervosas sensiveis a cor e a luz encontram-se na retina onde
se forma a imagem na sua maior nitidez. Na macula ocorre a percepcao dos
detalhes, tanto na visdo para perto quanto na visdo para longe. A percepcéo
dos movimentos e da presenca dos objetos, ocorrem na parte periférica da
retina. Os bastonetes permitem enxergar quando h& pouca luminosidade
(REILY, 2006).

Brasil (apud RAPOSO e CARVALHO 2010), cita que quando as
estruturas do olho deixam de ser transparentes, a imagem pode ser formada
fora da retina e esse processo pode ocasionar deficiéncia visual sem que a

mesma possa ser revertida.

Segundo Fossatti (2009, p.21), a “deficiéncia visual, entre suas principais
causas, tem origem genética, degenerativa, infecciosa, nutricional, traumatica e

também pode ser causada por doengas, como catarata.”

Ainda segundo Fossatti (2009, p.22) a cegueira também pode ocorrer
devido “amaurose congénita de Leber (distrofia na retina), malformacdes
oculares, glaucoma congénito, catarata congénita e retinocoroidite por

toxoplasmose.”

De acordo com Reily (2006), a catarata congénita é a opacificacdo do
cristalino, que provoca visdo ofuscada e perda de foco. O glaucoma congénito
€ 0 aumento da presséo interna do olho podendo provocar aumento do globo
ocular, sensibilidade a luz, lacrimejamento e coceira. A visdo periférica fica

prejudicada e o campo visual restrito, com visdo tubular. A toxoplasmose é uma
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doenca que pode ser transmitida ao feto pela mae, ela é contraida atravées do

contato da pessoa com animais infectados como gato, cachorro, porco e aves.

Siaulys (apud RAPOSO e CARVALHO 2010), ressalta que a deficiéncia
visual poderia ser evitada em muitos casos, por meio de programas de saude,

saneamento basico e triagem em escolas para deteccao e tratamento precoce.

1.1.2. Sintomas que sinalizam a deficiéncia visual

Existem sinais que podem permitir que se perceba o ndao funcionamento
da visdo de forma adequada em criancas. O néo reconhecimento visual de
familiares, desvio de um dos olhos, baixo aproveitamento escolar e atraso no
desenvolvimento (FOSSATTI, 2009).

Em adultos, o turvamento subito da visdo, dores de cabeca, tropecos e
acidentes também podem ser indicios de algum problema visual. (FOSSATTI,
2009).

A mesma autora ressalta, também, que a deficiéncia visual e o seu nivel
de comprometimento, bem como a sua evolugdo, podem fazer com que a
crianca tenha que se adaptar e interagir com o ambiente a partir de novas
perspectivas. Para isso, ela pode lancar mao dos outros sentidos,
principalmente o tato, que possibilitara a crianca conhecer e explorar tudo
através desse 6rgao do sentido que sera seus olhos.

A crianga com baixa visdo tem dificuldade em enxergar conforme o dano
visual e a extensdo desse dano. Se existe problema neuro motor, a crianga
também pode apresentar problemas visuais devido a dificuldade de coordenar

0s musculos dos olhos e da cabega (REILY 2006).

Para adultos e criangas que possuem a visdo, recomenda-se exames

anuais para detectar possiveis alteragdes no globo ocular ou doencgas, como no
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caso dos idosos, que podem desenvolver, como a catarata devido ao avanco
da idade.

Segundo Fossatti (2009), a necessidade de cuidados e avaliagdes para
com as criancas sdo de suma importancia. E necessario que a crianca seja
submetida a exames oftalmologicos desde a primeira infancia para se detectar
possiveis problemas que possam afetar a visdo das mesmas e em
consequéncia desses problemas nao diagnosticados, ndo ter um

desenvolvimento adequado.

O convivio diario com a crianga e suas observac¢des sobre 0 que ocorre
a sua volta sdo importantes para que se perceba se o desenvolvimento dela
esta a contento, ou se a mesma sofre de alguma desordem de natureza fisica,
como a dificuldade de visualizar objetos e outras tarefas diarias que devem ser

executadas por ela.

E preciso que os pais fiquem atentos com as criangas para verificar se
possiveis indicios como acidentes, que possam representar perigo a sua
integridade fisica estejam acontecendo. E os professores devem ficar atentos a
falta de atencdo das criancas nas atividades propostas, o desinteresse, a
lentiddo para a realizacao de tarefas e o baixo rendimento, que também podem
trazer indicios de que existe alguma complicacdo no aparelho visual da crianca

(FOSSATTI, 20009).
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1.2 Educacao Inclusiva

A educacéo inclusiva no Brasil é relativamente nova. Somente a partir de
1990, por iniciativa de educadores e instituicdes ligadas as pessoas com

deficiéncia é que as leis foram criadas e passaram a ser aplicadas.

Sassaki (apud SOARES 2003, p.15), define a educacao inclusiva como:

Um conjunto de principios e procedimentos implementados pelos
sistemas de ensino para adequar a realidade das escolas a realidade
do alunado que, por sua vez, deve representar toda a diversidade
humana. Nenhum tipo de aluno podera ser rejeitado pelas escolas.
As escolas passam a ser chamadas inclusivas no momento em que
decidem aprender com os alunos o que deve ser eliminado,
modificado, substituido ou acrescentado nas seis areas de
acessibilidade, a fim de que cada aluno possa aprender pelo seu
estilo de aprendizagem e com o0 uso de todas as suas mdltiplas
inteligéncias.

Ou seja, a escola inclusiva deve se adequar aos alunos e nenhum aluno
pode ser rejeitado; a metodologia de ensino deve se adequar a realidade da

vida das criancas e de acordo com a forma que cada aluno tem de aprender.

Ainda de acordo reportagem citada acima, Sassaki (apud SOARES
2003, p.15):

As seis areas de acessibilidade sdo: arquitetdnica (desobstrucdo de
barreiras ambientais), atitudinal (prevencdo e eliminacdo de
preconceitos, estigmas, esteredtipos, discriminacdes),
comunicacional (adequagédo de cddigos e sinais as necessidades
especiais), metodoldgica (adequacdo de técnicas, teorias,
abordagens, métodos), instrumental (adaptacdo de materiais,
aparelhos, equipamentos, utensilios, tecnologias assistivas) e
programédtica (eliminacdo de barreiras invisiveis existentes nas
politicas, normas, portarias, leis e outros instrumentos afins).

A escola deve propiciar que os alunos com deficiéncia tenham as areas
de acessibilidade transpostas para que sua freqiéncia possa acontecer sem
que haja qualquer tipo de impedimento. No caso dos alunos com deficiéncia
visual, deve haver adaptacdo de materiais e os planejamentos da escola ja

devem prever como incluir esses alunos em todas as atividades propostas.
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1.2.1. Principais fundamentos legais

De acordo com o caderno de Orientacdo Pedagogica da Educacgéo
Especial, da Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal — SEEDF
(2010), os marcos legais para que a pessoa com deficiéncia, tenha seus

direitos assegurados comegam com:

> A Declaracao Universal dos Direitos Humanos, assinada em 1948 em
gue todos devem ter garantida a educacdo, ndo levando em consideracéo as

condig¢des sociais e as origens dos individuos;

> Constituicdo Federal do Brasil, lancada em 1.988 e que no seu artigo
205 reitera que a educacao € um direito de todos e dever do estado, bem como
da familia, a0 mesmo tempo diz que os alunos deficientes devem ser atendidos

prioritariamente na rede regular de ensino;

> A Declaragdo de Salamanca, em 1.994, que traz no seu texto o

respeito as diferencas;
> A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional n° 9.394/96

> O Decreto 3.298 de 20 de dezembro de 1.999, vém endossar que as

pessoas com deficiéncia estéo incluidas no artigo 205 da Constituicdo Federal;

> Lei n°® 10.436, de 24 de abril de 2002, que fala sobre o uso da Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS);

> Decreto n® 22.912, de 25 de abril de 2002, regulamenta a lei n°
2.698/2001 que fala sobre o atendimento especializado aos estudantes com
deficiéncia da Educacdo Béasica em estabelecimentos publicos e particulares
do DF.

> Portaria n° 2.678/02 que recomenda o uso do Braille no pais e a

conversao da escrita Braille para a Lingua Portuguesa;
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> Lei n°® 3.218, de 05 de novembro de 2003 e determina a
universalizacdo da educacdo inclusiva nas escolas publicas de ensino do

Distrito Federal.

> Lei n° 10.845, de 5 de marco de 2004 - Programa de Complementacao
ao Atendimento Educacional Especializado as Pessoas Portadoras de

Deficiéncia.

> Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2.005 que regulamenta a lei

n° 10.436 que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS);

> A convencédo da ONU de 2.006, em que responsabiliza os estados a
possuirem a Educacdo Inclusiva como meta e que alcance todas as

modalidades de ensino;

> Decreto n°® 6.094, de 24 de abril de 2007 que fala sobre o Plano de
Metas para a garantia de acesso e permanéncia no ensino regular e o
atendimento as necessidades educacionais especiais dos estudantes, com o
intuito de que a inclusédo educacional nas escolas publicas seja fortalecida.

> Lei n® 4.317, de 09 de abril de 2009 que institui a politica distrital para
a integracdo da Pessoa com Deficiéncia, consolida as normas e da outras

providéncias.

Como deixamos claro, existem varias leis a nivel internacional, nacional
e local que garantem os direitos da pessoa com deficiéncia, bem como o

acesso a escola de ensino regular a partir do processo de incluséo.

Fossatti (2009, p. 13) diz que:

No mundo dos vivos, todos tém uma forma peculiar de perceber a
realidade. Tanto para ndés deficientes visuais (DV) quanto para quem
possui visdo normal, o mundo dos vivos pode se revelar pelo mundo
interior, pela intuicdo e pela percepcdo dos demais sentidos. Assim,
penso que enxergar ou ndo enxergar, neste mundo dos vivos, ndo faz
a grande diferenc¢a; o importante esta no processo de inclusao social
gue é permitido a nés, deficientes.

Cabe ao pais, aos estados e municipios cumprirem essas leis e torna-las

conhecidas de todas as pessoas envolvidas no processo educacional para
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que a adequacdo necessaria se faca presente em todas as escolas,

propiciando o atendimento adequado dos alunos com deficiéncias.

1.2.2. Pressupostos

Segundo Pacheco et al. (2007), o termo educacéo inclusiva é uma forma
de atendimento a diversidade das necessidades educacionais de alunos nas
escolas. A politica de educacado inclusiva € aceita internacionalmente por
orgdos como a Organizacao das Nacdes Unidas para a Educacédo, a Ciéncia e
a Cultura (UNESCO), Banco Mundial, Unido européia, 6rgdos governamentais
e nao-governamentais que acreditam que todas as criancas tém o direito de

serem educadas em escolas regulares.

Pacheco et al. (2007), também reforca que o principio no qual se baseia
a escola inclusiva, tem como referéncia a Dinamarca, que em 1969 ja se
preocupava com o tema; os Estados Unidos passaram a trabalhar com esses
principios em 1975 e a Europa, nos anos 90, onde ocorreu uma definicdo de

moldes a serem seguidos em varios paises do mundo.

Hoje € comum a utilizacdo das palavras integracdo e inclusdo e para
entendimento de como foi e como deve ser uma escola com principios que

norteiam a inclusao de acordo com as leis.

Segundo Sassaki (2005), existe diferenca entre integracdo e incluséo
escolar. A integracdo escolar é a adequacédo do aluno a escola convencional,
com sua estrutura fisica, administrativa, pedagogica, curricular e politica. Onde
o aluno deve estar de acordo com o nivel estabelecido pela escola que for
recebé-lo. Ja a inclusdo escolar € o processo de adequacdo da escola para
que os alunos possam ter uma educacdo de qualidade de acordo com a

realidade de cada um ao chegar a instituicao.

Ainda segundo o0 mesmo autor, essa incluséo deve ocorrer independente

de raca, etnia, género, situacéo socioecondmica e deficiéncias. E a escola que
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deve ser capaz de acolher todo tipo de aluno e de lhe oferecer educacéao de
qualidade, ou seja, respostas educativas compativeis com as suas habilidades,
necessidades e expectativas.

1.3. A importancia da Familia e da Escola junto ao Deficiente Visual

A relacao da familia com a escola nunca foi facil. Desde muito tempo, a
escola e a familia geralmente atuavam e, algumas ainda atuam, de forma

contraria as necessidades dos alunos.

Jung (apud ALVES 2009, p.70) argumenta que: ‘€ de grande
importancia a funcdo dos pais e dos educadores como fator determinante no

processo de crescimento e de amadurecimento da crianga.”

Se pais e educadores conseguem trabalhar de forma a beneficiar a
crianca, a mesma sera beneficiada por ambos, tendo um desenvolvimento
muito mais saudavel e se tornando no futuro um adulto feliz e um cidadéo

realizado.

As influéncias do ambiente escolar e as necessidades do aluno
constituirdo na questado psico pedagogica, que servira de resposta a atividades
gue desenvolvam o perfil psicologico da crianca em sua individualidade e que

facilitara novas estratégias de aprendizagem (ALVES, 2009).

Alves (2009), também comenta que toda a influéncia que a crianca
recebe serd revertida na forma como ela ira interagir com a escola e a
percepcdo que ela tem de si mesma e sua interacdo com 0 ambiente e 0

mundo.

Significa dizer entéo, que a crianga ao conviver com outras criangas no
ambiente escolar, desenvolverd uma auto-percepc¢do e interagdo maior no
mundo no qual esta inserida e suas experiéncias serdo convertidas em

aprendizagem.

1.3.1. O papel da familia
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E interessante iniciarmos esse topico colocando em questio a definicéo
de familia. Conforme definicdo socioldgica citada por Buscaglia (2010, p.79), “a
familia é definida como um sistema social pequeno e interdependente, dentro
do qual podem ser encontrados subsistemas ainda menores, dependendo do

tamanho da familia e da defini¢do de papéis.”

O autor também afirma que a familia tem papel fundamental no
comportamento humano, na formacéo da personalidade e como ela sofrera a
intervencgdo na evolugdo mental e social e como a cultura sera estabelecida por

essa familia a crianca.

N&o se pode ignorar que a primeira interferéncia que a crianga recebe
ao nascer e pelo resto de sua vida, acontecera através da familia. E a partir
dela que todas as conexdes cerebrais e posteriormente sociais acontecerao na

vida de qualquer crianca.

E na familia que se consolida a personalidade e as caracteristicas que
prevalecerdo durante a vida dessa crianca na fase adulta. Quando Buscaglia
(2010) diz que as familias tém dificuldade em se preparar para enfrentar os
obstaculos que poderdo vir a ter que enfrentar durante a sua trajetoria
enguanto micro sistema, é porque a interferéncia da familia na vida de qualquer
individuo prevalece por toda a vida. E na familia que o individuo se fortalece
para enfrentar esses obstaculos ou é nela que ele podera descontar seus

fracassos.

Buscaglia (2010, p.81) comenta:

E verdade que a familia deva assumir sua parte da responsabilidade,
pois é dentro dos limites desta unidade social que a crianga
aprenderd a ser o tipo de ser humano que a sociedade determina
como normal. Mas, além disso, € também aqui que se aprende a ser
Unico, a desenvolver a individualidade e a tornar-se uma pessoa
criativa, em busca da auto-realizagdo. Esse € um dificil encargo para
os membros da familia, os quais sdo produtos de outras familias e, na
maioria dos casos, preparam-se de forma inadequada para essas
complexas tarefas.
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Ou seja, muitas familias ja vieram de formacOes complicadas e com
cargas emocionais negativas, que podem interferir nos novos membros que
virdo. Muitos membros ndo estdo preparados para se tornarem novas familias
e essa cadeia de despreparo pode se perpetuar se um desses membros néo
assumir uma postura de reflexdo, auto conhecimento e porque nao, de solicitar

ajuda, se necessario for, a profissionais qualificados.

1.3.2. A Escola como incentivadora da participacéo da familia

A familia deve funcionar como incentivadora e motivadora de seus
membros, a primeira referéncia que a crianca tem em sua vida é com seus
pais, se eles reforcam positivamente 0os comportamentos sociais corretos, a
crianca se sentird muito mais auto-confiante para enfrentar os obstaculos que
terd que trilhar durante sua caminhada de formacédo e auto-conhecimento
(BUSCAGLIA, 2010).

No caso de criancas com deficiéncia, familia e escola devem trabalhar
em prol dessa causa, tornar mais facil a convivéncia dessas crian¢as tanto na
escola quanto em casa, com todos os atores envolvidos nesse processo. E
necessario pensar gue essa boa convivéncia é de suma importancia para que o
desenvolvimento dessas criangas ocorra de forma tranquila e sem traumas na

sua vida adulta.

Giangreco (apud Pacheco et al. 2007) diz que o trabalho em equipe com
uma estrutura em que se envolvam as familias, o educador em que se deixe
claro os papéis de cada um, torna a escola eficiente no seu papel de

desenvolver bem o trabalho pedagdgico.

A escola também faz parte desse processo de apoio para que a crianga
ou adolescente adquiram esse suporte. A instituicAo deve estar apta para
ajuda-las a superar os desafios que encontrard na vida adulta e como cidadao

atuante no nosso mundo globalizado e cheio de desafios.
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Para tanto, € necessario que pais e professores as orientem para ajuda-
las de forma a torna-las aptas a serem independentes tanto fisica quanto

emocionalmente e também intelectualmente.

E necessario entdo, que familia e escola estejam em constante
comunicacdo para trocarem opinibes e observacbes a respeito das

necessidades das criancas assistidas pelas mesmas.

De acordo com Alves (2009, p.40):

As interacBes sociais, a familia interagindo com a escola, as
afetividades, a boa comunicag&o entre 0s personagens da escola e o
aluno, a possibilidade de uma boa convivéncia social entre todos,
tudo isso cria um desempenho importante na formacdo da
personalidade da crianga.

Quando familia e escola conseguem dialogar, quem ganha é o aluno, a
comunicacao torna a vida da crian¢a ou adolescente mais facil além de tornar a

convivéncia deles na escola muito mais prazerosa.

Ao se falar em um aluno com deficiéncia, essa interacdo entre as duas
instituicbes deve ser ainda mais integrada, a cooperacdo entre ambas deve
levar em conta o bem estar fisico e emocional da crianca bem como o

desenvolvimento de todas as suas potencialidades.

Segundo Alves (2009, p.39):

A escola é 0 meio onde a criancga retira recursos para atuar atraves
das condutas educativas disponiveis a ela. O ambiente escolar deve
ser planejado e estruturado, pois é através deste método que o
desenvolvimento infantil sera promovido e terd um papel decisivo no
futuro do individuo.

A escola deve ser o0 ambiente mais propicio possivel para que a crianca
desenvolva integralmente sua capacidade e para isso, € necessario que 0s

estimulos sejam adequados a esse desenvolvimento.

Alves (2009, p.59) traca o perfil do educador inclusivo:

O educador inclusivo precisa ter uma clara preocupacdo do caminho
que tera que percorrer para conseguir alcancar os objetivos. [...] Tem
gue conhecer ou se aprofundar na vida pessoal, nho ambiente familiar
destes individuos para que possa planejar as tarefas de ensinar, com
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mais profundidade e atengdo, s6 assim ird ocorrer a transformacao,
por menor que seja.

Segundo Pacheco et al. (2007, p.41), “a interacdo entre os alunos pode
ser vista tanto como sendo formal ou informal. Os professores ou os alunos
poderiam planejar interagbes.” O que significa isso: que a escola deve estar
aberta e disponivel, sendo flexivel para aceitar novas formas de interacdo com
a participacao de todos os integrantes desse processo de planejamento (pais,

professores e alunos).

Cabe ao professor propiciar as interacées em sala de aula dos alunos no
geral e também dos alunos com deficiéncia visual, nesse ambiente integrador.
Nesse caso, é importante facilitar para que esses alunos tenham colegas
proximos que possam participar de forma efetiva do processo ensino-

aprendizagem de forma cooperativa.

As interagbes informais acontecem de forma a que 0s outros alunos
desenvolvam atividades fora de sala que incluam os alunos com deficiéncia,
assim, essas criancas se sentirdo parte do ambiente escolar e terdo um

desenvolvimento mais efetivo.

Pacheco et al. (2007, p.43), considera que:

A pratica inclusiva em sala de aula objetiva promover a formacéo de
relacionamentos, um ambiente afetuoso e atencioso; promove ainda
igualdade, a possibilidade de apoio permanente e grandes
expectativas no nivel cognitivo, social e emocional.

Quanto mais os alunos com deficiéncia visual se sentirem bem
recebidos em sala de aula por professores e colegas, maior sua adaptacédo a
esse ambiente escolar que a primeira vista pode ser desagregador, néo
possibilitando o desenvolvimento afetivo e social. Para isso, o professor deve
desenvolver estratégias de ensino que tornem a aprendizagem mais

participativa e com a cooperagao de todos.

Segundo Fossatti (2009), as criangcas com necessidades especiais sao
beneficiadas quando interagem com criangas sem necessidades especiais a
partir da aprendizagem em grupo, aprendem a conviver e gostar da

diversidade, se tornam mais responsaveis e se preparam para a vida adulta
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sabendo que ndo sdo iguais aos outros fisicamente, porém nado sao inferiores e

tém o seu valor.

As criangas ditas “normais” ao conviverem com criangas com deficiéncia
se beneficiam ao deixarem de ter preconceito e ndo se sentirem amedrontadas
pelas mesmas tornam-se tolerantes e mais cooperativas, possuem mais
responsabilidade com o que as cerca, possuem um rendimento escolar melhor
e se tornam mais tolerantes ao conviverem com as diferencas, aceitando e se
tornando uma pessoa melhor (FOSSATTI, 2009).

Pacheco et al. (2007, p. 59), argumenta que “a colaboracdo entre lar e
escola precisa comecar bem antes de os alunos serem apresentados a escola
e ser constante durante sua educacao escolar.” O aluno e a familia devem
procurar conhecer o ambiente e se relacionar com ele para que a adaptacao

seja algo natural e aconteca de forma tranquila para a crianca.

O intercambio entre escola e familia deve ser facilitado e continuo
durante a permanéncia do aluno no ambiente escolar e mesmo quando a
familia estiver a procura de uma escola que se adeque as reais necessidades
da crianca. Isso facilitara essa parceria que escola e familia devem desenvolver

em prol da crian¢a atendida pela instituicéo.
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I OBJETIVOS

Objetivo Geral:

. Investigar a importancia da escola e da familia atuarem em parceria para que

os alunos com baixa visdo sejam efetivamente incluidos nas escolas regulares.
Objetivos especificos:

. Apresentar o conceito, a classificacdo, a etiologia e os sintomas que sinalizam

a deficiéncia visual;

. Identificar o conceito de educacédo inclusiva, seus principais fundamentos

legais e pressupostos;

. Apontar o papel da escola como incentivadora da familia no processo de

inclusao;

. Investigar a importancia da parceria escola-familia para a inclusédo de alunos

com baixa visdo, em escola publica regular da cidade satélite de Ceilandia, DF.
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I METODOLOGIA

3.1. Fundamentacédo Teodrica da Metodologia

A presente pesquisa foi realizada de forma qualitativa e sistematizada,
com revisao bibliogréafica, com o intuito de levantar o maior nimero possivel de
autores que possam embasar a pesquisa. A0 mesmo tempo, refletir sobre as
guestdes da escola inclusiva, as leis que amparam o atendimento nas escolas,
a deficiéncia visual, a familia e a escola e a parceria para atender de forma

igualitaria a todos os alunos.

A pesquisa de campo foi realizada na modalidade de entrevista, onde se
tracou um perfil dos professores participantes, que atuam em sala com alunos

com deficiéncia visual. O enfoque do trabalho é a inclusdo escolar.

3.2. Contexto da Pesquisa

Trata-se de uma instituicdo publica de Ensino Fundamental do Distrito
Federal, localizada na cidade satélite de Ceilandia, DF. Durante o periodo
diurno, atendendo séries finais do ensino fundamental e no noturno, primeiro e

segundo segmento de Educacéo de Jovens e Adultos (EJA).

Localizada em zona urbana, tem uma comunidade diversificada,
contendo criangas carentes e criangcas de familias com bom poder aquisitivo. A
maioria dos alunos mora nas proximidades da escola e alguns um pouco mais

afastados, inclusive em cidade do entorno do DF.

A escola atende 1.762 alunos divididos em trés turnos. Desse total de

alunos, 34 tém atendimento na sala de recursos.
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Com relagdo ao espaco fisico, a escola dispde de:

Biblioteca;

Sala de informatica;

Sala de direcao;

Sala do administrativo;

Sala de apoio;

Sala das servidoras;

Secretaria;

Sala de orientacdo pedagogica;
Sala de professores;

Sala de coordenacao;

Depdsito pedagdgico;

Deposito de material de limpeza;
Cantina;

Lanchonete privatizada;

Banheiro masculino para servidores;
Banheiro feminino para servidoras;
Banheiro para meninos;

Banheiro para meninas;

2 pétios pequenos;

Sala de recursos;

V VV VYV V V VYV V V VYV V V VY VYV V V VY V V VY V

17 salas de aula divididas em trés pavilhdes, sendo que quatro delas

dispdem de televisor e dvd;

A\

1 quadra de areia;

A\

1 quadra descoberta.

As salas de aulas sédo pouco ventiladas, as carteiras dos alunos sao
desconfortaveis e o espaco para acomodar as mesmas com o0s alunos, com

conforto é insuficiente.
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7

A escola ndo € muito limpa, pois alega-se falta de méo de obra para
manté-la. O lanche fornecido pela cantina atende os alunos nos dois turnos e

também aos oitenta alunos da escola integral.

A parte externa da escola também néo é limpa, os moradores proximos

a escola jogam entulho de construcéo, lixo doméstico e até méveis velhos.

As mesas e cadeiras dos professores sdo desconfortaveis e também
nao estdo em quantidade suficiente para todos. A direcao atual se empenhou
em construir uma pequena copa na sala dos professores com microondas,
geladeira e fogdo para propiciar um ambiente mais confortavel e agradavel no
intervalo dos turnos, para que professores que ficam na escola possam se

alimentar de forma adequada.

Com relacdo ao grupo de profissionais que atuam na escola, eles estdo

divididos da seguinte forma:

Diretor;

Vice diretor;

1 professora readaptada na biblioteca ( 20 horas );
Supervisor pedagdgico;

3 coordenadores no diurno;

1 coordenador no noturno;

1 coordenador da escola integral;

1 orientadora pedagdégica no diurno;

1 orientadora pedagdgica no noturno;

2 professoras para atendimento na sala de recursos;
1 Secretéria escolar,

5 assistentes de secretaria;

1 porteiro;

1 servidora encarregada de supervisionar a merenda;

3 servidores readaptados para auxiliar no apoio pedagdégico;

V V V V V VYV V V VYV V V V VYV V V VY

08 servidoras da limpeza;
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» 3 servidoras terceirizadas para a cantina;
» 74 professores em sala de aula.

Os servidores da escola mantém uma relacdo profissional e alguns
conseguem se sobressair no clima de aconchego e afetuosidade com os
demais.

Os alunos, em geral, gostam de frequientar a escola, porém acontecem
alguns conflitos com relacdo ao respeito as normas da escola e ao convivio
com os demais colegas, mas ndo chega a ser um ambiente agressivo.
Percebe-se que os professores e a direcdo devem atuar, e atuam
constantemente, como mediadores de conflitos para tornar o ambiente escolar

0 mais agradavel possivel entre os préprios alunos.

3.3. Participantes

Ao se realizar uma pesquisa na area de educacdo e enfocando a
inclusdo, nada mais pertinente entdo, do que se realizar a coleta de dados “in
loco” e com quem esta ou deveria estar apto a trabalhar conforme as
solicitacbes de documentos do Ministério da Educacdo e da Secretaria de

Educacao do Distrito Federal.

Assim, podemos fazer um levantamento de como realmente se encontra
esta escola publica. O preparo do professor para lidar com os deficientes
visuais (baixa visdo) e também a familia envolvida no processo de
aprendizagem da crianca e qual o suporte que elas tém de acordo com suas
necessidades.

A entrevista semi estruturada foi aplicada a sete professores de sala de
ensino regular com alunos de incluséo e que possuem pelo menos um aluno
com deficiéncia visual (baixa visdo), a uma professora da sala de recursos que
faz atendimento aos alunos com deficiéncia visual (baixa visdo), e a mae de

uma aluna com deficiéncia visual (baixa visao).
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Com relacdo a escolha da professora da sala de recursos, é necessario
gue possamos perceber como as questdes ligadas aos professores de classes
regulares sao vistas por esse profissional. Também ter um apanhado geral das

suas atividades com os alunos deficientes visuais (baixa visdo).

A familia tem um enfoque especial no trabalho, e como tal ndo poderia
ficar de fora no momento da coleta de dados. Assim, uma mée de aluna com
deficiéncia visual (baixa visdo) também foi entrevistada para que se perceba
sua relagcdo com a escola e o que ela percebe que ainda falta frente ao

atendimento de alunos com deficiéncia visual (baixa vis&o).
Seguem, abaixo, algumas caracteristicas dos professores entrevistados:
Professor A:

47 anos, sexo feminino, atua na profissdo ha 17 anos e possui pos-graduacao.

Area de atuacdo: Geografia.
Professor B:

41 anos, sexo masculino, atua na profissdo had 22 anos e possui pés-

graduacdo. Area de atuacdo: Matematica.
Professor C:

30 anos, sexo feminino, atua na profissdo ha 7 anos e possui pds graduacao.

Area de atuacao: Inglés.
Professor D:

38 anos, sexo feminino, atua na profissdo ha 15 anos e possui graduacio. Area

de atuacao: Geografia.
Professor E:

29 anos, sexo masculino, atua na profisséo ha 4 anos e possui pés graduacao.

Area de atuacéo: Ciéncias.
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O entrevistado assumiu o cargo de professor da Secretaria de Educacédo do DF

h& um més, devido a sua aprovagao no ultimo concurso.

Professor F:

22 anos, sexo masculino, atua na profissdo ha 1 més e possui graduacéao.
Area de atuacdo: Matematica

O entrevistado acabou de se formar em instituicAo de Ensino Superior e
assumiu o cargo de professor da Secretaria de educacdo do DF devido a sua

aprovacao no ultimo concurso.

Professor G:

42 anos, sexo feminino, atua na profissédo ha 14 anos e possui pés-graduacao.
Area de atuacdo: Portugués

Professora da sala de recursos de Deficiéncia Visual:

46 anos, sexo feminino, atua na profissao ha 17 anos e possui pés-graduacao.

E importante se ter o conhecimento do trabalho realizado na sala de recursos
para analise da importancia desse trabalho para beneficio da familia e do aluno

envolvido no processo de aprendizagem.

Mé&e de aluno com deficiéncia visual (baixa visdo):

41 anos, sexo feminino, ensino médio completo, é secretaria, mas esta
desempregada atualmente. Sera identificada na pesquisa pelo nome ficticio de

Ana.

3.4. Materiais
Foram utilizados os seguintes materiais:
. folhas de papel A4;
. cartucho preto e branco e colorido;

. computador para transcricdo das entrevistas e escrituragéo do trabalho.
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3.5. Instrumentos de Construcao de Dados

O conhecimento é algo que se constréi com muito estudo, observacao e
pratica. Nesse trabalho, a melhor forma de coletar dados e té-los para analise
minuciosa foi possivel a partir de questdes levantadas no decorrer da pesquisa,
sendo importante para que o estudo dos objetivos propostos fossem de fato

analisados.

Os instrumentos construidos e utilizados para o levantamento das
informacdes foram questdes elaboradas em forma de roteiro de entrevista.

Foram elaborados trés roteiros de entrevistas. No roteiro aplicado aos
professores constam onze questdes, sendo as nove primeiras comuns ao
roteiro aplicado a professora de recurso. O roteiro aplicado a professora da
sala de recursos também possui onze questdes, sendo as duas Ultimas
especificas deste roteiro. O terceiro roteiro foi aplicado a made de uma aluna

com baixa visao, contendo dez questdes elaboradas para esse fim.

3.6. Procedimentos de Construcéo de Dados

O critério utilizado para a escolha da instituicdo foi o fato de trabalhar na
instituicdo e a inclusdo ser uma realidade da qual ndo podemos fugir. Nada
mais sensato do que procurar respostas para as angustias pessoais e do grupo

no qual se inserem alguns casos de alunos com deficiéncia visual (baixa visao).

A entrevista semi estruturada foi aplicada a sete professores de sala de
ensino regular com alunos de inclusdo e que possuem pelo menos um aluno
com deficiéncia visual (baixa visdo), a uma professora da sala de recursos que
faz atendimento aos alunos com deficiéncia visual (baixa visdo), e a mae de

uma aluna com deficiéncia visual (baixa visao).
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A abordagem dos escolhidos para a entrevista foi bem objetiva,
enfocando a necessidade de estudar a parceria escola-familia e que os
mesmos poderiam contribuir, que a participacdo deles seria muito importante
para que o estudo acerca do tema pudesse ter relevancia na nossa pratica
pedagdgica. Todos os escolhidos foram solicitos e se dispuseram a responder
as perguntas. O vinculo que se tem com o0s entrevistados é profissional e os
mesmos atuam com alunos com deficiéncia visual. Alguns ha mais tempo e

outros com pouco tempo de atuacao.

A responsavel pela aluna com baixa visdo foi chamada a escola e
compareceu prontamente, se mostrando disposta a participar. Sendo uma
pessoa muito gentil e que percebeu que ndo estava sozinha em seus anseios e
angustias perante as dificuldades por ela enfrentadas com a deficiéncia de sua
filha.

A professora da sala de recursos foi contatada e comunicada da
necessidade de responder algumas questdes relacionadas a sua pratica com
os alunos DVs (baixa visao), tendo se colocado a disposicao para colaborar.

3.7. Procedimentos de Analise de Dados

Ao termos em maos as entrevistas, € necessario analisar o contetudo
resultante das mesmas. As entrevistas foram transcritas e ap0s analisadas a
luz de autores com idéias relevantes de acordo com as questdes levantadas,
considerando as respostas dos entrevistados, nao levando em consideragao se

sao erradas ou nao.

A analise dessas respostas € importante para que se possa constatar se
as idéias e acOes dos entrevistados contemplam ou nao os objetivos propostos

no inicio do trabalho.
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IV RESULTADOS E DISCUSSAO

A entrevista semi estruturada foi aplicada a sete professores de sala de
ensino regular que possuem alunos de inclusdo, a professora da sala de
recursos que faz atendimento aos alunos com deficiéncia visual (baixa visdo) e

a mae de uma aluna com deficiéncia visual (baixa visao).

Seguem, abaixo, as perguntas que os entrevistados responderam e

as consideracdes de cada um.

1) Considerando que a escola publica deve atender a todos os alunos que
chegam com algum tipo de deficiéncia, vocé acredita que a escola publica esta

preparada para receber esses alunos?
Professor A:

“Ndo. Os alunos com deficiéncia visual carecem de atencdo especial e as
turmas sdo muito cheias, impossibilitando ao professor a atengdo necessaria.”

Professor B:

“Néo. Infelizmente a escola publica ndo é dotada de recursos fisicos, materiais
e humanos para atender adequadamente os alunos com algum tipo de
deficiéncia.”

Professor C:

“As escolas publicas ndo estdo preparadas para receberem esses alunos com
baixa visdo ou outro tipo de deficiéncia. A escola num todo ndo se resume a
sala de recursos. Os professores, direcao e todos que fazem parte da escola
devem receber um treinamento para cuidar do aluno com deficiéncia na sua
especificidade.”

Professor D:

I‘Néo. ”

Professor E:

“Néo.”
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Professor F:

“N&o, pois ndo hé& nenhum preparo para professores e funcionarios. E
necessario mais incentivo.”

Professor G:

“‘Infelizmente ndo. SO nesta &rea, a escola publica no geral ndo oferece
subsidio para desenvolver um trabalho de qualidade.”

Professora da Sala de Recursos:

“A escola esta preparada com bons profissionais mas ainda existe resisténcia
de alguns a incluséo. A escola particular ndo tem preparo para atender alunos
com deficiéncia. Ndo investem na inclusdo, preferem perder o aluno.”

Todos os professores responderam que a escola ndo esta preparada
para atender a esses alunos, exceto a professora da sala de recursos, que
apesar de considerar que a escola esta preparada, ressalta que alguns

professores sédo resistentes a inclusao.

Segundo Pacheco et al. (2007, p.30):

Um processo de preparacdo precisa ser estabelecido dentro da
escola, em colaboracdo com o servico de apoio, para introduzir
alunos com necessidades especiais. Questdes como iniciativa,
responsabilidade e envolvimento de varios componentes do quadro
de pessoal precisam ser decididas.

Sendo assim, verifica-se a necessidade de gque todos os profissionais da
escola devem ser e estar preparados para dar o atendimento adequado aos
alunos que chegam com algum tipo de deficiéncia a escola.

2) Vocé considera necesséria a reducao do numero total de alunos na sala que

recebe alunos com deficiéncia visual?
Professor A:

“Sim. O numero de alunos reduzidos em sala proporciona um ambiente mais
adequado ja que o professor pode dispor de mais tempo.”

Professor B:

“Acho, pois assim seria possivel fazer um atendimento mais individualizado a
este aluno.
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Professor C:

“Sim. E de extrema importancia haver essa reducéo. Infelizmente n&o é o que
acontece na pratica, o numero de alunos permanece o0 mesmo que em classes
onde n&o tem inclusdo. O professor, despreparado para trabalhar com os
alunos com deficiéncia, se vé numa situacao dificil onde a atencédo ao aluno
com deficiéncia deve ser redobrada, mas, os alunos da sala precisam ter
consciéncia do que é inclusdo social e passarem a ser cooperadores na
aprendizagem do aluno com deficiéncia.”

Professor D:

“Muito necessario, para que o aluno com deficiéncia néo fique prejudicado, pois
o0 DV necessita de uma atengdo mais especial.”

Professor E:

“Sim.”

Professor F:

“Sim, pois é facilitada a forma de tratamento diferenciado.”

Professor G:

“Com certeza, esse é um ponto fundamental para que possamos dar a atencao
necessaria ao aluno deficiente. Com a realidade que trabalhamos, quarenta
alunos por turma, fica dificil dar o suporte que tais alunos precisam.”

Professora da Sala de Recursos:

“Sim. E importante para o professor ter condi¢do de dar um atendimento maior
e individualizado, tendo em vista a necessidade de cada aluno. O sistema néo
viabiliza a reduc¢éo. Ela deveria ser automatica.”

Todos os professores consideram importante a reducdo de alunos nas
turmas que possuem alunos com deficiéncia visual. O atendimento mais
individualizado ocorre de forma a beneficiar o aluno com deficiéncia, além de
favorecer um ambiente mais acolhedor e com menos ruido para nao dispersar

a atencao do aluno durante as atividades.

A estratégia de matricula das escolas publicas do Distrito Federal (2011)
preconiza reducado de sete por cento, para as turmas de alunos com deficiéncia

visual. O que na pratica seria no maximo trinta e cinco alunos matriculados.
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Porém, de acordo com as afirmacdes do professor C e da professora da

sala de recursos a reducgédo néo é viabilizada na pratica.

3) Vocé considera que a presenca de alunos DV (baixa visdo), faz com que a
qualidade de ensino na classe regular na qual estdo inseridos, seja

prejudicada?

Professor A:

“Os alunos com os quais tenho trabalhado sao interessados e participativos.
Acredito que ndo atrapalham em nada o andamento em sala de aula. Sua
participacdo € interessante, pois conseguem, entre outras coisas, um bom
relacionamento com os colegas.”

Professor B:

“Néo, porém com as salas sem reducao de alunos prejudica sim o aluno DV
pois ndo é possivel fazer um atendimento.”

Professor C:

“Se a escola é preparada para trabalhar com os alunos DVs ndo ha problema,
0 ensino nado é afetado, ao contrario da maioria das escolas publicas onde ndo
h& o preparo, todos sairdo prejudicados. Tudo isso acontece ndo porque O
aluno com DV est4 |a, mas porque ndo ha o preparo para recebé-lo como ele
merece.”

Professor D:

“Néo, acho que s6 o aluno DV fica prejudicado, porque o professor acaba se
perdendo em meio a tantas necessidades e o DV fica de lado, esquecido.”

Professor E:
‘Depende de como se trabalha.”
Professor F:

“Creio que néo, pois como a matéria deve ser explicada com mais cuidado,
isso pode reforcar o aprendizado.”

Professor G:

“De forma alguma. O aluno com qualquer tipo de deficiéncia jamais influenciara
a aprendizagem dos demais alunos.”
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Professora da Sala de Recursos:

“Néo acredito, s6 se o professor usar isso para néo trabalhar. Ha casos em que
as turmas de alunos que acompanho fizeram trabalhos diversificados para a
inclusdo do aluno. Acredito que os outros alunos sao beneficiados, pois
aprendem a lidar com a diversidade.”

Os professores A, B, D, F, G e a professora de sala de recursos
responderam que o fato de terem um aluno DV n&o faz com que o ensino seja
prejudicado na turma. O professor C argumenta que quando ndo h& preparo
para atender esses alunos, todos os outros alunos e os préprios alunos com

deficiéncia saem prejudicados.

Quando valorizamos o aluno com deficiéncia visual, ndo fazendo juizo
de valor sobre sua capacidade ou nado, a educacao inclusiva tem sua funcdo
desenvolvida junto a essas criancas (ALVES, 2009). Além disso, é uma
oportunidade Unica para que os outros alunos desenvolvam a interacdo, a

tolerancia e o respeito as diferencas convivendo com os alunos deficientes.

4) Vocé se sente adequadamente capacitado (a) para atender alunos com

deficiéncia visual (baixa visdo)?
Professor A:

“Néo existe uma capacitagdo para nds professores, porém 0S professores
itinerantes ddo um apoio importante, nos orientando e dando algum suporte.”

Professor B:

“Néo, mas dentro das minhas limitagbes e com a equipe de professores
itinerantes tento melhor atender o aluno.”

Professor C:

“De forma alguma. Fazer em sala de aula o trivial para cumprir o dever com 0s
alunos com DV é uma coisa, desenvolver um real e eficiente trabalho € outra.
Mas independente dessa capacitacdo nao chegar o professor precisa sim
desenvolver em sala pelo menos o trivial que é tentar adaptar-se as
necessidades do aluno com DV, promover a integracdo na sala de aula
obtendo a inclusdo social e buscar se aprimorar, resultando, fazer a parte dele
como educador.”
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Professor D:

2

“Muito pouco.’

Professor E:

“Néo. ”

Professor F:

“Néo, porque ainda ndo tenho experiéncia suficiente em sala de aula e néo tive
cursos preparatorios.”

Professor G:

“Tenho muita dificuldade ao lidar com alunos com esse tipo de deficiéncia, uma
vez que o proprio aluno se sente menos capaz que 0S outros e o sistema nao
nos oferece treinamentos para tal problema.”

Professora da Sala de Recursos:

“Tenho boa qualificagdo, mas as baixas visées séo diferentes de um caso para

o outro. Ou seja, a diversidade de casos € muito grande e tenho que estar
sempre estudando. Nao estou cem por cento preparada o tempo todo. Sinto
gue precisaria de mais tempo para trabalhar caso a caso e hoje estou com 14
alunos DVs para fazer o atendimento individualizado e ainda ir as escolas onde
os alunos estao inseridos em classes regulares para orientar os professores de
como trabalhar e fazer a reproducdo do material que é passado para 0s
alunos.”

Ao analisar as respostas dos professores entrevistados, percebe-se que
os professores A, B, C, D, E, F e G disseram ndo se sentirem capacitados para
atender os alunos com Deficiéncia Visual (baixa visdo). A professora da sala de
recursos respondeu que tem preparo para atender os alunos, mas que um caso

é diferente do outro e assim, necessita de atualizacdo constante.

Segundo Mantoan (2005), a formacgdo continuada é de extrema
importancia para os professores da escola regular. Primeiro porque eles devem
conhecer e entender o que é um ensino para as diferencas e ndo para cada
tipo de deficiéncia, procurando ser aberto e entendendo a heterogeneidade dos

grupos que participam do processo pedagdgico.
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Alves (2009, p.46) diz que: “alguém tem por obrigagéo treinar esses
profissionais. N&o adianta cobrar sem dar subsidios suficientes para uma boa

adaptagcgo.”

Ainda de acordo com Alves (2009), a preparacdo dos profissionais
deveria acontecer desde a Universidade e também com envolvimento do
Ministério da Educacado, com cursos especificos, de acordo com a necessidade
especial a ser atendida pelo professor. Sendo que este deve se sentir confiante

para lidar com os alunos que seréo incluidos.

Entdo, no ambito do Distrito Federal, cabe a Secretaria de Estado de
Educacao o importante papel de capacitar seus profissionais para que a escola

inclusiva se torne uma realidade néo s6 de fato como também de direito.

O desafio do professor em classes regulares € aceitar os alunos com
deficiéncia e perceber que essa aceitacdo lhe proporcionara o prazer de
enriquecer a vida dessas criancas, a sua e a integrad-las as criancas
consideradas “normais” para que elas se tornem receptivas ao diferente e
respeitando essas diferencas (BUSCAGLIA, 2010).

5) O que vocé acredita que poderia fazer para se preparar melhor para lidar

com esses alunos?
Professor A:

“Gostaria de dispor de materiais concretos, talvez, que facilitassem o estudo de
mapas. Sinto falta de cursos preparatorios.”

Professor B:

“Um curso de capacitacdo dentro dessa area.”

Professor C:

“Eu tenho procurado estudar os tipos de deficiéncia que recebo em minha sala
de aula, por enquanto, ndo fiz nenhum curso na area de alunos com DV mas
Libras ja estudei, sem até o presente momento usa-la em sala de aula. O
professor antes de fazer qualquer curso precisa estudar o que € inclusao
social.”
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Professor D:

“Cursos de capacitacdo.”

Professor E:

“Além de capacitacdo, que exista estrutura na escola para isso.”

Professor F:

“Cursos a partir de incentivo do GDF.”

Professor G:

“A Secretaria de Educagéo deveria capacitar o professor para conviver com
esse tipo se deficiéncia.”

Professora da Sala de Recursos:

“Sinto que preciso de um atendimento emocional (psicélogo na rede) para me
fortalecer emocionalmente para lidar com os alunos e a familia em casos téao
diversos.”

Os professores A, B, D, E e F acreditam que necessitam de capacitacao
para terem condicfes de se prepararem melhor para trabalharem com alunos

deficientes visuais (baixa visdo).

O professor C procura informacdes por conta prépria quando se depara
com casos de alunos deficientes visuais e acredita que antes de qualquer
preparo especifico, é necessario ter conhecimento sobre a inclusdo apontando
mais uma vez para a necessidade de capacitacao profissional. Alves (2009) diz
que os professores devem ser estimulados a procurarem crescimento
profissional e nunca deixarem de se atualizar para melhor atender essas

criancas que necessitam de atendimento individualizado.

O professor A também sente falta de materiais que facilitem seu trabalho

junto a esse aluno.

O professor E acredita que ainda falta estrutura na escola para receber

alunos com deficiéncia visual.
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O professor G acredita que a Secretaria de Educacéo deveria capacitar

o professor para atuar com esses alunos.

Os professores, ao serem estimulados a se capacitarem constantemente
para atender os alunos com deficiéncia, se tornardo mais fortes e abertos a se

tornarem facilitadores do processo de aprendizagem ( ALVES, 2009).

A professora da sala de recursos aponta para a necessidade de ter um
atendimento psicoloégico para se fortalecer emocionalmente devido a

diversidade e a especificidade dos casos que atende.

Emilio (2008) diz que quando se tem um psicologo escolar que faz parte
desse cotidiano, é mais facil se buscar solu¢bes para as dificuldades que todos
0s segmentos da escola enfrentam. Nesse processo, todos saem fortalecidos e
com disposicdo para enfrentar todas as dificuldades cotidianas de uma

instituicdo escolar.

Segundo Alves (2009, p.59): “educador inclusivo precisa ter uma clara
preocupacdo do caminho que terd que percorrer para conseguir alcancar os

objetivos propostos a todos os alunos, sem excegao.”

Pacheco et al. (2007, p. 30) comenta que:

A preparacdo dos professores deve almejar dar-lhes um
conhecimento especializado sobre as necessidades especificas de
determinados alunos. Também deve visar a aumentar as habilidades
dos professores de aplicar métodos de ensino,o0s quais melhoram os
aspectos educacionais e sociais de inclusao.

O planejamento e as estratégias de ensino devem fazer parte do
cotidiano do professor, s6 assim ele conseguira atingir os alunos deficientes

visuais.

6) Como vocé percebe a interacdo dos alunos DV(baixa visdo) na escola com

professores e colegas?
Professor A:

“O alunos com os quais tive contato sdo pessoas receptivas, facilitando a
aproximacao de colegas e professores. Também gostam de participar das
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aulas contribuindo com perguntas, respondendo questionamentos, enfim, sdo
bastante participativos.”

Professor B:

“Ha um pequeno grupo de alunos que ainda discrimina o aluno DV, usando
apelidos pejorativos, mas a grande maioria dos alunos o trata de forma
acolhedora. Quanto aos professores, ha uma certa inseguranca quanto ao
atendimento desse aluno.”

Professor C:

‘Antes de terem uma deficiéncia sdo seres humanos, com a deficiéncia
continuam sendo seres humanos. A partir do momento que todos se enxergam
como seres humanos a interagdo jamais sera afetada. Eu vejo que ha uma
certa discriminacdo ndo s6 com os alunos DVs mas com os alunos com
deficiéncia em geral. O muro deve ser derrubado urgentemente. Chega de
barreiras separando, impedindo que a verdadeira inclusdo acontega.”

Professor D:

“Quase normal.”

Professor E:

“Ainda n&o tive essa experiéncia.”

Professor F:

“Normal.”

Professor G:

“O aluno se sente inibido diante dos colegas e do proprio professor, dificultando
assim, sua interagdo no ambiente escolar.”

Professora da Sala de Recursos:

“As vezes acontece de alguns colegas e professores do aluno rejeitarem, mas
normalmente sdo bem aceitos por professores e colegas.”

Os professores B e C e o professor da sala de recursos percebem que
ainda existe discriminacdo, verificando-se assim, a necessidade de uma
intervencao por parte do professor com os outros alunos da classe, mostrando

a questdo do respeito e da convivéncia harménica entre todos para que o
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processo pedagogico possa atingir a todos de forma a contribuir para uma
melhor aprendizagem e principalmente a necessidade de aprender a conviver

com a diversidade em sala de aula e na escola.

O professor D acredita que acontece a interacdo quase normal entre o
aluno DV e os demais e o professor F acredita que a interacdo entre os alunos

DVs e os demais & normal.

O professor G diz que o aluno DV se sente inibido, o que dificulta sua

interacdo no ambiente escolar.

Percebe-se na fala do professor A que o aluno DV é receptivo, o que

facilita a aproximacao de colegas e professor.

Souza (2011, p. 31) diz que:

O movimento pela inclusdo constitui-se numa postura ativa de
identificacao das barreiras que alguns grupos encontram no acesso a
educacdo e também na busca por recursos necessarios para
ultrapassa-las consolidando um novo paradigma educacional de uma
escola aberta as diferencgas.

A autora ainda considera que a educacdo inclusiva refere-se a
capacidade das escolas de atender todos os alunos, independentemente das
condicBes pessoais, sociais e culturais que possam apresentar, sem qualquer
tipo de exclusao, valorizando as diferencas dos estudantes como oportunidade

de desenvolvimento de alunos e professores.

Alves (2009) comenta que incluir € deixar pertencer, trabalhando a
socializagcdo, a emocao e se reconhecendo através da aprendizagem. Somente

atraveés da interagdo com o outro a incluséo é possivel.

Sassaki (2001) argumenta que o respeito pelos alunos e pelas suas
contribui¢cdes e potencialidades individuais constitui uma das atitudes basicas

do professor inclusivo.

7) A familia do aluno esta sempre presente na escola ou s6 vém quando €&

chamada?
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Professor A:

“Néo tive oportunidade de conhecer os pais dos meus alunos com deficiéncia
visual.”

Professor B:

“Os alunos que atendi e atendo os pais sdo muito presentes. Porém séo
extremamente protetores e isso as vezes atrapalha.”

Professor C:

“A familia que aceita dentro de casa a presenca desse membro da familia com
alguma presenca de deficiéncia, sabe da sua obrigacdo na educacdo do
mesmo. Quando a escola tem que estar chamando nessa obrigacdo de educar
a algum membro da familia ou de todos da familia € porque nao estédo
cumprindo com o dever de amar, educar. Com isso 0 ensino-aprendizagem do
aluno sem atencdo em casa é prejudicado e na instituicdo de ensino que
trabalho ha familias que ndo sao presentes na educagéo do aluno.”

Professor D:

“Sim, esta presente.”

Professor E:

k24

“Néo tenho essa experiéncia.

Professor F:

“Néo sei.”

Professor G:

“Infelizmente a familia do aluno é bastante ausente, mesmo quando é solicitada
Sua presenca ha escola.”

Professora da Sala de Recursos:

“As familias sGo bem presentes e estao prontas a ajudar.”

Percebe-se nas falas dos professores que ainda tém que melhorar muito
a presenca das familias nas escolas. Algumas familias, mesmo quando

solicitadas ndo comparecem, que algumas familias ainda sdo muito protetoras
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com essas criangas, 0 que pode dificultar o trabalho dos profissionais da area

de educacéo.

Pacheco et al. (2009, p. 49):

Considera-se essencial o trabalho colaborativo com os pais, tanto
antes da educacdo escolar da crianca como durante a duragéo
integral da mesma. Enfatiza-se a importancia de um certo cédigo de
igualdade e comunicacdo entre o lar e a escola estar presente em
todos os momentos.

A escola, com todos o0s segmentos que dela participam, deve
desenvolver acdes que facam com que a familia seja ativa na vida escolar do
filho e também se integre a escola para que a comunicacdo seja uma via de
mao Unica para o aluno e ndo haja interferéncias que atrapalhem o trabalho da

escola com a crianca deficiente.

8) Vocé percebe que a familia tem disposicdo em ser parceira da escola para

melhor auxiliar o aluno no processo de aprendizagem também em casa?
Professor A:

“Como nao conheci os pais dos meus alunos ndo tenho certeza sobre isso,
mas percebo em uma aluna, pelo seu comportamento que provavelmente
existe uma atencao especial dos pais, o que faz grande diferenca.”

Professor B:

“Percebo. Porém falta uma sintonia entre Familia/Escola/Estado.”

Professor C:

“Depende da familia, pois, pelo fruto se conhece a arvore. Alguns alunos que
nao tem acompanhamento em casa apresentam déficit de aprendizagem.
Essas familias relapsas jogam a responsabilidade do ensino-aprendizagem
todo para a escola.”

Professor D:

“Sim. A Familia tem disposicdo em ajudar a escola.”

Professor E:

“Néo tenho essa experiéncia.”
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Professor F:

“Néao sei.”

Professor G:

“Muitas familias ainda hoje pensam que o seu dever é apenas matricular o filho
na escola e cabe a ela auxiliar o aluno no processo de ensino-aprendizagem.”

Professora da Sala de Recursos:

“Depende da questao financeira. Para comprar um material diferenciado para o
aluno, s6 se tiver condi¢Bes financeiras. Para participar de palestras e
trabalhos, quando solicitado, comparecem. A familia ndo se oferece se néo for
sensibilizada.”

Ao responderem essa questdo, os professores diversificaram bastante

suas respostas.

Fossatti (2009 p.58) diz que: “...] A sociedade pode ser inclusiva, mas o
Estado tem que estar ao seu lado para criar leis e desenvolver agcdes para que
este processo nao seja desgastante aos portadores de necessidades

especiais.”

E necessaria uma uni&o dos trés segmentos, familia, escola e estado. A
parceria depende do tipo de familia, e que algumas ainda jogam a
responsabilidade do processo ensino-aprendizagem toda para a escola. S6
garantir a matricula do filho na escola nao significa que a criancga tera sucesso

no processo de ensino aprendizagem.

A questéo financeira das familias ndo deve servir de desculpa para a
familia ndo participar das atividades na escola. E necessario que a escola,
professores e direcdo sensibilizem as familias a participarem com frequiéncia

das atividades quando convidadas e diariamente junto com seus filhos.

09) Em sua opinido, qual a importancia da parceria escola-familia para o

desenvolvimento do aluno com baixa visdo?

Professor A:

“‘Os alunos que tém acompanhamento em casa Sao mais seguros, se
organizam melhor e demonstram mais interesse.”
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Professor B:

“Somente através dela e com o apoio do estado os alunos com baixa viséo e
com outras limitagées serdo devidamente atendidas.”

Professor C:

“Uma 6tima parceria quem lucra é o aluno DV.”

Professor D:

“O auxilio constante dos pais facilita amenizar a insuficiente assisténcia do
professor.”

Professor E:

“Importancia total.”

Professor F:

“Na verdade essa parceria é essencial para qualquer aluno, afinal a escola néo
€ uma creche a qual os alunos séo deixados. Tanto o aprendizado como uma
educacdo de cidadado, sdo papéis fundamentais da escola e a orientacdo dos
pais para uma agéao continua é de suma importancia.”

Professor G:

“E de suma importéncia esta parceria, porém infelizmente a familia é muito
ausente. Acha que é papel da escola ajudar o aluno, educa-lo, prepara-lo para
a vida.”

Professora da Sala de Recursos:

“E importante para o desenvolvimento pessoal do aluno. A familia mais
presente, que vai a sala de recursos com freqiéncia com o aluno, 0 mesmo
tem um desempenho melhor. Melhora a auto-estima, a socializacdo, a auto-
confianca e a aprendizagem. O aluno que ndo comparece a sala de recursos
nao tém o mesmo desenvolvimento na auto-estima, na auto-confianca, na
aprendizagem e na socializaggo.”

Pacheco et al. (2009) fala que o papel dos pais deve ter uma relevancia
no desenvolvimento do aluno com deficiéncia. Quando os pais participam da
educacédo dos filhos, é sempre positivo o resultado dos filhos com relacdo aos

rendimentos, além de colaborar com o trabalho que a escola faz.
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Todos os entrevistados foram unanimes ao dizer que quando a familia e

a escola estao juntas, quem ganha é o aluno.

J& o aluno que ndo tem essa parceria, ndo consegue se desenvolver da
mesma forma. Seu rendimento escolar geralmente ndo é bom e a escola tém

uma dificuldade grande em socializar esse aluno com os demais.

Cada instituicdo tem seu papel para ajudar a desenvolver um cidadéao
pleno e sabedor dos seus direitos e deveres. Porém, se ha cooperacédo, o
trabalho fica muito mais facil para ambas e a crianca se sentird muito mais

preparada para novos desafios de aprendizagem.

A escola deve estar preparada para receber esses alunos e assim, fica
claro que todos tém muito a aprender para que o0 processo inclusivo se torne de

fato uma realidade nas nossas escolas.

As questbes numeros 10 e 11 foram aplicadas somente aos
professores A,B,C,D,E,FeG.

10) A escola onde vocé trabalha promove acfes voltadas para a efetiva

participacdo das familias no processo de aprendizagem de seus alunos?
Professor A:

“Né’o. ”

Professor B:

“Né’o. ”

Professor C:

‘Ha na escola a abertura para a comunidade participar, mas, poucos Sdo 0s
que se interessam. Além disso, ha o Conselho Escolar que promove a
interacéo pais, professores e escola.”

Professor D:
“Sim. Ha reunido no inicio do ano para todos os pais, além das reunibes

bimestrais e todas as segundas-feiras as coordenacdes sao reservadas para
os professores atenderem os pais de forma individualizada.”
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Professor E:

‘Sim.”

Professor F:

“Sim, como projetos culturais e horarios de coordenag¢do destinados a esse
fim.”

Professor G:

“Sempre que possivel, pois sabemos que a parceria escola-familia é
fundamental para o desenvolvimento do educando.”

Os professores A e B disseram que a escola ndo possui acoes voltadas
para a efetiva participacdo das familias no processo de aprendizagem dos

alunos.

O professor C diz que a escola da abertura para que a comunidade
participe mas sédo poucos 0s que se interessam. O conselho escolar serve para

promover a interacao entre pais, professores e escola.

Professor D considera que as reuniées no inicio do ano letivo, as
reunides bimestrais e as coordenacgdes das segundas feiras servem para que a

familia possa participar do processo de aprendizagem dos filhos.
O professor E diz que a escola da abertura para a familia participar.

O professor F que o0s projetos culturais e as coordenacdes tem a
finalidade das familias participarem do processo de aprendizagem dos filhos.

O professor G diz que sempre que possivel a escola promove acdes
para que a familia participe, o que é fundamental para o desenvolvimento do

educando.

Pacheco et al. (2009, p.163) diz que

E de vital importancia que todas as escolas enfatizem a colaboragéo
entre lar e escola. Isso pode ser feito reforcando-se as linhas de
comunicacao, assim como encorajando-se a discussdo conjunta de
guestdes, solucdes e o processo de tomada de decisGes em relagédo
a situacao académica e social de um aluno.
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A escola deve realizar agcbes em que a familia seja convocada a
participar de forma colaborativa e decidindo juntamente com professores,
estratégias que tornem o desenvolvimento social e a aprendizagem significativa

para a crianca com deficiéncia.

11) Vocé solicita o apoio da professora da sala de recursos para auxilia-la na
producdo de material para o aluno? Em caso afirmativo, como se da esse

apoio? Vocé considera esse apoio suficiente?
Professor A:

“Recebi algumas orientagbes que tenho colocado em pratica. As professoras
da sala de recursos, sempre que necessario tém me ajudado.”

Professor B:

“Dentro do possivel e das orientagcbes recebidas pelas professoras itinerantes
eu mesmo produzo os materiais para o aluno e providencio equipamentos
como lentes e lupas. As minhas atividades s&o produzidas com coépias para
esses alunos (tamanho de fonte, cor etc).”

Professor C:

“Se caso eu precise, procuro sim a sala de recursos. Apesar de achar que a
professora poderia aparecer com mais freqiiéncia, sem eu precisar chama-la a
comparecer na escola. O apoio se da com a presenca delas tirando as duvidas,
se precisar ampliar algum livro ela o faz. Volto a dizer que esse apoio seria
melhor se viesse a escola com mais freqliéncia.”

Professor D:

“Sim, reproduzindo o material no tamanho adequado e auxiliando o aluno nas
atividades extraclasse.”

Professor E:

“Néo tenho essa experiéncia.”

Professor F:

“Néo, pois ainda estou me adaptando ao processo de ensino, ou seja, estou
conhecendo os recursos administrativos escolares.”
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Professor G:

“Toda ajuda é bem vinda, principalmente quando se frata de alunos com
deficiéncia. Agora, suficiente ndo €, mas ja ajuda bastante. Deveriamos ser
preparados pelo sistema para lidar com essa deficiéncia.”

O professor A diz que recebe orientacdo da professora da sala de

recursos e que as coloca em pratica com os alunos DVs

O professor B produz os materiais de acordo com as orientagdes
recebidas da professora da sala de recursos e providencia outros materiais

para os alunos como: lentes e lupas.

O professor C diz que quando precisa procura a professora da sala de
recursos. Acha que ela poderia estar mais freqiiente com os professores e elas

dao apoio tirando duvidas.

O professor D acredita que recebe auxilio pois a professora da sala de

recursos amplia o material e auxilia os alunos nas atividades extraclasse.

O professor E ainda ndo teve contato com a professora da sala de
recursos, professor F ainda estd reconhecendo 0s recursos que ele tém

disponiveis.

Os professores E e F tém pouco tempo trabalhando com aluno DV
(baixa visdo) e ainda estdo se adequando a pratica pedagdgica com alunos

com deficiéncia visual. O professor G acredita que o apoio nao é suficiente.

De acordo com o caderno de Orientacdo Pedagdgica da Educacao
Especial, da SEEDF (2010), e conforme a Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacgédo Inclusiva do Ministério da Educagéo —
MEC/SEESP (2008), o atendimento educacional especializado tem como
funcdo identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e de
acessibilidade que elimine as barreiras para a plena participagcdo dos

estudantes, considerando suas necessidades especificas.
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O professor da sala de recursos tem como atribuicdo atuar de forma
colaborativa com o professor de classe comum e assim, tracarem estratégias

pedagdgicas que ajudem o aluno com deficiéncia visual (baixa visao).

De acordo com o caderno de Orientacdo Pedagogica da Educacao
Especial, da SEEDF (2010), o aluno deficiente visual tem atendimento
individualizado com uma professora habilitada para tal finalidade. Nesse
atendimento, trabalha-se com técnicas que possam ajudar a crianca a
desenvolver autonomia e independéncia. Alem de estimular o processo de
aprendizagem do aluno, bem como orientar as familias para a sua efetiva

participacdo no processo de aprendizagem.

Perguntas especificas aplicadas somente para a professora da sala

de recursos (questdes numeros 10 e 11).

10) Faca um breve relato das atividades que vocé desenvolve com os alunos

DV (baixa viséo) na sala de recursos.

“Desenvolvo atividades tais como: treino de lupa, sorobd, Braille, treino de
quadro, ampliagdo de fonte, higiene pessoal, trabalho a auto-estima dos
alunos, a socializacdo, adaptacdo de material, jogos pedagodgicos, orientacdo
quanto aos seus deveres e direitos (passe livre, insercdo no mercado de
trabalho, cursos voltados para alunos DVs, efc).”

De acordo com o caderno de Orientacdo Pedagogica da Educacao
Especial, da SEEDF (2010), e conforme a Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva do Ministério da Educacédo —
MEC/SEESP (2008), as atividades desenvolvidas no atendimento educacional
especializado devem ser diferentes daquelas realizadas em sala de aula
regular e ndo as substituem. As salas de recursos para deficientes visuais

devem ser especificas para esse tipo de atendimento.

No caderno, Orientacdo Pedagdgica da Educacéao Especial, da SEEDF
(2010), a professora da sala de recursos tem papel fundamental no processo
de inclusdo desses alunos com deficiéncia visual pois cabe a ela trabalhar

acOes, juntamente com demais professores e escola como um todo para a
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interacdo do aluno no grupo e também envolver a familia no processo

educativo da crianca.

Quando o aluno dispbe desse atendimento, com certeza ele conseguira
enfrentar as dificuldades diarias na escola com muito mais estimulo e assim,
sera dificil o mesmo néo se sentir estimulado a continuar se desenvolvendo em

todos os seus aspectos.

11) Quais as dificuldades que vocé percebe durante a realizacdo dessas

atividades com os alunos 0s quais vocé atende?

“Falta de material, quando os alunos chegam sdo muito resistentes (rejeicdo ao
toque e aos trabalhos). Com o tempo eles se aproximam e se sentem mais
adaptados, aceitando o atendimento e desenvolvendo melhor a afetividade.”

A professora da sala de recursos afirma que falta material e que os
alunos sdo muito resistentes ao trabalho no inicio. Com o tempo, segundo a
entrevistada, a aproximagdo melhora e o trabalho flui, além da afetividade, se
bem desenvolvida, que melhora muito, tornando o adolescente mais afetivo e

afetuoso.

Ao realizar uma comparacdo entre as respostas dos professores da
classe de ensino regular e da professora da sala de recursos, percebe-se que
nas questdes 2, 3, 6 e 9, os mesmos compartilham de opinides semelhantes,
como a reducdo do numero de alunos em sala de aula, que a qualidade de
ensino da classe regular ndo piora com a presenca dos alunos com deficiéncia
visual, a interacdo dos alunos com deficiéncia visual é boa com colegas e
professores, como a parceria da escola-familia para o desenvolvimento de

alunos com baixa visdo é importante.

As respostas de nameros 1, 4, 5, 7, 8 e 10 ocorrem divergéncias de
acordo com a especificidade do trabalho dos mesmos. Com relag&o ao preparo
do professor e da escola para receber esses alunos, Os professores da classe
regular ndo se sentem preparados, a professora da sala de recursos disse
precisar de mais tempo com os alunos, alguns professores sentem falta de

capacitacao e outros sentem falta de material para trabalhar com esses alunos,
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alguns professores tém pouco ou nao tiveram contato com as familias, alguns
professores argumentam que a responsabilidade da educacdo das criancas
fica para a escola e a professora da sala de recursos argumenta sobre a

guestao financeira, que 0s pais nao querem arcar.

Os professores da sala de ensino regular percebem que € importante o
intercambio entre eles a professora da sala de recursos, pois ela geralmente
realiza o atendimento aos alunos por um tempo maior e de forma
individualizada, o que possibilita uma oportunidade maior para reconhecer
caracteristicas especificas dos alunos, como a facilidade para aprendizagem
de algumas disciplinas e técnicas que se adequem melhor as necessidades de
cada aluno. Geralmente € um pouco mais complicada essa atencdo ao aluno
com deficiéncia visual devido as salas superlotadas, o que torna dificil o
professor de classe regular dar a atencdo que esses alunos necessitam de

forma a atendé-los integralmente.
Entrevista aplicada a Ana:
1) Seu (sua) filho (a) gosta de ir a escola?

Ana: “Né&o. Porque sente dificuldades com a visualizagdo do quadro e de
relacionamento dos colegas.”

2) Como vocé percebeu que seu (sua) filho (a) necessitava de atendimento

diferenciado dos demais alunos?

Ana: “Aos nove anos, pela dificuldade de acompanhar as atividades que a
professora passava no quadro. Antes dessa idade, todo o material que a
crianca usava era digitado pelas professoras para o processo de alfabetizacéo
e a crianca desenvolvia as atividades tranquilamente. Percebi o problema,
minha filha foi encaminhada a um médico da prépria Secretaria de Educacao
gue ndo conseguiu detectar o problema. Apds muitas idas e vindas a
especialistas € que chegou-se a um laudo do que ela tinha.”

3) Vocé acha que os professores estdo preparados para trabalhar com seu

(sua) filho (a), a fim de que ele (a) possa ter um bom desempenho escolar?

Ana: “Falta preparo da maioria dos professores. Se na lista de chamada ja tem
a identificacdo do problema da crianca, os professores ja deveriam estar
preparados para trabalhar com o aluno.”
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4) Quem ajuda seu (sua) filho (a) nas atividades escolares que sédo enviadas

para casa?

Ana: “Eu e a irméa de dezoito anos.”
5) Vocé acredita que a deficiéncia visual (baixa visdo) prejudica a
aprendizagem do seu (sua) filho (a)?

Ana: “Prejudica, pois ela ndo se sente estimulada a ler e é muito dificil
encontrar material ampliado.”

6) Vocé considera que a escola oferece o suporte necessario, como

esclarecimentos e informacgdes para que vocé possa ajudar seu (sua) filho (a)?

Ana: “Sim. Mas pode melhorar.”

7) Em sua opinidao, qual o papel da escola frente ao desenvolvimento de um

aluno com DV (baixa visdo)?

Ana: “Precisa melhorar muito. Mas so o fato de ja ter a inclusdo é importante,
pois todos sao iguais. Os alunos precisam se sentir iguais. Eu digo para minha
filha: O mundo é o mesmo para todos, s6 que vocé tem limitacdo e o mundo
n&o vai mudar por causa do seu problema.”

8) E qual o papel da familia frente ao desenvolvimento de um aluno com DV
(baixa visao)?
Ana: “A familia precisa apoiar a crianga em todos os aspectos. Eu larguei o

emprego para levar minha filha a escola e a sala de recursos onde ela faz
atendimento.”

9) Que tipos de beneficios a parceria escola-familia pode trazer aos alunos
com DV (baixa visédo)?

Ana: “A crianga sente que a familia esta mais proxima dela e melhora a auto-
estima. Se sente mais forte para enfrentar as dificuldades.”

10) Vocé acha que sua participacdo na escola € suficiente ou vocé poderia
participar mais para ajudar seu (sua) filho (a) com as atividades escolares?
Ana: “Acho que devo participar mais. Devo cobrar mais da escola e cobrar da

crianga, pois a vida da crianca ndo vai parar e o que ela aprender fara parte da
vida dela no futuro.”
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Ao analisar as respostas dadas por Ana pode-se levar em consideracéo

0S seguintes aspectos:

O fato da aluna n&o gostar de frequentar a escola, como Ana deixa claro
na questdo 1, € uma atitude justificada pelas barreiras que a aluna enfrenta no
relacionamento interpessoal com os colegas e também as barreiras fisicas

impostas pelo fato de ndo conseguir ter uma visualizacdo clara do quadro.

Buscaglia (2010) deixa claro que as respostas da sociedade afetam as
acles, os sentimentos e as interacfes dos deficientes, que a sociedade pode
influenciar e limitar suas acdes e também mudarem seus sentimentos em
relacdo a eles mesmos. Também pode afetar a interagdo com as outras
pessoas, 0 que fica bem claro quando a mée diz que a crianca ndo gosta de
frequentar a escola, pois as dificuldades de se relacionar com outras criancas é

uma barreira que é dificil a principio, de ser superada.

Na resposta de Ana a questéo 2, percebe-se claramente as dificuldades
encontradas pela familia para receber um diagnostico correto quanto ao

problema visual que a crianca possui.

Buscaglia (2010) argumenta que os profissionais envolvidos com o0s
deficientes e suas familias devem ser cientes de que é necessaria uma
orientacao eficiente para que eles se ajustem mental, fisica e emocionalmente
com a nova realidade e assim, poderem ter esperanca e compreensao para o

desafio de auto-realizacéo, independentemente da deficiéncia.

Ana comenta que a maioria dos professores nao estédo preparados para

trabalhar com criancas com deficiéncia visual (baixa visao).

Mantoan (2010) aponta que o professor precisa conhecer bem o ensino
para as deficiéncias e ndo apenas uma deficiéncia. Ou seja, é necessario que
ele também se inclua no contexto da Educacgéo Inclusiva. O professor ndo deve
se sentir a margem do processo, sua participacdo efetiva € que tornara a

inclusdo da crianga com deficiéncia bem sucedida.
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No relato de Ana, questdo numero 02, evidencia-se que ha envolvimento

dos familiares, no caso da irmé e da mae para ajudar a crianga em casa.

Buscaglia (2010) diz que o pai e a mae formam a cabeca da familia, mas
existem os relacionamentos intra familiares, no caso aqui visto, irmé-irma, em

gue um exerce influéncia sobre os outros.

A mée apresenta uma percepc¢ao de que a deficiéncia visual prejudica o
desenvolvimento de sua filha e também pela dificuldade em encontrar material

ampliado para facilitar a leitura por parte da mesma.

Quando a sala de recursos funciona adequadamente, cabe a mesma
disponibilizar materiais didaticos ampliados e atender a necessidade desse

aluno com outros materiais que enriguegam o processo de aprendizagem.

Na questdo 6, a mae diz que a escola oferece suporte para atender

esclarecimentos e informagdes, mas ainda tem que melhorar.

Na questdo 7, ela argumenta que o atendimento ao DV ainda precisa
melhorar muito, mas que ter a inclusdo nas escolas de ensino regular € um
avanco e que a filha deve se adequar ao mundo, que ndo vai mudar devido a

sua deficiéncia.

Quando questionada sobre a participacdo da familia, Ana deixa claro
que esta deve apoiar a crianga em varios aspectos e que ela deixou o emprego
para poder ajudar na locomocao da filha a escola e a sala de recursos, que

acontece no contra turno.

De acordo com o caderno de Orientacdo Pedagdgica da Educacao
Especial, da SEEDF (2010), o professor da Sala de Recursos tem como uma
de suas atribuicbes, orientar as familias para que elas se envolvam e

participem do processo educacional dos filhos.

Nesse caso, a mée tem papel fundamental no desenvolvimento da filha

e na sua participagao efetiva tanto na escola como na sala de recursos.
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Ana diz que quando a familia desenvolve a parceria com a escola, a
crianca sente que a familia estd proxima e se sente mais preparada para
enfrentar os desafios do dia-a-dia.

Pacheco et al. (2009) diz que a escola ao desenvolver acoes
colaborativas entre familia e escola, a comunicacéo deve ser feita de forma a
desenvolver uma relacdo que traga beneficios as duas instituicées no trabalho

com a crianga.

Nas questbes 9 e 10 a mae diz que deve participar mais na escola e
cobrar mais da mesma e da crianca para que ela tenha uma aprendizagem que
seja significativa para seu futuro. Ainda de acordo com Pacheco et al. (2009, p.
163), “toda escola precisa formar uma politica holistica sobre colaboragao entre

o lar e a escola e sobre o qual ela deve ser sustentada.”

A mae, cabe exercer cada vez melhor o seu papel, e cobrar da escola
para que esta politica ocorra de forma efetiva e que todos participem a fim de

colaborarem para o sucesso do processo inclusivo na escola de ensino regular.
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V CONSIDERACOES FINAIS

A inclusdo no Brasil € uma realidade da qual ndo podemos nos furtar.
Mas mesmo com essa realidade fazendo parte das escolas, ainda existe muito
trabalho a ser feito. Os pais necessitam de melhores orientagdes para saberem
como lidar com seus filhos nas questdes ligadas aos aspectos afetivos e
emocionais e também para se conscientizarem da importancia da parceria
familia-escola para que seus filhos tenham éxito no processo ensino

aprendizagem nas escolas nas quais estao incluidos.

Quando a familia participa efetivamente estimulando a crian¢a na escola
regular e na sala de recursos, mesmo que seja falando da importancia da
freqiéncia a esses lugares, percebe-se claramente que o desenvolvimento é
real para o DV e 0 ganho com relacdo a confianca que ele passa a ter em si é

muito grande.

Os professores necessitam de um suporte maior da instituicdo em que
trabalham, no caso a Secretaria de Educacédo do Distrito Federal, para que

possam se qualificar de forma a atender melhor esses alunos.

A questdo da reducdo de turmas é ponto imprescindivel para que se
tenha um atendimento de qualidade dos alunos com baixa visdo nas classes de
ensino regular. Uma turma com mais de quarenta alunos torna inviavel a
realizacdo de um trabalho adequado, dando atendimento personalizado aos

alunos deficientes visuais (baixa visao)

E necessario também, um trabalho de sensibilizacdo para que os
professores se disponham a procurar capacitacdo para atenderem esses
alunos com seguranca, sabendo que estdo preparados para dar o melhor
atendimento possivel a eles. Essa sensibilizacdo deve ser feita pela direcéo,
professora da sala de recursos e pela propria instituicdo, assim, mais
professores despertardo para a necessidade de conhecerem melhor o

processo de inclusdo que é feito com esses alunos.
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Para futuros trabalhos investigativos, seria relevante pesquisar o que
poderia motivar o professor a trabalhar de forma diferenciada com os alunos
com deficiéncia visual (baixa visdo) e como desenvolver processos de
intervencao para que a familia se torne cada vez mais participativa no processo

de aprendizagem do aluno.

Quando a escola e a familia sdo parceiras, ou seja, trabalham de forma
conjunta na educacao dos filhos, s6 quem tem a ganhar sédo as criancas. No
caso dos alunos deficientes, essa parceria entre as duas instituicdes deve ser
ainda mais estreita. Ou seja, elas devem estar sempre em contato, se
comunicando para que a crianca seja bem atendida em suas rotinas diarias nos

dois ambientes.

Cabe também a escola desenvolver projetos em que a familia seja
inserida e possa opinar sobre as necessidades da criangca com deficiéncia que
é atendida. Assim, ela se sentirdA em um ambiente acolhedor e que realmente

se preocupa com seu desenvolvimento integral.
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Questionario aplicado aos professores

" Universidade de Brasilia— UnB ’
Instituto de Psicologia - IP
o " Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento Humano
Universidade de Brasilia  programa de P6s-Graduag&o em Processos de Desenvolvimento Humano e Sadde PGPDS ~ UNIVERSIDADE

Cursista:Sebastiana Cecilia Ramos Dutra Borges

Orientadora: Riane Natalia Soares Vasconcelos

Gostaria que vocé colaborasse respondendo esta entrevista. Quero
ressaltar que nao existem respostas certas e nem erradas, portanto, € muito
importante que vocé responda com sinceridade todas as questdes. Nao deixe

nenhuma em branco. Suas respostas sdo confidenciais e serdo mantidas em

absoluto sigilo, preservando sua identidade.

Monografia: A IMPORTANCIA DA PARCERIA ESCOLA-FAMILIA PARA A
INCLUSAO DE ALUNOS COM BAIXA VISAO.

I- IDENTIFICACAO:

1) Idade
2) Profisséo
3)Sexo ( ) Masculino ( ) Feminino
4) Tempo de atuacdo na SEEDF
5) Grau de instrucao:

( ) Graduacao

( ) Pdés-graduacao

() Mestrado

() Doutorado
6) Tempo que atua com alunos com deficiéncia visual

Il - QUESTOES:

Entrevista aos professores de alunos com DV (baixa visdo), sala de ensino
regular (Ensino Fundamental II).

1) Considerando que a escola publica deve atender a todos os alunos que
chegam com algum tipo de deficiéncia, vocé acha que a escola publica
esta preparada para receber esses alunos?



2)

3)

4)

5)

6)

7

8)

9)
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Vocé considera necessaria a reducdo do namero total de alunos na sala
gue recebe alunos com deficiéncia visual?

Vocé considera que a presenca de alunos DV(baixa visao), faz com que a
gualidade de ensino na classe regular a qual estdo inseridos, seja
prejudicada?

Vocé se sente adequadamente capacitado (a) para atender alunos com
deficiéncia visual (baixa visao)?

O que vocé acredita que poderia fazer para se preparar melhor para lidar
com esses alunos?

Como vocé percebe a interacdo dos alunos DV(baixa visdo) na escola
com professores e colegas?

A familia do aluno esta sempre presente na escola ou s6 vém quando é
chamada?

Vocé percebe que a familia tem disposicdo em ser parceira da escola para
melhor auxiliar o aluno no processo de aprendizagem também em casa?

Em sua opinido, qual a importancia da parceria escola-familia para o
desenvolvimento do aluno com baixa visao?

10) A escola onde vocé trabalha promove acdes voltadas para a efetiva

participacdo das familias no processo de aprendizagem de seus alunos?

11) Vocé solicita o apoio da professora da sala de recursos para auxilia-la na

producdo de material para o aluno? Em caso afirmativo, como se da esse
apoio? Vocé considera esse apoio suficiente?
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Questionario aplicado a professora da sala de recursos

Universidade de Brasilia— UnB
Instituto de Psicologia - IP

Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento Humano

N

Universidade de Brasilia  programa de Pés-Graduagdo em Processos de Desenvolvimento Humano e Salide PGPDS ~ UNIVERsibabe

UNIVERSIDADE

Cursista:Sebastiana Cecilia Ramos Dutra Borges
Orientadora: Riane Natalia Soares Vasconcelos

Gostaria que vocé colaborasse respondendo esta entrevista. Quero
ressaltar que ndo existem respostas certas e nem erradas, portanto, € muito
importante que vocé responda com sinceridade todas as questoes. Nao deixe

nenhuma em branco. Suas respostas sdo confidenciais e serdo mantidas em

absoluto sigilo, preservando sua identidade.

Monografia: A IMPORTANCIA DA PARCERIA ESCOLA-FAMILIA PARA A
INCLUSAO DE ALUNOS COM BAIXA VISAO

| — IDENTIFICACAO:

1) Idade
2) Profisséo
3) Sexo: () Masculino ( ) Feminino
4) Tempo de atuacdo na SEEDF
5) Grau de instrucao:

( ) Graduacao

( ) Pdés-graduacao

() Mestrado

() Doutorado
6) Tempo que atua com alunos com deficiéncia visual

Il - QUESTOES:

Entrevista com a professora da sala de recursos que atende os alunos com
baixa visao.



1)

2)

3)
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Considerando que a escola publica deve atender a todos os alunos que
chegam com algum tipo de deficiéncia, vocé acha que a escola publica esta
preparada para receber esses alunos?

Vocé considera necessaria a reducdo do numero total de alunos na sala
gue recebe alunos com deficiéncia visual?

Vocé considera que a presenca de alunos DV(baixa visdo), faz com que a
qualidade de ensino na classe regular a qual estdo inseridos seja
prejudicada?

4) Vocé se sente adequadamente capacitado para atender alunos com

5)

6)

deficiéncia visual (baixa visdo)?

O que vocé acredita que poderia fazer para se preparar melhor para lidar
com esses alunos?

Como vocé percebe a interacao dos alunos DV(baixa visdo) na escola com
professores e colegas?

7) A familia do aluno estd sempre presente na escola ou sé vém quando é

chamada?

8) Vocé percebe gue a familia tem disposi¢cdo em ser parceira da escola para

9)

melhor auxiliar o aluno no processo de aprendizagem também em casa?

Em sua opinido, qual a importancia da parceria escola-familia para o
desenvolvimento do aluno com baixa visdo?

10) Faca um breve relato das atividades que vocé desenvolve com os alunos

DV (baixa viséo) na sala de recursos.

11) Quais as dificuldades que vocé percebe durante a realizagdo dessas

atividades com os alunos os quais vocé atende?
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Questionario aplicado ao responsavel por aluna deficiente visual

" Universidade de Brasilia— UnB ’
Instituto de Psicologia - IP
o " Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento Humano
Universidade de Brasilia  programa de P6s-Graduag&o em Processos de Desenvolvimento Humano e Sadde PGPDS ~ UNIVERsipape

Cursista:Sebastiana Cecilia Ramos Dutra Borges
Orientadora: Riane Natalia Soares Vasconcelos

Gostaria que vocé colaborasse respondendo esta entrevista. Quero
ressaltar que nao existem respostas certas e nem erradas, portanto, € muito
importante que vocé responda com sinceridade todas as questfes. Nao deixe

nenhuma em branco. Suas respostas sdo confidenciais e serdo mantidas em

absoluto sigilo, preservando sua identidade.

Monografia: A IMPORTANCIA DA PARCERIA ESCOLA-FAMILIA PARA A
INCLUSAO DE ALUNOS COM BAIXA VISAO

| - IDENTIFICACAO:

1) Idade
2) Sexo: () Masculino ( ) Feminino
3) Profissao
4) Escolaridade

Il - QUESTOES:
Entrevista com responsavel de aluno deficiente visual (baixa visao).

1) Seu (sua) filho (a) gosta de ir a escola?

2) Como vocé percebeu que seu (sua) filho (a) necessitava de atendimento
diferenciado dos demais alunos?



3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)
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Vocé acha que os professores estao preparados para trabalhar com seu
(sua) filho (a), a fim de que ele (a) possa ter um bom desempenho
escolar?

Quem ajuda seu (sua) filho (a) nas atividades escolares que sao
enviadas para casa?

Vocé acredita que a deficiéncia visual (baixa visdo) prejudica a
aprendizagem do seu (sua) filho (a)?

Vocé considera que a escola oferece o suporte necessario, como
esclarecimentos e informacfes para que vocé possa ajudar seu (sua)
filho (a)?

Em sua opinido, qual o papel da escola frente ao desenvolvimento de
um aluno com DV (baixa visdo)?

E qual o papel da familia frente ao desenvolvimento de um aluno com
DV (baixa visédo)?

Que tipos de beneficios a parceria escola-familia pode trazer aos alunos
com DV (baixa visédo)?

10) Vocé acha que sua participacdo na escola é suficiente ou vocé poderia

participar mais para ajudar seu (sua) filho (a) com as atividades
escolares?
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A - Carta de Apresentacédo — Escola

" Universidade de Brasilia— UnB ’
Instituto de Psicologia - IP
o " Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento Humano
Universidade de Brasilia  programa de P6s-Graduac&o em Processos de Desenvolvimento Humano e Sadde PGPDS ~ UNIVERsipape

Carta de Apresentacao

IImo Senhor Diretor:

Estou desenvolvendo uma pesquisa, intitulada “A importancia da
parceria escola- familia para a inclusdo de alunos com baixa visao”, tendo
como 0 objetivo geral: verificar como a escola e a familia participam do
processo inclusivo de alunos com deficiéncia visual.

Como vossa senhoria é responsavel por essa instituicdo de ensino,
gostaria que fosse autorizada uma entrevista semi-estruturada com membros
do corpo docente das turmas em que os alunos deficientes visuais estao
matriculados e também com um responsavel por aluno deficiente visual (baixa
Visao).

As informacdes obtidas através da entrevista serdo analisadas
coletivamente, sendo que a identidade da instituicdo e dos entrevistados serdo
preservados integralmente. O resultado final da pesquisa sera apresentado ao
Curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano, Educacéo e Inclusao
Escolar, da Faculdade UAB/UNB - Pélo de Alexania/GO sob a orientacdo da
Professora Mestre Riane Natalia Soares Vasconcelos.

A qualquer momento, Vossa Senhoria pode entrar em contato com a
pesquisadora, Professora Sebastiana Cecilia Ramos Dutra Borges, através do

endereco eletronico explicitado a seguir.

ceciliaborges.uab@gmail.com
(61) 81791119

Taguatinga, DF __ de marco de 2011.

Ass. d@ participante Ass. da testemunha Ass. do Diretor da Instituicdo


mailto:ceciliaborges.uab@gmail.com
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B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - Professor

" Universidade de Brasilia— UnB ’
Instituto de Psicologia - IP
o " Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento Humano
Universidade de Brasilia  programa de P6s-Graduac&o em Processos de Desenvolvimento Humano e Sadde PGPDS ~ UNIVERSIDADE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Caros Professores:

Estou desenvolvendo uma pesquisa, intitulada “A importancia da
parceria escola- familia para a inclusdo de alunos com baixa visdo”, tendo
como o0 objetivo geral: verificar como a escola e a familia participam do

processo inclusivo de alunos com deficiéncia visual.

Como vocé faz parte do corpo docente das turmas em que os alunos
deficientes visuais estdo matriculados, gostaria de solicitar seu apoio a fim de
colaborar com esta pesquisa, respondendo a entrevista a seguir, a qual
contempla questdes acerca da sua formacéao profissional, pratica pedagodgica e
sobre o atendimento que os alunos recebem por parte da escola e da familia

As informacfGes obtidas através da entrevista serdo analisadas
coletivamente, sendo que a identidade da instituicdo e dos entrevistados serdo
preservados integralmente. O resultado final da pesquisa sera apresentado ao
Curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano, Educacéo e Inclusao
Escolar, da Faculdade UAB/UNB - Pdlo de Alexania/GO sob a orientacdo da
Professora Mestre Riane Natalia Soares Vasconcelos.

A qualquer momento, vocé pode entrar em contato com a pesquisadora,
Professora Sebastiana Cecilia Ramos Dutra Borges, através do endereco
eletrbnico explicitado a seguir.

ceciliaborges.uab@gmail.com

(61) 81791119

Taguatinga, DF __ de marco de 2011.

Ass. d@ participante Ass. da testemunha Ass. da pesquisadora


mailto:ceciliaborges.uab@gmail.com
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C — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - Pais

" Universidade de Brasilia— UnB ’
Instituto de Psicologia - IP
o " Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento Humano
Universidade de Brasilia  programa de P6s-Graduac&o em Processos de Desenvolvimento Humano e Sadde PGPDS ~ UNIVERSIDADE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Caro (a) Pai (mae):

Estou desenvolvendo uma pesquisa, intitulada “A importancia da parceria
escola-familia para a inclusdo de alunos com baixa visdo”, tendo como o objetivo
geral: verificar como a escola e a familia participam do processo inclusivo de alunos

com deficiéncia visual (baixa visao).

Como (o/a) Senhor (a) é responsavel legal de aluno (a) deficiente visual (baixa
visdo) que esta matriculado (a) nessa instituicdo de ensino, gostaria de solicitar seu
apoio a fim de colaborar com esta pesquisa, respondendo a entrevista a seguir, a qual
contempla questdes acerca da participacao da familia e da escola no processo de
incluséo do (a) seu (sua) filho (a).

As informagfes obtidas através da entrevista serdo analisadas coletivamente,
sendo que a identidade da instituicdo e dos entrevistados serdo preservados
integralmente. O resultado final da pesquisa sera apresentado ao Curso de
Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educacdo e Inclusdo Escolar, da
Faculdade UAB/UNB - Poélo de Alexania/GO sob a orientagdo da Professora Mestre
Riane Natalia Soares Vasconcelos.

A qualquer momento, vocé pode entrar em contato com a pesquisadora,
Professora Sebastiana Cecilia Ramos Dutra Borges, através do endereco eletrénico

explicitado a seguir.

ceciliaborges.uab@gmail.com
(61) 81791119

Taguatinga, DF __ de marco de 2011.

Ass. d@ participante Ass. da testemunha Ass. da pesquisadora


mailto:ceciliaborges.uab@gmail.com

