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RESUMO

Considerando os principios de “igualdade de oportunidade” e “educacgéao para todos”,
a legislagéo brasileira assegura o direito ao ensino a estudantes com deficiéncia,
entretanto ndo garantem a sua permanéncia no ambiente escolar, nem tampouco a
qualidade do ensino ofertado. Assim sendo, € preciso que os professores almejem
contribuir para o processo de desenvolvimento e aprendizagem de todos os alunos e
promovam praticas educativas efetivamente inclusivas que permitam a todos os
estudantes, incluindo aqueles com deficiéncia, oportunidades de desenvolvimento,
aprendizagem e insercdo social. Neste sentido, o presente trabalho teve como
objetivo identificar e analisar as principais dificuldades com relacdo ao processo de
inclusdo educacional, na perspectiva de professores e pais de estudantes com
necessidades educacionais especiais — NEEs. Participaram da pesquisa 4 pais e 12
professores de estudantes com NEEs, alunos dos anos finais do ensino
fundamental de uma escola publica de Alexania- GO. Os dados foram levantados
por meio de aplicacdo de questionarios a pais e professores de estudantes com
NEEs. A anadlise dos resultados revelou que os professores se percebem como
despreparados para atuar junto a estudantes com NEEs em decorréncia da
ineficiente formacao relacionada a perspectiva educacional inclusiva. Este estudo
também evidenciou a insatisfacdo dos pais de estudantes com NEEs quanto ao
processo educacional implementado pela escola.

Palavras-chave: Inclusdo, Formacao de professores, Contexto escolar
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APRESENTACAO

A inclusdo é um processo que vem se expandindo ao longa a histéria da
humanidade desde a idade média, mas por se tratar de um complexo contexto
permeado por preconceitos e discriminacdes, ainda temos, na atualidade do meio
escolar, pessoas que desconhecem os direitos assegurados pela legislacao
relacionados as pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacédo, bem como a concepcao da perspectiva educacional
inclusiva.

“A deficiéncia como fenémeno humano individual e social é influenciada em
parte pelas representacées socioculturais de cada comunidade, em diferentes
geragbes, e pelo nivel de desenvolvimento cientifico, politico, ético e econdmico
dessa sociedade” (BRUNO, 2006, p. 9). O autor deixa bem claro que as raizes
histéricas e culturais do fenbmeno deficiéncia sempre foram marcadas por forte
rejeicao, discriminacao e preconceito. Sendo assim, o principio de “igualdade de
oportunidade” e “educacao para todos” se torna inegavel a ampliagéo e a oferta de
oportunidades educacionais para toda populagdo no sentido de garantir acesso e
permanéncia a escolarizacdo aos estudantes com necessidades educacionais
especiais - NEEs.

Portanto, as escolas inclusivas devem ofertar condicoes favoraveis ao
acesso, a permanéncia e obtencdo de qualidade no processo educacional de
estudantes com NEEs. Neste sentido, deverédo ser reconhecidas e consideradas as
necessidades educacionais diferenciadas decorrentes das diferencas e ou
deficiéncias de cada estudante, respeitando o ritmo de aprendizagem peculiar a
cada caso, com vistas a garantir educacao de qualidade, conforme estabelece a Lei
n®. 9.394, de 24 de dezembro de 1996, no capitulo 5° artigo 59: "Os sistemas de
ensino assegurardo aos educandos com necessidades educacionais especiais:
“curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especificas para
atender as suas necessidades”. (BRASIL, 1996)

Tendo como fundamento toda a legislacao vigente que ampara a educacao
inclusiva ndo podemos deixar de verificar o grande disparate entre o que é proposto
e 0 que se verifica na pratica cotidiana do contexto escolar vigente.
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Uma das grandes barreiras que desfavorecem ao cumprimento do que esta
posto na legislacdo e coerente com o0s preceitos da perspectiva educacional
inclusiva é o despreparo dos professores do ensino regular em relacdo as praticas
pedagdgicas e didaticas adequadas as necessidades educacionais especiais dos
estudantes com NEEs (SOARES, 2009). Desta forma, as leis asseguram o direito ao
ensino, mas nao asseguram a permanéncia destes estudantes na escola, nem
tampouco o seu sucesso escolar, pois diversos sdo os fatores associados ao
contexto escolar, incluindo a ineficiente formagdo dos professores e também as
adequacoes do espaco fisico e auséncia de recursos pedagdégicos, bem como a
cultura assistencialista de muitas escolas e familiares de estudantes com NEEs, que
focam suas acbes na deficiéncia do estudante e ndo no estimulo ao
desenvolvimento e expressdo de seu potencial, para além das deficiéncias que
possam estar presentes.

Entretanto, esse € um dos maiores impedimentos para a educacgao atual, a
modificacao e adaptacao dos padrdes da agao pedagdgica em funcéo dos diferentes
niveis de desenvolvimento, condi¢des intelectuais, sensoriais € neurofisioldgicas.
Assim, é importante ressaltar que a inclusao de alunos com deficiéncia nao depende
somente do grau de severidade da deficiéncia ou nivel de desempenho intelectual,
mas, principalmente, das condicées de interacdo, socializacdo e adaptacdo do
préprio aluno na escola comum (BRUNO, 2006).

Para Gurgel (2007, p.37), “matricular o aluno com deficiéncia na escola é
apenas um passo, mas 0 mais importante é garantir que ele permaneg¢a na mesma e
tenha a possibilidade de aprender”.

O processo de inclusdao educacional de estudantes que possuem NEEs
requer, em primeira instancia, a capacitacao dos profissionais da educacdo para
este atendimento, contando da familia que atuam na mediagcao para que o estudante
avance no processo de desenvolvimento, aprendizagem e na formacao humanistica,
para constituicdo de sua cidadania e bem-estar dentro e fora dos limites da escola.

Neste sentido, “Cuidar” significa ajudar o outro a se desenvolver como ser
humano (BRASIL, 1998, p. 23-24). Para que estudantes com NEEs possam
participar com sucesso desta conquista ha necessidade de professores empenhados
na participacao, acolhida e escuta dessas criancas, interessados em compreender
suas necessidades e desejos, disponiveis para interpretar sua forma de expressao e
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comunicagao, muitas vezes diferentes dos demais estudantes. Para esta conquista,
€ preciso que os professores desejem atuar como mediadores do processo de
desenvolvimento dos estudantes com NEEs, ajudando-os a crescer e conhecer o
mundo.

Estamos vivendo em um mundo real e por esta razao é preciso analisar as
principais dificuldades enfrentadas pelos profissionais e estudantes com deficiéncia
com relacdo ao processo de inclusdo educacional, tentando identificar alguns dos
fatores que dificultam o sucesso escolar e a conclusdo dos estudos destes
estudantes com NEEs. As condigdes do contexto escolar onde é recorrente salas de
aula com excesso de alunos e ineficiente processo de formacédo dos professores
tém desfavorecido o processo de inclusdo educacional e também social deste grupo
de estudantes, os quais muitas vezes frequentam a escola, mas, no entanto, ndo
desfrutam de seus direitos a educacdo de qualidade, uma vez que nao tém
atendidas suas necessidades educacionais especiais para promoc¢ao de seu
desenvolvimento e aprendizagem.

Muitas inquietacbes e duvidas relativas as praticas pedagdgicas
direcionadas aos estudantes com NEEs encontram-se presentes no dia a dia da
escola, sendo enfrentadas pelos professores que, sozinhos, “dao seu jeito”, sem
planejar suas intervengdes, sem refletir e avaliar suas condutas e praticas
educativas. Tais circunstancias tendem a construir o fracasso escolar destes
estudantes, além de reforcar a descrengca da comunidade escolar acerca da
proposta de Educacao Inclusiva.

Portanto, como professora licenciada em biologia e atuante na rede publica
de ensino fundamental ha trés anos, tenho observado o grande contraste entre a
teoria e a pratica, principalmente quando a questédo é a capacitacao do professor por
meio de cursos de formacdo continuada. Atuo numa escola que conta com 38
professores em seu corpo docente, onde apenas uma minoria ja fez ou esta fazendo
algum curso de aperfeicoamento.

Quando optei por ser professora acreditava que sé a minha graduacéao seria
suficiente para regéncia, porém ao me deparar com um estudante cadeirante
tetraplégico, percebi o quanto estava despreparada e o quanto isso afetou o meu
desempenho docente. Entretanto, o que me fez refletir sobre a necessidade de me
aperfeicoar, foi o fato de tal despreparo ter afetado o aprendizado do aluno, pois em
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muitos momentos eu nao soube explorar todas as suas potencialidades pelo simples
motivo de avaliar e reconhecer somente suas limitacdes.

Assim sendo, procurei conhecer um pouco mais sobre a inclusdo e como
aluna do curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educacdo e
Inclusdo Escolar, busquei como proposta de trabalho abordar os desafios
enfrentados pelos estudantes com deficiéncia no contexto escolar, tendo em vista
que as Universidades, momento da formacao basica do professor, ndo preparam-
nos para lidar com esses estudantes. Também reconheco que a escola nao
contempla, na formacao continuada de seus professores, as necessidades para que
os docentes encontrem-se preparados para tornar a inclusdo de fato uma realidade
no meio escolar.

A metodologia utilizada para desenvolvimento do presente trabalho contou
com um estudo de campo de carater qualitativo, com a participacdo de 12
professores, 04 estudantes com NEEs (dois com TDAH, um surdo/mudo e um
deficiente fisico) e seus respectivos pais. O contexto da pesquisa foi uma escola da
rede publica de ensino de Samambaia — DF que oferta ensino fundamental - anos

finais (62 ao 99).
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I- FUNDAMENTAGAO TEORICA
1. 1 - Educacao Inclusiva

Segundo Marcondes (1994), o movimento mundial pela educacgao inclusiva é
uma acao politica, cultural, social pedagdégica, desencadeada em defesa do direito
de todos os alunos de estarem juntos estudando e participando, sem nenhum tipo de
discriminagdo. A educacao inclusiva se constitui como protétipo educacional
fundamentado na concepcdo de direitos humanos, que conjuga igualdade e
diferencas como valores indissociaveis, e que avanga em relagdo a ideia de
equidade formal ao contextualizar as circunstancias historicas da produgdo da
exclusado dentro e fora da escola, levando muitos a se desestimularem ou desistirem
da sua permanéncia na escola em virtude de serem vitimados pela exclusao escolar.

As formas de exclusao escolar sdo bem pontuadas por Alceu Ferraro (1999),
sendo na forma de exclusdo da escola que compreende tanto o nao-acesso a
escola, quanto o que habitualmente se denomina de evasdo da escola. A categoria
exclusdo na escola diz respeito a exclusdo operada dentro do prdprio processo
escolar, por meio dos mecanismos de reprovacao e repeténcia, resultados do nao
aprender, do fracasso escolar.

Historicamente, a escola se caracterizou pelo privilégio de atendimento a um
grupo, de forma a legitimar a exclusdo, por meio de politicas e praticas educacionais
reprodutoras de ordem social. A partir do processo de democratizacdo da escola
evidencia-se o0 paradoxo inclusao/exclusdo, quando os sistemas de ensino
universalizam o acesso, mas continuam excluindo individuos e grupos considerados
fora dos padrbes da escola (BRASIL, 2008).

Assim, sob formas distintas, a exclusao tem apresentado caracteristicas
comuns nos processos de segregacao e integragdo, que pressupdéem a selegao,
naturalizando o fracasso escolar. Portanto, esse fracasso é nacionalizado pelos
processos de segregacao e integragcdo comuns a exclusao (BRASIL, 2008).

Apesar de toda a legislagdo vigente que ampara o atendimento as
necessidade educacionais especiais de estudantes com deficiéncia, tanto grande
parte dos docentes quanto pais de alunos com e sem deficiéncia ndo entendem

bem o que seja inclusdo escolar. Para um melhor entendimento do que seja a
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inclusdo escolar torna-se necessario entender a integracdo escolar. Os termos
integracdo e inclusdo nao sado termos iguais, mas possuem a mesma estrutura

metodoldgica, definido por Carvalho (1997, p. 19) como:

Em termos gerais, a integracdo educativo-escolar diz respeito a um
processo de educar-ensinar criangas ditas normais com criangas
portadoras de deficiéncia, juntas, durante uma parte ou na totalidade do
tempo de permanéncia na escola. Trata-se de um processo gradual e
dindmico, que assume distintas formas, segundo as necessidades e
caracteristicas de cada aluno.

Ja a inclusao esta fundamentada na dimensdo humana e sociocultural que
procura enfatizar formas de interacoes positivas e possibilidades, apoiando as
dificuldades e ofertando acolhimento das necessidades dessas pessoas, tendo
como alvo a escuta de alunos, pais e comunidade escolar. Essa discussao passa
necessariamente pela reflexao sobre os conceitos historicamente construidos acerca
de alunos com deficiéncia, cristalizados no imaginario social e expressos na pratica
pedagogica centrada na limitagdo, nos obstaculos e nas dificuldades, que se
encontram, muitas vezes ainda presente na escola (BRUNO, 2006).

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, o artigo 59, inciso
[, I e Ill da lei 9.394/96 (BRASIL, 1996, p.21) os sistemas de ensino assegurarao
aos educandos com necessidades educacionais especiais tratamento diferenciado,

ou seja:

| - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagao
especifica, para atender as suas necessidades;

Il - terminalidade especifica para aqueles que nao puderem atingir o nivel
exigido para a concluséo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleragdo para concluir em menor tempo o programa
escolar para os superdotados;

[l - professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracao desses educandos nas classes comuns.

Para que o processo educacional inclusivo se desenvolva, € imprescindivel
que a gestdo escolar, juntamente com os professores se trabalhe de modo
articulado visando adotar praticas pedagdgicas adequadas a perspectiva
educacional inclusiva, que ultrapassem a visdo assistencialista de educacéo

compensatéria. Diante disso nos confrontamos com alguns questionamentos como:

O que realmente é a educacao para todos? Quais sdo as demandas e necessidades
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que podem surgir no processo ensino/aprendizagem? Como a escola tem se
organizado para responder a essas demandas e necessidades? Como tem sido a
pratica pedagdgica para a diversidade?

Essas sdo algumas das inquietacdes e duvidas que professores pais e 0s
préprios alunos tém manifestado e que ainda nao foram respondidas, apesar de
alguns avangos conceituais. Assim, é necessario reconhecer a necessidade de
articulacado das politicas e de acdes praticas efetivas e integradas entre setores
governamentais que desenvolvem politicas, para que as criancas, jovens e adultos
com necessidades educacionais especiais tenham acesso aos recursos e
equipamentos especiais necessarios ao processo de desenvolvimento e
aprendizagem no ambito da Educacéo Basica (BRUNO, 2006).

Torna-se essencial compreender a relevancia da formulacao de projetos
pedagdgicos que enfatizem a formacado humana, o respeito mutuo as competéncias
e a promocgao da aprendizagem, contemplando as necessidades educacionais
especificas de cada aluno. Nesse sentido, Beyer, (2007) apud Soares (2009)
ressaltam que o desafio a ser vencido é construir e por em pratica no ambiente
escolar uma pedagogia que consiga ser comum ou valida para todos os alunos,
porém capaz de atender diferencialmente aos alunos cujas caracteristicas requeiram
um trabalho diferenciado.

Para Suzano (2008), cada deficiéncia requer estratégias e materiais
especificos, estar atento as pesquisas que tragam conhecimento que beneficiem a
inclusdo do aluno deficiente é parte fundamental para o sucesso da mesma. Para
tanto, é imprescindivel que politicas publicas disponibilizem recursos suficientes a
educacao, para que essas metas sejam atingidas e trabalhadas de maneira eficiente
possibilitando a inclusdo de todos os alunos na escola. Neste sentido, Carvalho
(2007, p.51) assinala que:

Para garantir o sucesso na concretiza¢do desta intencionalidade educativa,
hd que superar as barreiras existentes em suas mdultiplas origens e
intensidades, para o que se faz necessario: (a) libertar o alunado da
condicdo de solitario responsavel por seu insucesso na escola (b)
identificar todos os obstaculos que lhe impedem ou dificultam seu sucesso
no processo de aprendizagem, (c) analisar o contexto em que a
aprendizagem se realiza, e (d) abandonar, definitivamente, os rétulos,
quaisquer que sejam.
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O autor também defende que os empecilhos para aprendizagem e
permanéncia destes alunos na escola nao existem apenas, porque sejam deficientes
ou com disturbios de aprendizagem, mas decorrem das expectativas do grupo em
relacdo as suas potencialidades e das relagdes entre aprendizes e 0s recursos
humanos e materiais socialmente disponiveis, para atender as suas necessidades. E
conclui assinalando que “as barreiras de aprendizagem dependem do contexto
onde sao criadas, perpetuadas ou, muitas vezes e, felizmente, eliminadas”
(CARVALHO, 2007, p.53).

Portanto cabe aos sistemas de ensino, ao planejar e executar planos
educacionais na perspectiva inclusiva, ndo s6 investir na formacdo basica e
continuada dos professores de classe comum e equipes de gestao e coordenacao
da escola enfocando aspectos especificos relativos aos tipos de deficiéncia,
demandas pedagdgicas e didaticas relacionadas a casa caso, mas também articular
acoes que favorecam a constante reflexdo sobre a pratica cotidiana aplicada na
escola, numa perspectiva humanista e cooperativa.

De acordo com Carvalho (2007) é imprescindivel que seja avaliada
capacitacao dos professores e 0 processo de ensino-aprendizagem que esta sendo
oferecido aos estudantes com NEEs do século XXI, bem como refletir sobre quais
caminhos e tendéncias que se almejam obter na educacao, para que seja promovida
a construcdo de pessoas que atuem como agentes transformadores da propria
sociedade.

1.2 - O Historico e as Conquistas da Inclusao no Brasil

A educacao dos estudantes com deficiéncia teve inicio em nosso pais na
época do Império. As primeiras instituicdes foram criadas no Rio de Janeiro, tendo
como primeira o Instituto dos Meninos Cegos (1854), atual Instituto Benjamim
Constant e o Instituto dos Surdos Mudo, hoje denominado como Instituto Nacional
da Educagédo dos Surdos. Em 1926 é fundado o Instituto Pestalozzi, Instituicéo
Especializada no Atendimento as pessoas com deficiéncia mental; sendo que
somente em 1945, foi criado o primeiro atendimento educacional especializado as
pessoas com superdotacdo, na Sociedade Pestalozzi, por Helena Antipoff (BRASIL,
2008).
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A marco inicial da legislacdo do Brasil em relacdo a Educacdo Especial
ocorreu em 1961, com a fundamentagao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo —
LDB (Lei 4024/61), apontando o direito dos “excepcionais” a educacao,
preferencialmente dentro do sistema geral de ensino. Até entdo eram organizadas
apenas campanhas como: Campanha para Educacao do Surdo Brasileiro — CESB
(1957), Campanha Nacional de Educacao e Reabilitacdo dos Deficientes Visuais —
CNERDV (1958) e Campanha Nacional de Educacdo do Deficiente Mental —
CADEME (1960), subordinadas diretamente ao Ministério da Educagéo e Cultura —
MEC.

Em 1971 foi promulgada a Lei n®. 5.692/71, que alterou a LDBEN de 1961,
e definiu o ‘tratamento especial’ para os alunos com “deficiéncias fisicas, mentais, os
gue se encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os
superdotados”.

Entretanto, ndo foi promovida a organizacdo do sistema de ensino capaz de
atender as necessidades educacionais especiais dos estudantes , fato que resultou
no encaminhamento dos alunos deficientes para as classes e escolas especiais.
Ap6s dois anos (1973), foi criado no MEC o Centro Nacional de Educacao Especial
— CENESP, responsavel pela geréncia da educacao especial no Brasil, que, sob a
€gide integracionista, impulsionou agdes educacionais voltadas as pessoas com
deficiéncia e as pessoas com superdotacado, mas ainda configuradas por campanhas
assistenciais e acoes isoladas do Estado. (BRASIL, 2008)

Em nosso pais, a proposta de educacdo inclusiva ja& se encontrava
oficialmente documentada ha mais de 20 anos, de acordo com as Diretrizes da
Educacéao Especial do Estado de Sao Paulo (1987), onde ja se definia a Educacgéo
Especial como “educacédo que visa promover condicées para que o aluno deficiente
desenvolva ao maximo as suas potencialidades promovendo sua integragdo escolar
e social” (BRASIL, 1987, p.7).

Em 1988 a Constituicao Federal estabelece a “igualdade de condicbes de
acesso e permanéncia na escola”, como um dos principios para o ensino e, garante,
como dever do Estado, a oferta do atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino, tendo como um dos seus objetivos
fundamentais: “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo,

cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacao” (art.3% inciso V). Para
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fortalecer os dispositivos legais mencionados a Lei n® 8.069/90, do Estatuto da
Crianca e do Adolescente — em seu artigo 55, determina que "os pais ou
responsaveis tém a obrigacao de matricular seus filhos ou pupilos na rede regular de
ensino” (BRASIL, 2008).

A Declaracdo Mundial de Educacéo para Todos (1990) e a Declaracédo de
Salamanca (1994), passam a influenciar a formulagdo das politicas publicas da
educacgao inclusiva. A Declaracdao de Salamanca (1994) é uma resolucdo das
Nacdes Unidas que trata dos principios, politica e pratica em educacao especial.
Adotada em Assembléia Geral, apresenta os Procedimentos-Padrdes das Nacdes
Unidas para a Equalizacdo de Oportunidades para Pessoas Portadoras de
Deficiéncias, sendo considerada mundialmente um dos mais importantes
documentos que visam a inclusdo social, juntamente com a Declaracdo Mundial
sobre Educacdo para Todos (1990), fazendo parte da tendéncia mundial que vem
consolidando a educacao inclusiva. A Declaragao de Salamanca (1994, p. 11) deixa
bem claro que:

As escolas do ensino regular devem educar todos os alunos, enfrentando a
situacado de exclusao escolar das criangas com deficiéncia, das que vivem
nas ruas ou que trabalham, das superdotadas, em desvantagem social e

das que apresentam diferencas linguisticas, étnicas ou culturais.

Assim, diante dos referidos marcos na evolucdo histérica da educacao
inclusiva, é imprescindivel deixar de fazer referéncia a Convencdo da Guatemala
(1999), promulgada no Brasil pelo Decreto n®. 3.956/2001 que garantiu as pessoas
com deficiéncia terem os mesmos direitos e liberdade fundamental que as demais
pessoas, definindo como discriminacdo toda diferenciagdo ou exclusdo que possa
impedir ou anular o exercicio dos direitos humanos e da liberdade fundamental.
Esse Decreto teve importante repercussdo na educacdo, estabelecendo uma
reinterpretacdo da educacao especial, compreendida no contexto da diferenciacao
adotada para abolir o impedimento do acesso desses alunos a escolarizacao
(BRASIL, 2008).

Em relacédo a acessibilidade das pessoas com NEE foi aprovada em 2000 a
Lei n° 10.098/00 que trata da Promocédo de Acessibilidade aos Portadores de
Deficiéncia, descrito no artigo 1<

Estabelece normas gerais e critérios bdasicos para a promocdo da
acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncias ou com mobilidade
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reduzida, mediante a supressado de barreiras e de obstaculos nas vias e
espagos publicos, no mobilidrio urbano, na construgdo e reforma de
edificios e nos meios de transporte e de comunicagao. (Art. 1¢, p. 01)

A Resolugéo n®. 2/2001 do CNE/CEB em seu artigo 2° altera as Diretrizes

Nacionais para a Educacao Especial na Educacgao Basica, determinando que:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as
escolas organizar-se para o atendimento aos educandos com
necessidades educacionais especiais, assegurando as condicdes
necessarias para uma educacéo de qualidade para todos. (MEC/SEESP,
2001 apud BRASIL, 2008, p.01)

Surge, entao, o Programa Educacao Inclusiva, organizado pelo Ministério da
Educacédo, que visa realizar mudancas nos sistemas de ensino, promovendo um
amplo processo de formacdo de gestores e educadores nos municipios brasileiros
para garantia do direito ao acesso de todos a escolarizacdo, a organizacdo do
atendimento educacional especializado e a promocao da acessibilidade (BRASIL,
2008).

Em 2004 foram regulamentada as leis de n®. 10.048/00 e n®. 10.098/00 pelo
Decreto n®. 5.296/04, estabelecendo regras e critérios para a promocgao da
acessibilidade as pessoas com deficiéncia ou com mobilidade reduzida. Nesse
contexto, o Programa Brasil Acessivel foi implementado com o objetivo de promover
e apoiar o desenvolvimento de acdes que garantissem a acessibilidade.

Em 2006 foi aprovada pela ONU a Convencao sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia, na qual o Brasil foi signatario, a qual estabeleceu que os
Estados deveriam garantir um sistema de educagéo inclusiva, em todos os niveis de
ensino, em ambientes que elevassem ao maximo o desenvolvimento educacional e
social compativel com a meta de inclusdo plena, adotando medidas para garantir
que:

a) As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional
geral sob alegagédo de deficiéncia e que as criangas com deficiéncia nao
sejam excluidas do ensino fundamental gratuito e compulsoério;
b) As pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino fundamental
inclusivo, de qualidade e gratuito, em igualdade de condicbes com as
demais pessoas na comunidade em que vivem (Art.24, p. 14).

Em 2007 foi lancado o Plano de Desenvolvimento da Educagéo- PDE o qual
teve como principio o Plano de Aceleracao do Crescimento- PAC, reafirmado pela
Agenda Social de Incluséo das Pessoas com Deficiéncia, teve como eixos a
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acessibilidade arquitetdnica dos prédios escolares, a implantacdo de salas de
recursos e a formacdo docente para o atendimento educacional especializado.
Dessa forma, o PDE reafirma a visdo sistémica da educacao que busca superar a

oposicao entre educacao regular e educacgao especial.

Contrariando a concepgao sistémica da transversalidade da educacao
especial nos diferentes niveis, etapas e modalidades de ensino, a educacgao
nao se estruturou na perspectiva da inclusdo e do atendimento as
necessidades educacionais especiais, limitando, o cumprimento do principio
constitucional que prevé a igualdade de condigbes para 0 acesso e
permanéncia na escola e a continuidade nos niveis mais elevados de
ensino. (MEC, 2007, apud BRASIL, 2008, p.11)

Com base em seu percurso histérico em constante evolugdo o processo
inclusivo marca a construgdo de um novo tipo de sociedade, com significativas
transformacdes no espaco escolar e social mais amplo. Tal processo implica na
quebra de paradigmas, incluindo a reformulacdo do nosso sistema de ensino para
conquista de uma educacao de qualidade, a partir da qual o acesso, o atendimento
educacional adequado e a permanéncia na escola regular sejam garantidos a todos

os alunos, independentemente de suas diferencas e necessidades (GLAT, 2009).

1.3- Conhecendo e Revendo Alguns Conceitos

Ter ciéncia de alguns conceitos ou realizar uma reavaliagdo de termos ja
conhecidos, remete-nos a novas reflexdes que quase sempre nos possibilitam
atribuir novos significados as terminologias adotadas no &mbito do referencial teérico

e em documentos legais.

1.3.1 - Deficiéncia Fisica

A deficiéncia fisica, em linhas gerais, diz respeito a perda ou redugédo da
capacidade de movimento de qualquer parte do corpo em decorréncia de
lesdes neurolégicas, neuromusculares, ortopédicas ou malformagdes
congénitas e adquiridas. (KELMAN et al apud MARCIEL; BARBATO,
2010,p.259)

Segundo Decreto n? 3298/99 a pessoa € considerada portadora de

deficiéncia fisica quando possuir:
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Alteragdo completa ou parcial de um ou mais segmentos do corpo
humano, acarretando o comprometimento da funcéo fisica, apresentando-
se sob a forma de paraplegia, paraparesia, monoplegia, monoparesia,
tetraplegia, tetraparesia, triplegia, triparesia, hemiplegia, hemiparesia,
amputacdo ou auséncia de membro, paralisia cerebral, membros com
deformidade congénita ou adquirida, exceto as deformidades estéticas e
as que nao produzam dificuldades para o desempenho de fungdes; (Art.
4° 119, p. 01).
A principio a deficiéncia fisica, diz respeito a alteragbes nos movimentos,
entretanto, essas alteragdes podem implicar singularidade no ambito da mobilidade,
alimentacao, coordenacao motora, comunicacado ou escrita, podendo muitas vezes

remeter a necessidade de adaptacéo para realizagao das atividades escolares.
1.3.2 - Deficiéncia Auditiva

Segundo Behares (2000), estamos atravessando um momento de
redefinicbes de conceitos assim como o da surdez, ou qualquer outro que se
modifica no transcurso da histéria. Historicamente se sabe que a tradicdo médica-
terapéutica influenciou a definicdo da surdez. De acordo com o Decreto n® 3298/99,
o grau de comprometimento da surdez pode ser definido como perda parcial ou total

das possibilidades auditivas sonoras, que variam de acordo com os seguintes niveis:

a) de 25 a 40 decibéis (db) - surdez leve;
b) de 41 a 55 db - surdez moderada;

c) de 56 a 70 db - surdez acentuada;

d) de 71 a 90 db - surdez severa;

e) acima de 91 db - surdez profunda; e

f) anacusia;

As pessoas com deficiéncia auditiva, tal qual as demais pessoas que
possuiam deficiéncias, foram vitimas de muitas discriminacdes e incompreensdes ao
longo da histéria, uma vez que eram vistas como diferentes, parecendo
incompreensiveis aos olhos da sociedade. Porém, a partir do séc. XX, os portadores
de deficiéncias passaram a ser vistos como cidaddos com direitos e deveres de
participacdo na sociedade, embora ainda sob uma éptica assistencialista. (SKLIAR,
1998).
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1.3.3- Transtorno de Déficit de Atencao/Hiperatividade (TDAH)

Segundo Vieira (2004) os Transtornos por Deficit de Atencéao e Hiperavidade
-TDAH vem sendo observado em criangas por quase um século, mas somente ha
algumas décadas foi dada atencao ao fato de que esta patologia persiste na vida
adulta. Constitui-se como alteracdo de certa complexidade em sua etiologia, e
apresenta-se muito frequentemente associada ao fracasso escolar, pois passa a ser
percebida a partir do momento da inser¢cao no contexto escolar.

O DSM-IV (2002) classifica os transtornos por déficit de atencdo e
hiperatividade entre os transtornos por condutas perturbadoras incluidas nos
transtornos de inicio de infancia, meninice ou adolescéncia. Trata-se de um padrao
de conduta que as criancas e adolescentes apresentam em relacdo a dificuldades
no desenvolvimento da manutencao da atencéo, controle de impulsos, assim como a
regulagem da conduta motriz em resposta as demandas da situagao.

O diagnostico do TDAH é fundamentalmente clinico, (Neurologista) baseado
em critérios operacionais claros e bem definido, provenientes de sistemas
classificatérios podendo ser feito por profissional (psicélogo, psicopedagogo) que
conhega profundamente o transtorno e uma vez diagnosticado, o tratamento baseia-
se em medicacdo se necessario e acompanhamento psicolégico ou
psicopedagdgico. Como o DSM-1V ou a CID-10. O DSM-IV propde a necessidade de
pelo menos seis sintomas de desatencdo e/ou seis sintomas de
hiperatividade/impulsividade para o diagnostico (ROHDE & TRAMONTINA. 2000).

De acordo com DSM-IV O TDAH e subdivide em trés tipos:

a) TDAH com predominio de sintomas de desatencgéo.

b) TDAH com predominio de sintomas de hiperatividade/impulsividade.

c) TDAH combinado.

O tipo com predominio de sintomas de desatencdo € mais freqliente no sexo
feminino e parece apresentar, conjuntamente com o tipo combinado, uma taxa mais
elevada de prejuizo académico (VIEIRA, 2004).

As criancas com TDAH com predominio de sintomas de
hiperatividade/impulsividade, por outro lado, sdo mais agressivas e impulsivas do
que as criangas com o0s outros dois tipos, e tendem a apresentar altas taxas de



23

rejeicdo pelos colegas e de impopularidade. Embora sintomas de conduta, de
oposicao e desafio ocorram mais frequentemente em criangas com qualquer um dos
tipos de TDAH do que em criangas normais, o tipo combinado esta mais fortemente
associado a esses comportamentos. Além disso, o tipo combinado apresenta
também um maior prejuizo no funcionamento global, quando comparado aos dois
outros grupos (ROHDE & TRAMONTINA, 2000).

Portanto, a Educacao Inclusiva € a educacéao para todos, que visa reavaliar
o percurso da exclusdo, criando condi¢des, estruturas e espacos para uma
diversidade dos estudantes. Assim, a escola se tornard inclusiva quando
transformar, ndo apenas a rede fisica, mas a postura, as atitudes e a mentalidade
dos professores, e da comunidade escolar em geral, para aprender a lidar com o

heterogéneo e conviver naturalmente com as diferenga.
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Il - OBJETIVOS

Objetivo geral:
e Levantar e analisar as principais dificuldades enfrentadas pelos profissionais
e estudantes com necessidades educacionais especiais com relacdo ao
processo de inclusdo escolar em um especifico contexto de ensino regular em

uma escola publica de Samambaia — DF.

Objetivos especificos:

e Apresentar conceitos de educacao inclusiva, sua trajetoria histoérica e marcos

legais.

e Discutir os fatores que dificultam o processo de inclusdo escolar de
estudantes com NEEs no contexto de pesquisa em questao.
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lll- METODOLOGIA

3.1- Fundamentacao Tedrica da Metodologia

Para a realizacao do presente estudo precisava de um método de pesquisa
que fosse possivel ir além do que esta documentado nas leis, que permitisse o olhar
do pesquisador acerca do campo de pesquisa, diretamente relacionado ao objetivo
de identificar fatores escolares que prejudicam o processo de inclusdao dos
estudantes com necessidades educacionais especiais.

Foi realizado um estudo de campo de carater qualitativo, para que fosse
possibilitada a abertura para escuta dos discursos e observacdo das praticas
educativas que permeiam o contexto escolar em questao, favorecendo a construcao
de dados de modo a nado camuflar a realidade e sim “ouvir” o discurso de
pais/responsaveis e professores relacionados.

Segundo Ludcke e André (1986), a abordagem metodolégica qualitativa tem
como foco a andlise do contexto da pesquisa, com base no levantamento de
informacdes e dados construidos no decorrer do processo do estudo. Neste sentido,
€ meta da abordagem qualitativa de pesquisa organizar os dados, identificando
tendéncias e padrbes relevantes e, ainda, promover confronto entre a teoria
estudada e a pratica identificada/vivenciada durante a pesquisa.

Portanto, na perspectiva de pesquisa qualitativa, torna-se necessaria a
reflexdo sobre a realidade observada e também a construcdo de conhecimentos
acerca do contexto do estudo e fendmenos observados no campo nao ignorando 0s
sentidos subijetivos, evidenciando a inter-relacdo de todos os sujeitos envolvidos na
pesquisa. Assim sendo, a pesquisa qualitativa oferece ao pesquisador a
possibilidade de observar a realidade em que esta inserido e se posicionar
criticamente, de forma que possa produzir informagdes significativas.

Gonzalez (2005, p.7) enfatiza o carater construtivo e interpretativo do método

qualitativo de pesquisa:

A Epistemologia Qualitativa defende o carater construtivo-interpretativo do
conhecimento, 0 que de fato implica compreender o conhecimento como
producdo e ndo como apropriacdo linear de uma realidade que se nos
apresenta.
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3.2- Contexto da Pesquisa

A coleta de dados foi realizada em uma escola publica do Distrito Federal.
Todos os nomes dos professores e dos alunos referidos nessa pesquisa séo
ficticios.

A escola esta localizada em Samambaia - DF e atende a estudantes de
ensino fundamental de 6° ao 92 ano na modalidade de ensino para jovens e adultos.
Encontra-se em uma quadra que apresenta satisfatérias condicées com relagdo aos
aspectos fisicos (saneamento basico, praga, quadra poliesportiva). O Batalhdo de
Policia Militar relata que s@o poucos os registros de violéncia na quadra comparando
com as demais. Varias familias sdo administradas por méaes, que se ausentam de
seus lares, as vezes durante a semana inteira para trabalharem em outras cidades
vizinhas.

A escola atende em torno de 1100 alunos nos turno matutinos, vespertino e
noturno. Possui 15 salas de aula, uma pequena quadra para pratica de Educacgéo
Fisica sem cobertura.

Com relacao as condicdes de acessibilidade, possui um banheiro adaptado,
porém nao possui adaptacdes para passagem para os estudantes deficientes fisicos
cadeirantes. A estrutura arquitetbnica da escola ndo se encontra totalmente
adaptada para atender estudantes com NEEs, pois ndo tem bebedouro adaptado
para cadeirante, nem carteiras apropriadas, além de ser desprovida de sala de
recursos para o atendimento aos estudantes com necessidades educacionais

especiais.

3.3- Participantes

Participaram da pesquisa 12 professores (com idade entre 27 a 49 anos,
todos com formacgédo especifica nas respectivas areas de atuagédo) e 04 pais (na
faixa etaria entre 27 a 45 anos, sendo um deles com ensino médio completo e o
restante tendo concluido o ensino fundamental) de estudantes com NEEs (dois
estudantes com TDAH cursando o 7° ano do ensino regular com idade de 13 anos,
um deficiente fisico com 15 anos e cursando o 9% ano e um estudante surdo também

com 15 anos cursando o 8° ano).
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3.4- Instrumentos de Construcao de Dados

Buscou-se obter conhecimento da realidade vivenciada pelo corpo docente e
discente a despeito do processo inclusivo na escola em questdo, avaliando o
atendimento aos Estudantes com NEEs e 0 acesso a informagcao sobre educacao
inclusiva, além do levantamento de dados sobre a pratica cotidiana da escola e o
qguestionamento em relacdo ao que seria 0 melhor para esses estudantes NEE, na
perspectiva de seus pais e professores. Neste sentido, a presente pesquisa utilizou-
se de questionarios, instrumentos de construgdo de dados que Gil (1999, p.124)

define como:

[...) técnica de investigacdo composta por um numero mais ou menos
elevado de questdes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por
objetivo o conhecimento de opinides, crencas, sentimentos, interesses,
expectativas, situagdes vivenciadas.

Para a construcdo dos dados, foram elaborados dois questionarios: a) um
questionario especifico para a construcdo de dados junto aos professores, composto
de 11 questbes; b) um questionario para levantamento de dados junto aos
pais/responsaveis, contendo 12 questdes.

Os referidos instrumentos foram aplicados com intuito de levantar dados
relacionados ao atendimento dos objetivos propostos pela pesquisa. Assim sendo,
as questdes abordadas versavam sobre a pratica pedagogica aplicada em sala de
aula ao estudante com NEE, bem como a percepcéo dos pais e professores destes

estudantes quanto o processo educacional inclusivo vivenciado na escola.

3.5- Procedimentos de Construcao de Dados

O processo de construgdo dos dados da presente pesquisa foi realizado foi
iniciado pelo contato entre a pesquisadora e a equipe gestora e coordenadoras da
escola participante do estudo com a finalidade de apresentar o propésito da
pesquisa e a metodologia a ser utilizada. Posteriormente, foi realizada uma reuniao
com os professores da escola que possuiam em suas salas de aula estudantes com
ANEEs, na qual foram abordados os mesmos tdpicos da reunido com a equipe

gestora. Também houve contato prévio com os pais de alunos envolvidos na
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pesquisa, objetivando esclarecimentos sobre a pesquisa e consentimento para sua
participacdo. Portanto, foram realizados todos os procedimentos necessarios para
preservacao da ética em pesquisa, incluindo esclarecimentos e autorizacées para
entrada na escola e coleta de dados junto aos participantes.

A aplicacdo dos questionarios foi realizada pela pesquisadora no préprio
ambiente escolar. Antes da realizagao dos questionarios, a pesquisadora apresentou
aos participantes o propésito da pesquisa e esclareceu que seria resguardado o
sigilo das informacgdes e o total anonimato do grupo participante por meio do uso de

nomes ficticios na publicacdo dos resultados da pesquisa.

3.6- Procedimentos de Analise de Dados

O processo de analise de dados foi realizado com base em dados
construidos em campo, incluindo a observacdo da escola, o contato com os
participantes da pesquisa e respostas aos questionarios aplicados aos pais e
professores de estudantes com ANEEs. O foco que orientou os procedimentos de
andlise foi a verificagdo das dificuldades no processo de inclusao educacional com
ANEEs, de acordo com a percepcdo de seus respectivos professores e

pais/responsaveis.
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IV- RESULTADOS E DISCUSSAO

Grafico 1- Professores que possuem formacao especifica em Educacao Inclusiva?
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Levando em consideracao que todos os professores possuem formagao nas
suas respectivas areas de atuacdo, apenas 2% dos entrevistados ja realizaram
algum curso de formacéo continuada ou especializacdo na perspectiva educacional
inclusiva. Ou seja, 98% dos professores, até o presente momento, nao participaram
de nenhuma formacao em educacgéao inclusiva e alegam a falta de oferta por parte
dos érgaos competentes do municipio.

Entretanto, para que a inclusdo de estudantes NEEs se efetive no sistema
regular de ensino, ndo basta a promulgacao de leis que determinem a criacao de
cursos de capacitacao basica de professores, nem a obrigatoriedade de matricula
nas escolas da rede publica, embora estas sejam, sem duvida, medidas essenciais,
ainda nao sao suficientes para a consolidacdo da perspectiva educacional inclusiva
como referencial orientador de praticas escolares do sistema regular de ensino
publico.

Desta forma, as politicas publicas para a inclusdo devem ser concretizadas
na forma de programas de capacitacdo e acompanhamento continuo, que orientem
o trabalho docente na perspectiva da diminuicdo gradativa da exclusdo escolar, o
que vira a beneficiar, ndo apenas os alunos com necessidades especiais, mas, de
uma forma geral, a educacéao escolar como um todo (GLAT, 2008).

Neste contexto, Pontes (2004, apud, SOBRINHO 2009), ressalta que o
profissional consciente sabe que a formacdo ndo termina na universidade. Desta
forma os caminhos e conceitos sdao fornecidos por ela, mas a sua formacao

continuada deve ser responsabilidade de cada profissional.
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Grafico 2- Como voceé avalia o processo de inclusao dos estudantes com NEE em sua escola?

O Insatisfatério

W Regular
O satisfatério

O outros

Os resultados revelaram que 20% dos professores investigados consideram
insatisfatorio o processo de inclusdo vivenciado na escola, mas positivo para quem
esta sendo incluido. 50% dos professores avaliou como regular e os 30% opinaram
como outros contextos em suas resposta pois acreditam que a falta de espaco fisico,
material didatico, adequacao curricular, oferta de capacitacdo dos docentes e
equipe de apoio aos estudantes ainda sdo impeditivos para que o processo inclusivo
aconteca de forma efetiva.

Nenhum dos professores se consideraram preparados para trabalhar com
estudantes NEEs. Muitos alegam seu despreparo em termos de conhecimento
relativo a educacao inclusiva e ainda acreditam na volta das escolas especiais como
alternativa para resolucdo do desafio relacionado a inclusdo escolar. Neste sentido,
Mantoan (2008, apud SOBRINHO, 2009, p. 37), “alerta que, para que o processo de
inclusao realmente aconteca € necessario abandonar o comodismo decorrente de
praticas homogeneizadoras, meritocraticas, paternalistas e corporativas”.

Grafico 3- O que é mais importante para o sucesso da educacao inclusiva?
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O grupo de professores atribui elevada importancia ao conhecimento relativo
a deficiéncia/diagndstico dos estudantes com NEEs. Tal resultado, correspondente a
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80% dos professores, reflete a tendéncia escolar em “medicalizar” o processo
educacional, atribuindo maior valor aos dados relativos a saude e limitagdes dos
estudantes do que as informacdes concernentes a adequagdo das praticas
pedagdgicas para promog¢ao da aprendizagem e desenvolvimento destes alunos.

Quanto ao reconhecimento dos professores em relacado a dimensao pratica
do cotidiano de sala de aula, somente 20% dos professores perceberam como mais
relevante o saber lidar com as praticas pedagdgicas adequadas a contemplacéo das
necessidades educacionais dos estudantes. E somente 1% dos professores
apresentou a percepcao de que o estudante com NEEs n&do necessita de nenhum
procedimento diferenciado em relacdo aos demais alunos da escola.

Grafico 4- Quanto as orientacdes para lidar com estudantes NEEs?
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Os resultados revelaram a necessidade de formagao continuada relacionada
a perspectiva educacional inclusiva, pois 40% dos professores recorrem a equipe de
coordenacdo da escola para apoio e suporte ao planejamento e atendimento aos
estudantes com NEEs. Se considerarmos a busca de conhecimento por meio da
internet como uma atitude que reflete autonomia e motivacdo para aprender dos
professores, podemos concluir que 30% dos professores apresentam-se motivados
a investirem na busca do conhecimento com vistas a uma préatica pedagdgica mais
reflexiva e adequada a perspectiva inclusiva. Também € possivel somar a estes o
grupo de 10% dos professores que alegaram buscar conhecimento relativo ao tema
inclusao escolar fora da escola. A partir deste somatério torna-se possivel afirmar
que 40% dos professores investigados procuram adquirir e construir conhecimentos
com vistas as orientacoes para implementacao de praticas pedagoégicas adequadas
as NEEs dos estudantes.
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Somente 10% dos professores alegaram aprender com a pratica cotidiana,
enfatizando mais a dimensao pratica do que tedrica e metodoldgica em relagéo a
adequacao pedagodgica e didatica direcionada aos estudantes com ANEEs. Tal
resultado permite compreender que somente a minoria dos professores investigados
ainda nao reconhece a relevancia do acesso a perspectiva tedrica para subsidiar
praticas pedagdgicas adequadas a este grupo de estudantes, evidéncia bastante
favoravel para abertura de oportunidade de formacdo continuada na area da
inclusao.

Assim, os resultados desta pesquisa evidenciam que o argumento do
despreparo dos professores nao pode continuar sendo &libi para justificar os
problemas e dificuldades relacionadas ao processo de inclusdo escolar de pessoas
com deficiéncia, pois a verdadeira prepara¢cdo comeca com a possibilidade e pelo
desafio de acolher as diferencas na sala de aula e pela busca de novas respostas
educacionais (MANTOAN, 2008 apud SOBRINHO, 2009).

Grafico 5- Com quais NEEs vocé tem maior dificuldade de atuar?
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A grande maioria dos professores reconheceu que possuem maior
dificuldade para trabalhar com estudantes com deficiéncia auditiva e também com
necessidades intelectuais ou qualquer estudante que venha a apresentar problema
de comportamento em sala de aula. Somente 20% dos professores alegam terem
mais dificuldade em atuar junto aos estudantes com deficiéncia visual. Tais
resultados refletem o padrdo escolar vigente que exige/espera que os alunos
escutem e obedecam a normas e comportem-se do modo esperado, permitindo um
maior controle disciplinar de sala de aula. Portanto, é natural que os professores
reconhecam a dificuldade em lidar com estudantes que nao escutam e/ou nao

compreendem regras nem se comportam usualmente conforme o padrdo escolar
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instituido. Ja a dificuldade em atuar em sala de aula com o estudante deficiente
visual, ndo foi enfatizada pela maioria dos professores, provavelmente pela
tendéncia ao comportamento décil e necessariamente dependente do outro, natural
no contexto de tal deficiéncia. Isso porque do ponto de vista pedagdgico € tao
complexo lidar com o estudante com deficiéncia auditiva, quanto lidar com o que
possui deficiéncia visual, ambas as deficiéncias demandam conhecimentos

especificos para o atendimento as NEEs dos estudantes que as possuem.

Grafico 6- Voceé utiliza de estratégia diferenciada para atender os estudantes com NEEs?
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Os resultados evidenciam que a totalidade dos professores participantes
deste estudo, na medida do possivel, se utilizam de estratégias especificas para
contemplar as necessidades educaconais especiais dos estudantes. Sendo assim, o
panorama da escola em relagdo a implementacdo de praticas pedagdgicas
adequadas a perspectiva educacional inclusiva parece regular, pois conta com certa
autonomia dos professores, ja que nao dependem de orientagao especifica para tal
no cotidiano de sala de aula.

Grafico 7- Qual a maior dificuldade para lidar com a educacéo inclusiva?
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Entretanto, por outro lado, os professores reconhecem alguns entraves para
0 sucesso do modelo educacional inclusivo, como a falta de recursos materiais
adequados para atendimento aos estudantes com NEEs, a auséncia de apoio
familiar dos alunos e 0 excesso de estudantes em sala de aula.

O reconhecimento de grande parte dos professores em relacao a falta de
tempo para o investimento em capacitagdo na area constitui-se num resultado
preocupante deste estudo. Neste sentido, o sistema educacional do municipio
deveria favorecer aos professores a formacédo continuada em horario de trabalho,
nos momentos de coordenacdo ou pela organizagdo de uma proposta de formacao
que permitisse a capacitacdo do professor em servicgo.

Grafico 8- Vocé acredita que todos os estudantes podem aprender?
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A partir dos dados apresentados no grafico acima é possivel observar que
90% dos professores revelaram acreditar que alguns estudantes nunca irdo
aprender enquanto somente 10% dos professores apresentaram a percepcao de
que os estudantes poderédo aprender, porém com mais dificuldade. Observamos a
partir dai, uma controvérsia entre este resultado que revela a descrenca dos
professores investigados em relacdo ao potencial de aprendizagem dos estudantes,
pois quando indagados sobre a forma diferenciada de trabalhar com os estudantes
com NEEs foi unanime a resposta de que utilizavam estratégias diversificadas na
medida do possivel. Assim, torna-se indispensavel o seguinte questionamento: de
que forma seriam realizadas as adaptacbes necessarias ao processo de
aprendizagem dos estudantes com NEEs se os préprios professores ndo acreditam
no potencial de aprendizagem destes alunos?
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De acordo com o Ministério da Educacao (2005 apud SOBRINHO, 2009, p.
49) para que a inclusdo aconteca é necessario:

envolver a comunidade escolar como um todo, representada por seus
diferentes segmentos, como professores, funcionarios, alunos, pais ou
responsaveis, investigando as propostas dos projetos politico-pedagdgicos
das escolas em funcao do que tem sido feito para a melhoria do ensino
oferecido, visando uma melhor equidade da propria educagéo.

Portanto é essencial a participacdo de todos para que a educacgao inclusiva
favoreca o processo de inclusdo, aprendizagem e desenvolvimento do estudante
com deficiéncia, pois ele estara sendo incluido na sociedade, fazendo com que sinta
parte do meio em que vive.

Com relacao a percepcao dos pais dos estudantes com NEEs sobre o
processo de inclusdo escolar vivenciado na escola, os resultados revelam que todos
acreditam que a inclusdo funciona em alguns casos, mas n&o reconhecem como
satisfatorio o processo de inclusdo de seus/suas filhos/as na escola em questéo.
Especificamente a despeito do conhecimento de legislacao que respalda o processo
inclusivo e a permanéncia dos seus/suas filhos/as na escola, 40% deles
responderam que tem algum conhecimento, enquanto o restante somente ja ouviu
falar a respeito.

Os pais dos estudantes apresentaram insatisfeitos com a qualificacdo dos
professores no ambito da educacéao inclusiva e também 50% destes alegam que
seus filhos ndo demonstram prazer algum em frequentar a escola. Todos os pais
informaram que seus filhos ja foram vitimas de algum tipo de discriminagédo no meio
escolar, por parte dos colegas, pais de outros alunos e professores.

A mae do estudante com deficiéncia auditiva acredita que o processo
inclusivo s6 sera possivel mediante os procedimentos de adequacao curricular e
ajuste dos conteudos e metodologias de ensino que respeitem e considerem a
linguagem propria do deficiente auditivo. Os demais n&o acreditam no sucesso do
processo inclusivo na escola regular.

Na concepgcao de Carvalho (2008), todos, sem excegdes, podem aprender, mas
ninguém aprende, exatamente, da mesma forma, no mesmo ritmo e com 0s mesmos
interesses. “Flexibilizar o contetdo e os procedimentos € da maior importancia para que os

aprendizes que apresentam dificuldades desfrutem da igualdade de oportunidades
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de apropriacdo do saber, do saber fazer e do saber ser e conviver” (CARVALHO,
2008, p.110).

Embora os resultados ndo refltam a crenca dos pais acerca das
possibilidades de sucesso da educacao inclusiva, faz-se necessario ressaltar, que a
proposta de inclusdo de estudantes com necessidades educacionais especiais nas
classes comuns de ensino regular promove o seu desenvolvimento fisico, psiquico e
social e colabora para eliminar preconceitos e discriminacdo (LDB, art. 59). E
evidente a necessidade de a escola articular-se com as familias de estudantes com
NEEs de modo a compartilhar conhecimentos e promover a crenca no potencial de
desenvolvimento e aprendizagem destes alunos em meio a perspectiva educacional
inclusiva. Mas paralelamente a isso a escola precisa promover a capacitacdo de
seus professores para que estes possam tanto oferecer suporte aos pais quanto
compreender as necessidades dos estudantes com NEEs e a partir desta
compreensao contempla-los em sala de aula com o que for necesséario ao seu
desenvolvimento e processo de aprendizagem.

Portanto, Carvalho (2008) destaca ainda que a escola com métodos
inclusivos é aquela que busca reduzir todas as pressdes que levam a exclusao, a
partir das desvalorizacbes atribuidas aos alunos, com base nas condicbes de
incapacidade, desempenho, raga, género, classe social, estrutura familiar, estilo de
vida ou sexualidade. Enfim, ndo se pode compreender a inclusdo numa escola onde
os alunos nao estejam integrados e aprendendo.

Segundo Oliveira e Glat (2003) tanto o educador quanto futuro educador tem
que ter orientacdes de como lidar com portadores de necessidades especiais em
todas as situagdes do cotidiano, quebrando com isso as barreiras atitudinais criadas

pelo preconceito:

A grande barreira surge, em parte, porque 0s nossos professores nao foram
preparados, tanto pedagogicamente como psicologicamente, para lidar com
alunos com diferentes necessidades individuais, sobretudo se essas
envolvem deficiéncias sensoriais ou psicomotoras, ou comprometimentos
graves de ordem cognitiva, comportamental e ou de comunicagdo. Nao se
pode falar sobre curriculo e cotidiano escolar, sem realcar, o papel do
professor. (p. 10)

Portanto, a qualificacdo da equipe escolar inclui, além dos professores, a
equipe gestora e todos que nela trabalham. De acordo com Carvalho (2007) a
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prépria elaboracdo do projeto-pedagdgico da escola pode ser considerada como

uma forma de qualificacdo da equipe escolar.

Assim sendo, para que a inclusdo realmente se efetive, alguns aspectos
pedagdgicos precisam ser reavaliados e adaptados a realidade que a nova
perspectiva estabelece. As adaptac6es curriculares constituem formas alternativas
de abordar conteudos relevantes de modo aprazivel e adequado a NEEs, além da
implementagdo de metodologias/recursos didaticos especificos a cada caso de
deficiéncia, com adequado processo de avaliagdo e respeito ao ritmo de
aprendizagem de cada estudante. E também imprescindivel a participacédo da familia
e a organizacao do espaco fisico para eliminacao das barreiras arquitetdnicas para o
acesso de deficientes fisicos.

Para Carvalho (2007, p. 105) inclusdo “implica em nao segregacao o que
requer dinamismo, mudancas de atitudes e muitas reflexbes em torno de sua
operacionalizacdo, na escola e na sociedade”. O sistema escolar como um todo
deve favorecer o processo de capacitacdo dos professores para atender a todos os

estudantes, dando-lhes condicdes de emancipagao educativa.
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V- CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo teve como finalidade fazer uma reavaliacdo do processo
inclusivo em relacao a teoria e pratica. Embora a legislacao respalde toda a pratica
pedagdgica relacionada ao processo educacional inclusivo e exista também uma
consistente fundamentacao tedrica, na pratica escolar o processo ainda nao se
encontra consolidado. Sado muitas as barreiras do contexto escolar que
desfavorecem a efetiva implementacdo da perspectiva educacional inclusiva no
cotidiano da escola.

Considerando-se que o processo de inclusdao escolar de estudantes com
NEEs na contemporaneidade encontra-se em fase de consolidagdo, observa-se no
meio educacional profissionais com discurso favoravel a inclusdo, os quais
consideram e adotam praticas pedagogicas coerentes aos preceitos da perspectiva
inclusiva. Entretanto, este mesmo grupo de profissionais reconhece a falta de
capacitacao dos professores no ambito da educacao inclusiva, fato que desvale o
processo de ensino e aprendizagem dos estudantes com NEE, tornando o sistema
escolar excludente, uma vez que nao atende as demandas educacionais
necessarias as condicoes de acesso, permanéncia e sucesso escolar deste grupo
de estudantes.

Por meio do presente estudo foi possivel concluir que os proprios
professores nao se percebem preparados para exercer a docéncia junto aos
estudantes com NEEs. Muitos questionam a forma como o processo esta sendo
implantado, enfatizando a falta de informacéao e apoio tanto do sistema educacional
quanto dos préprios familiares que muitas vezes nao tém conhecimento do
diagnoéstico do préprio filho. Em relacdo aos pais, muitos ainda desconhecem o
propésito da educacéo inclusiva e desacreditam da possibilidade do filho com NEEs
vir a progredir no contexto escolar, fazendo inUmeras queixas quanto aos
procedimentos escolares que desmotivam seus filhos para os estudos, deixando
clara a insatisfacao relacionada ao processo educacional inclusivo de seus filhos na
escola.

Enfim, o ambiente escolar precisa promover o desenvolvimento das
potencialidades e constru¢do e conhecimentos de todos os estudantes, sem nenhum
deles excluir, 0 que exige a reformulacdo de conceitos, modos de pensar e de agir
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junto aos estudantes com NEEs. Independentemente das dificuldades que possa ter,
todo estudante tem direito a se desenvolver no espaco escolar, devendo participar
ativamente e beneficiar-se de todas as atividades educativas promovidas neste
ambiente, para o progresso de sua vida escolar e social, para muito além dos muros
da escola, ja que a proposta educacional inclusiva busca resgatar valores sociais
fundamentais, condizentes com a igualdade de direitos e de oportunidades para
todos.

Espera-se que, a partir dos resultados obtidos nesta pesquisa, equipes
gestoras das escolas e professores possam refletir sobre suas condutas
pedagdgicas em direcdo a promogao da perspectiva educacional inclusiva. E que a
partir dai seja favorecida ndo somente o acesso aos estudantes com deficiéncia nas
salas de aulas regulares, mas o espaco de interacéo, de participacao e da escuta de
suas necessidades e desejos, considerando suas diferengcas e ofertando as
adaptacdes necessarias a cada caso de necessidades educacionais especiais com
vistas a promogédo de condigdes escolares inclusivas, favoraveis ao processo de

desenvolvimento e aprendizagem de TODOS.
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APENDICES

A — QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES

E! Universidade de Brasilia — UnB ’

Instituto de Psicologia — IP oy A
UnB Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento — PED m
Programa de Pés-Graduacao em Processos de Desenvolvimento Humano e Saude PG-PDS

Curso de Especializagao em Desenvolvimento Humano, Educagéo e Inclusdo Escolar

Cursista: Carleusa Moreira Farias Lima

Orientadora: Maria Monica Pinheiro Cavalcanti

Gostaria que vocé colaborasse respondendo este questionario. Quero ressaltar que
€ muito importante que vocé responda com sinceridade todas as questdes. Nao deixe
nenhuma questdo em branco. Suas respostas sao confidenciais e serdo mantidas em
absoluto sigilo, preservando sua identidade.

Monografia: ESTUDANTES COM DEFICIENCIA: DESAFIOS ENFRENTADOS NO
CONTEXTO ESCOLAR

Nome:

Data:  / /2010 - Grau de instrucao: ,
Qual a sua formagao?
Tempo de atuacao na area de educacao:
Tem formacao especifica em educagao especial?
Idade:

( ) de 18 até 22 anos.

de 22 até 27 anos.

de 27 até 36 anos.

de 37 até 49 anos.

acima de 50 anos.

—~ o~ o~ —~

)
)
)
)

- Como vocé avalia o processo de inclusdo dos estudantes com NEE em sua escola?
) insatisfatorio;

) regular;

)Satisfatério;

) outros.

or qué?

]
(
(
(
(
P

2- Como vocés atuam com os estudantes com necessidades educacionais especiais
(ANEE)?

( ) no improviso;

() procuro informagdes para entender;
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( ) nao consigo trabalhar com estes alunos;

() trato tudo igual;

( ) ndo me preocupo com estes alunos, e sim com a maioria;
Por qué?

- O que é mais importante para o sucesso da educacao inclusiva?
) Obter informacgdes sobre a deficiéncia;

) Adotar praticas adequadas;

) Nao diferenciar os estudantes com NEEs;

r

3
(
(
(
Por qué?

4- Quanto as orientac¢des para lidar com os estudantes NEEs?

( ) pesquiso na internet;

( ) peco orientagao a coordenagao;

( ) procuro orientagbes na dire¢ao;

() procuro orientagdes aos profissionais especializados fora da escola ;
( ) aprendo com o dia a dia, na pratica.

5- Com quais necessidades educativas especiais vocé tem mais dificuldades para atuar?
( ) DV — deficiente visual, cego;

( ) DA — deficiente auditivo;

() DF deficiente fisico;

( ) DI — deficiente intelectual;

() Deflc:lenc:la multiplas;

( ) Necessidades que interferem no comportamento;
( ) Necessidades que interferem na aprendizagem;
Por qué?

6- Vocé utiliza de estratégia diferenciada para atender as necessidades dos estudantes com
NEEs?

( ) na medida do possivel;

() sempre;

( ) s6 quando tenho orientacao especifica;

() trato todos iguais;

( ) ndo sei trabalhar diferenciadamente;

Por qué?

7- Vocé consegue identificar os estudantes com necessidades educacionais especiais?
( ) so6 de olhar;

( ) as vezes;

( ) nao;
()
Po

rque’?

8- Qual a sua maior dificuldade para lidar com a educagéo inclusiva?
( ) nao ter tempo para estudar as necessidades dos alunos especiais;
() falta de apoio da familia;
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( ) falta de apoio da escola;
() falta de materiais especificos;
( ) nUmero de alunos na sala de aula;

9- Vocé acredita que todos os estudantes podem aprender?

) ndo, tem alguns que ndo vao aprender nunca.

) alguns podem aprender com mais dificuldades que os outros.;
) sim, de maneira diferenciada.

)

10- J& participou de alguma formacao continuada ou especializagao referente a perspectiva
educacional inclusiva?

() sim

( ) nédo

Em caso afirmativo, quais:
Em caso negativo, por qué?

11- Vocé enfrenta dificuldades ao trabalhar em uma classe com estudantes especiais?
()sim
( )nao
Em caso afirmativo, quais?
Em caso negativo, qual didatica usa para trabalhar com eles?

12- O que vocé sugere como agcao pedagogica a fim de promover o processo de
desenvolvimento e aprendizagem para os alunos com necessidades educacionais
especiais?
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B — QUESTIONARIO APLICADO AOS PAIS:

E! Universidade de Brasilia — UnB ’

Instituto de Psicologia — IP
UnB Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento — PED ovessioe
Programa de Pés-Graduagdo em Processos de Desenvolvimento Humano e Saude PG-PDS
Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educagéo e Inclusdo Escolar

Cursista: Carleusa Moreira Farias Lima
Orientadora: Maria Moénica Pinheiro Cavalcanti

Gostaria que vocé colaborasse respondendo este questionario. Quero ressaltar que
€ muito importante que vocé responda com sinceridade todas as questdes. Nao deixe
nenhuma questdao em branco. Suas respostas sao confidenciais e serdo mantidas em
absoluto sigilo, preservando sua identidade.

Monografia: ESTUDANTES COM DEFICIENCIA: DESAFIOS ENFRENTADOS NO
CONTEXTO ESCOLAR

Data:  /  /2011.

Nome:

Profissao:

Sexo:

() Masculino () Feminino

Escolaridade:

( ) Ensino Fundamental (1° ao5° ano) () Ensino Médio (completo)
( ) Ensino fundamental (6° ao 92 ano) ( ) Ensino Médio (inclompleto)

( ) Ensino Superior (completo)

Nome do seu/sua filho () que POSSUi necessidade educacional
especial:

Em que etapa de escolaridade seu/sua filho(a) esta?
Qual é a idade de seu/sua filho(a)?
1- Qual a necessidade educacional especial (NEE) de seu/sua filho(a)?

() DV — deficiente visual, baixa viséo; () DA — deficiente auditivo;

( ) DF — deficiente fisico; () DI — deficiente intelectual;
() Transtorno déficit de atengao/ hiperatividade () Deficiéncia multiplas

2- Ha quanto tempo seu/sua filho(a) estuda nesta mesma escola?
menos de 01 ano

01 ano

02 anos

mais de 03 anos

o~~~ o~
~— ~— ~— ~—
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3- Vocé tem conhecimento do processo educacional implementado pela escola em que
seu/sua filho (a) estuda?

() sim

( ) nao

4- Vocé tem conhecimento da legislagdo que ampara os estudantes com necessidades
educacionais especiais (NEE)?

( ) a falta de qualificagcao dos professores;

( ) a falta de apoio da Secretaria de Educagéo;

( ) a falta de recursos tecnolégicos para o trabalho com alunos com NEE ;

( ) o elevado numero de alunos em sala de aula;

5- Como vocé avalia o processo de inclusdo dos estudantes com NEE na escola em que
seu/sua filho (a) estuda?

() horrivel,

( ) em alguns casos funciona;

( ) razoavel;

( ) positiva sé para quem esta sendo incluido;

( ) positiva para todos;

() 6étimo;

( ) outros:

Por qué?

6- Os professores dispdem de formas diferenciadas de ensino e acompanhamento do
processo de aprendizagem para atender as necessidades educacionais especiais do
seu/sua filho(a) ?

() Sim

( ) Nao

Em caso afirmativo, quais sdo as adaptacdes da escola em relagdo ao atendimento as
necessidades educacionais especiais do seu/sua filho(a)?

7- Seu/sua filho (a) ja vivenciou nesta escola situagdes de discriminagdo?
() Sim
( ) Nao
Em caso afirmativo, descreva a situagéao

8- Quais sao as maiores dificuldades, relacionadas ao atendimento as necessidades
educacionais especiais de seu/sua filho(a), encontradas na escola?

( ) o acesso a escola por falta de adequagao na estrutura fisica;

( ) afalta de preparo por parte do professor para lidar com seu filho;

( ) afalta de apoio por parte da direcao;

( ) afalta de profissionais especificos para lidar com ele;

( ) afalta de dialogo entre professor e familia

Outros:

9- Seu/sua filho(a) demonstra prazer em ir para escola?
() Sim
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( )nado
( ) asvezes

10- Na escola onde vocé seu/sua filho(a) estuda foi implantada a sala de recursos
multifuncionais (ambientes dotados de equipamentos, mobiliarios e materiais didaticos e
pedagdgicos para a oferta do atendimento educacional especializado)?

() Sim

( ) Néao

11- Vocé ja enfrentou dificuldades em matricular seu/sua filho (a) em alguma escola do
municipio?

()sim

( )nao

Em caso afirmativo, descreva a situacéo:

12- Vocé acha que todos professores sao qualificados para atender estudantes com NEE?
() uma grande maioria

( ) alguns

() nenhum
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ANEXOS

A- CARTA DE APRESENTAGCAO

E! Universidade de Brasilia — UnB ’
Instituto de Psicologia — IP uneRsioADE
UnB Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento — PED
Programa de Pés-Graduacao em Processos de Desenvolvimento Humano e Saude PG-PDS

Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educagao e Inclusdo Escolar

A (o) Diretor(a)

Escola:

De: Profa. Dra. Diva Albugquerque Maciel

Coordenadora Geral do Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educacao
e Incluséao Escolar

Assunto: Coleta de Dados para Monografia
Senhor (a), Diretor (a),

A Universidade Aberta do Brasil - Universidade de Brasilia estd em processo de
realizacao da 12 oferta do curso de Especializacado em Desenvolvimento Humano, Educacéo
e Inclusédo Escolar, do qual seis dentre as 20 turmas ofertadas sao de professores e
educadores da rede publica do DF, Pélo de Alexania. Finalizamos agora a 12 fase do curso
e estamos iniciando a Orientagcdo de Monografia.

E requisito parcial para a conclusdo do curso, a realizagdo de um estudo empirico
sobre tema acerca da inclusdo no contexto escolar, cujas estratégias metodoldgicas podem
envolver: entrevista com colegas, pais ou outros participantes; observagao; e andlise
documental.

A realizagdo desses trabalhos tem como objetivo a formagdo continuada dos
professores/servidores da rede publica, subsidiando-os no desenvolvimento de uma pratica
pedagdgica refletida e transformadora, tendo como conseqiéncia uma educacao inclusiva.

Informo que foi autorizado pela Secretaria de Educagéao por meio do oficio n®. .. DEM
datado de 28/10/2010, a realizacdo das coletas de dados para as pesquisas na Rede
Publica de Ensino do Distrito Federal.

Informacgdes a respeito dessa autorizagdo podem ser verificadas junto a Secretaria
de Educacao por meio dos telefones n°....................
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O trabalho sera realizado pelo Professor/cursista..........ccoconviiiiiniiiiinennnen. sob
(o] 11=T 0] 7= Vo= Lo RN (o0 [o 0 =T o £ = R ,
possa ser desenvolvido na escola sob sua diregéo.

Desde ja agradego, colocando-me a disposicdo de Vossa Senhoria para maiores
esclarecimentos nos telefones. (061) ou por meio dos e-mails:

Atenciosamente,

Diva Albuquerque Maciel

Coordenadora Geral do Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educacao

e Inclusao Escolar
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B- Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Professores)

E! Universidade de Brasilia — UnB
Instituto de Psicologia — IP ’
UnB Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento — PED ovessioe
Programa de Pés-Graduacao em Processos de Desenvolvimento Humano e Saude PG-PDS

Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educagéo e Inclusdo Escolar

Senhores Professores,

Sou orientando do Curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano, Educagéo e
Inclusdo Escolar, realizado pelo Instituto de Psicologia por meio da Universidade Aberta do Brasil-
Universidade de Brasilia (UAB-UnB) e estou realizando um estudo sobre Estudantes com
deficiéncia: desafios enfrentados no contexto escolar
Este estudo podera fornecer as instituicbes de ensino subsidios para o planejamento de atividades,
com vistas a promoc¢ao de condi¢des favoraveis ao pleno desenvolvimento dos alunos em contextos
inclusivos e, ainda, favorecer o processo de formagao continuada dos professores neste contexto de
ensino.

Constam da pesquisa aplicacao de questionérios sobre as situacoes cotidianas e rotineiras
da escola, proprias das NEEs, INCLUSAO, ETC. Para isso, solicito sua autorizagdo para participacdo
no estudo.

Esclareco que esta participacdo é voluntaria. Vocé podera deixar a pesquisa a qualquer
momento que desejar, sem que isto lhe acarrete qualquer prejuizo. Asseguro-lhe que sua
identificacdo nao seré divulgada em hipétese alguma e que os dados obtidos serdo mantidos em total
sigilo, sendo analisados coletivamente.

Caso tenha alguma duvida sobre o estudo, o (a) senhor (a) podera me contatar pelo
telefone Ou no enderecgo eletrbnico Se tiver interesse em conhecer os

resultados desta pesquisa, por favor, indique um e-mail de contato.

Agradeco antecipadamente sua atengéo e colaboragéo.

Respeitosamente,

Orientanda do........... UAB - UnB

Concorda em participar do estudo? ( ) Sim () Nao

Nome:

Assinatura:
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C- Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Pais)

Ei Universidade de Brasilia — UnB ’

UnB Instituto de Psicologia — IP oy A
Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento — PED —
Programa de Pés-Graduacao em Processos de Desenvolvimento Humano e Saude PG-PDS

Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educagéo e Inclusdo Escolar

Senhores Pais ou Responsaveis,

Sou orientando do Curso de Especializagcdo em Desenvolvimento Humano, Educagéo e
Inclusdo Escolar, realizado pelo Instituto de Psicologia por meio da Universidade Aberta do Brasil-
Universidade de Brasilia (UAB-UnB) e estou realizando um estudo sobre Estudantes com
deficiéncia: desafios enfrentados no contexto escolar
Este estudo podera fornecer as instituicbes de ensino subsidios para o planejamento de atividades,
com vistas a promoc¢éo de condi¢des favoraveis ao pleno desenvolvimento dos alunos em contextos
inclusivos e, ainda, favorecer o processo de formagao continuada dos professores neste contexto de
ensino.

Constam da pesquisa aplicagcao de questionarios sobre as situagdes cotidianas e rotineiras
da escola, proprias das NEEs, INCLUSAO, ETC. Para isso, solicito sua autorizagdo para participacdo
no estudo.

Esclare¢o que esta participacdo é voluntéria. Vocé podera deixar a pesquisa a qualquer
momento que desejar, sem que isto lhe acarrete qualquer prejuizo. Asseguro-lhe que sua
identificacdo nao seré divulgada em hipétese alguma e que os dados obtidos serdo mantidos em total
sigilo, sendo analisados coletivamente.

Caso tenha alguma divida sobre o estudo, o(a) senhor(a) podera me contatar pelo
telefone Ou no enderecgo eletrbnico Se tiver interesse em conhecer os

resultados desta pesquisa, por favor, indique um e-mail de contato.

Agradeco antecipadamente sua atengéo e colaboracao.

Respeitosamente,

Orientanda do Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano e Inclusdo Escolar —-UAB/UnB

Concorda em participar do estudo? ( ) Sim () Nao

Nome:

Assinatura:




