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RESUMO

A incluséo escolar tornou-se um movimento que abrange todas as esferas politicas,
refletindo em acdes no contexto cultura e social. Surge como novo parametro para
educacdo das pessoas com necessidades especiais com objetivos voltados para
socializagcdo e aprendizagem. Nesse ambito se insere a Sala de Recursos
Multifuncionais (SRM), espaco este que vem propor melhores condi¢cdes para
praticas educacionais, no ensino regular, para os alunos com necessidades
educacionais especiais. Em virtude das questdes que norteiam o assunto da
pesquisa, procurou-se desenvolver a proposta com objetivo de apresentar a SRM
como instrumento para o diagndéstico e atendimento aos alunos com necessidades
educacionais especiais na rede publica de ensino. Inicialmente, foi exposta a
trajetoria histérica sobre a educacdo especial para inclusdo, seguindo com as
guestdes legais que permeiam 0 assunto e a educacdo como direito de todos.
Baseando-se nas teorias de Vigotsky, discutiu-se o processo de ensino-apren-
dizagem. Tendo a pesquisa qualitativa quanto norteadora, utilizou-se um
guestionario composto por 10 questdes de mudltipla escolha como estratégia
metodoldgica para o desenvolvimento da pesquisa de campo, foram encontrados
resultados que confirmam a realidade da educacdo especial no geral. Ficou
constatado, por exemplo, que o0s professores apresentam receios frente as
particularidades dos alunos, uma vez que nao dispdem de capacitacdo e cursos
especializados, bem como um espaco adequado para tal pratica. Dessa forma,
percebeu-se através dos depoimentos constados no questionario, a necessidade
desses profissionais em especializar-se e usufruir da Sala de Recursos Multifun-
cionais de forma estimuladora e condizente as praticas para o Atendimento
Educacional Especializado (AEE).

Palavras-chave: Sala de Recursos Multifuncional; Capacitacéo; Inclusdo escolar;
Ensino regular; Atendimento Educacional Especializado.
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APRESENTACAO

A educacéo é direito de todos e precisa se efetivar num processo continuo,
onde o educando através de experiéncias vivenciadas, constréi seu conhecimento.

Ao fazer a opgao pela discussado do tema “Sala de Recursos Multifuncional”
(SRM) pretendeu-se apresentar a necessidade de profissionais especializados no
espaco escolar, para a orientacdo do processo ensino-aprendizagem destes alunos,
em mdédulo de atendimento conjunto e/ou atendimentos individualizados.

O aluno com necessidades educacionais especiais (NEES) precisa ser
integrado as relacdes a que sua condi¢cdo permite, considerando que o atendimento
educacional a esse aluno requer diagnéstico de suas potencialidades, acompa-
nhamento sistematizado, integrado a assisténcia da familia e profissionais
especializados. A integracdo e a assisténcia ao aluno requerem a presenca de um
profissional de referéncia, com habilitagcdo para tal.

Em contato com instituicbes coordenadoras da rede estadual de educacéo (92
SRE, SEE/MG) e secretaria municipal de educacdo (SEE/ Ipatinga) tem-se a
informacéo da necessidade de implantacdo de programas para o atendimento aos
alunos com NEEs. O supervisor escolar e o coordenador pedagogico orientam 0s
professores quanto ao atendimento a esses alunos na medida do possivel.

Através da SEE/MG, foi estabelecida em 2009 uma escola referéncia para
atendimento aos alunos com NEEs — Escola Estadual Professora Elza de Oliveira
Lage (Projeto Incluir, SEE/MG). Em 2006, a Prefeitura Municipal de Ipatinga
autorizou o funcionamento de um Centro de Atendimento Especializado destinado
ao atendimento de alunos com desvio de desenvolvimento global — educandos na
faixa etaria de 05 a 14 anos (Diretrizes Curriculares Municipais da Educacao
Especial, SME, 2008).

Na redacdo do material buscar-se-a comprovar que a permanéncia dos
alunos com NEEs se efetiva nos espacos educacionais onde existe a presenca de
profissionais habilitados para o atendimento.

Buscar conhecer e avaliar a pratica educacional desenvolvida pelas escolas
publicas é fundamental para a efetivacdo dos principios da educacdo basica
nacional, de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo (LDBEN, 1996) e

Politicas Publicas de Implementacédo da Educacdo Especial. Educar pela incluséo é
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o desafio da atual escola brasileira. Incluir € promover a assisténcia ao individuo,
visando sua insercao social.

O presente trabalho foi dividido em 6 (seis) partes. Na primeira temos a
Fundamentacdo Teérica que inicia com uma abordagem histérica, apontando
impasses e desafios da educacdo especial ao longo do tempo. Pontua-se o0s
aspectos legais que favorecem a implementacdo do atendimento (inclusdo); os
desafios do educador frente a essa pratica educativa; a importancia da construcao
da identidade do individuo com NEEs. Destaca-se a participagdo da familia como
essencial no processo de atendimento ao aluno. No processo ensino-aprendizagem
apresentam-se 0s principios basicos a serem considerados no atendimento ao aluno
e caracteristicas do profissional que deve realizar o atendimento ao aluno. A
fundamentacéo baseia-se nos principios do pesquisador e educador Vygotsky:

desde os primeiros dias do desenvolvimento da crianca, suas atividades
adquirem um significado préprio num sistema de comportamento social e,
sendo dirigidas a objetivos definidos, sdo refratadas através do prisma do
ambiente da crian¢ca. O caminho do objeto até a crianca e desta até o objeto
passa através de outra pessoa. Essa estrutura humana complexa é o
produto de um processo de desenvolvimento profundamente enraizado nas
ligacBes entre histéria individual e histéria social. (VYGOTSKY, 1984. p. 33).

Na segunda parte encontra-se explicitados os objetivos do trabalho que
apresentar a Sala de Recursos Multifuncional como instrumento no diagndstico e
atendimento ao aluno com necessidades educacionais especiais ha rede publica de
ensino. Na terceira parte encontram-se disposta a Metodologia que norteou a
pesquisa, seguida da quarta parte, onde ha a Discussdo do espaco Sala de
Recursos Multifuncional e apresentacdo dos Resultados.

Na quinta parte, as Consideracdes Finais sdo dispostas. A inclusdo é
apresentada como possibilidade real ao espaco escolar e a importancia de presenca
de um professor especializado como o mediador entre o aluno e a aprendizagem.
Na sexta parte encontram-se dispostas as Referencias de consulta que nortearam a
pesquisa; seguidas de apéndices e anexos conforme sumario.

Tem-se a Sala de Recursos Multifuncional como uma possibilidade assertiva,
requerendo apenas o envolvimento da comunidade escolar, do poder publico e a

sociedade em geral.
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1 FUNDAMENTACAO TEORICA

1.1 Breve histérico sobre as necessidades especiais: entendendo quem séo
esses individuos

A histéria das pessoas com deficiéncia, ou falta da chamada “normalidade”
esta marcada desde muitos anos atrds, quando jA eram alvos de discriminacao e
excluséo.

Em tempos remotos, corpo nas medidas exatas, beleza fisica, homens
masculos, significava certa capacidade em discursar, filosofar e desde entdo ja se
consideravam poder politico e social, eram 0s pertencentes a nobreza os quais
tinham espaco confirmado numa sociedade de muitos fatores para exclusdo. E
nesse sentido, as pessoas com as caracteristicas aparentes “deformadas” nao
serviam para a sociedade, passando ser a classe excluida e em muitos casos eram
até mesmo aniquiladas.

Conforme Santos (2010) apud WALBER e SILVA, (2006. p. 30),

entre 0s gregos, em que havia uma grande valorizacdo do corpo humano,
as pessoas com alguma deficiéncia fisica eram lancadas de penhascos. Da
mesma forma, entre os romanos até o ano 280 da Era Cristd, ainda era
vigente a lei do exterminio de recém-nascidos com deformacdes.

Na Idade Média, com a ascensdo do Cristianismo e a confirmacdo da Igreja
catélica na sociedade, essa forma de exclusédo passa ser contestada, uma vez que
essas pessoas, segundo a visdo da Igreja, também s&o possuidoras de alma. E
nessa época que o panorama politico comeca mudar.

Mas nem todo o cenério tinha sido marcado por mudancas positivas. Segundo
Santos (2010) apud Aranha (2001, p.211),

apesar de a partir do século Xlll, dentro de uma logica caritativa e
protecionista, surgiram as primeiras instituicdes de assisténcia as pessoas
com deficiéncias. Contudo, a visdo negativa em relacdo a deficiéncia
continuou, tanto que no século XV, a Inquisicdo mandou para fogueira
pessoas consideradas loucas ou com algum tipo de deficiéncia mental. E
gue as pessoas deficientes, principalmente aquelas portadoras de algum
tipo de deficiéncia mental eram consideradas possuidas por espiritos
malignos.
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Esse fato das pessoas deficientes mentais serem consideradas demoniacas
foi deixando de ser, conforme Santos (2010), a partir do século XVI, quando é dada
assisténcia as mesmas através de hospitais, orfanatos e hospicios®.

Ja& no século XIX, surgem tratamentos e atividades especializadas para
restabelecer os deficientes, fazendo com que essas pessoas se integrem a vida
social através de trabalhos e ao mesmo tempo suprem as necessidades,
enfrentando suas proéprias dificuldades.

A partir dai, conforme relata Santos (2010), apés a Segunda Guerra, 0
interesse pelo tratamento das pessoas com deficiéncia foi se mostrando, até que
entdo, no ano de 1981, declarou-se o ano Internacional da Pessoa Deficiente.

Conforme Bertuol (2010, p.11-12),

[...] instituicdes foram fundadas até meados do século XX. No entanto, sdo
destacadas apenas algumas, para marcar a trajetoria da institucionalizacao
e atendimento a diferenca, sinalizando, inicialmente, o atendimento médico
as pessoas com deficiéncia/necessidades educacionais especiais. A
educacdo das pessoas com deficiéncia/necessidades educacionais
especiais, durante muito tempo ndo se apresentava interessante a
economia, ou como aspecto indispensavel ao desenvolvimento do pais. As
pessoas com deficiéncia ndo eram vistas como produtivas; sua formacao

era voltada a sua subsisténcia para ndo ser tdo onerosa a sua familia e,
consequentemente, ao Estado.

Conforme discorre Rossetto (2009), em Salamanca (Espanha), no ano de
1994, ocorreu a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais:
Acesso e Qualidade. Desse evento, criou-se o documento “Declaracdo de
Salamanca” no qual tratava sobre principios, politica e pratica em educacao
especial, afirmando-se a urgéncia de acbBes para uma educacdo capaz de
reconhecer as diferencas, promover a aprendizagem e atender as necessidades de
cada crianca individualmente. O documento apresentou-se como foco principal a
adocao de acdes em educacdo especial através de uma politica de escola inclusiva.

Considera-se que o0 evento em Salamanca surgiu pela “Declaragcdo Mundial
de Educacgao para Todos” produzida pela Conferéncia de Jomtien, Tailandia, 1990.
Essa Conferéncia foi promovida pelas Nacbes Unidas para Educacéo, Ciéncia e
Cultura (UNESCO) e tinha como obijetivo tracar acdes concretas para mudar, em dez
anos, a situacdo de analfabetismo e também a situacdo de pessoas com

necessidades educacionais especiais (ROSSETTO, 2009).

! Atualmente, n&o é legal este tipo de estabelecimento em atividade.
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No Brasil, conforme descreve Rossetto (2009, p. 2), a educacdo especial
institui-se e expandiu-se por meio de instituicdes privadas de carater filantropico, por
iniciativa de familiares, que tinham parentes deficientes.

Haja vista nas literaturas, alguns autores retratam o surgimento da educacéo
especial a partir de 1600, realizada, segundo Santos (2010, p. 5),

através da criacdo de uma instituicdo particular especializada em area de
deficiéncia fisica, instalada junto a Santa Casa de Misericérdia em Sao
Paulo. Essa foi, todavia, uma iniciativa isolada, porque somente no século
XIX, em 1854 foi criado, no Rio de Janeiro, o Instituto dos Meninos Cegos,
atualmente, Benjamin Constant. No ano de 1856, também no Rio de
Janeiro, foi criado o Instituto de Surdos-Mudos, hoje Instituto Nacional de
Educagéo de Surdos (INES).

Helena Antipoff (1892-1974), educadora e contribuinte, no que diz respeito as
progressbes no campo da educacao, fundou, no ano de 1932, a Sociedade
Pestalozzi, na cidade de Belo Horizonte em Minas Gerais. Conforme descrito em
Santos (2010, p.5), “em 1954, com vistas a busca de alternativas para pessoas com
deficiéncias mentais foi criado o movimento das Associacdes de Pais e Amigos de
Excepcionais (APAE)”.

A mundializacdo do ensino passa ser causa da mobilizacdo social e a
organizacdo de movimentos educacionais, despertando a atencdo dos poderes
publicos para questdes relacionadas a aprendizagem e a educacéo especial. Dessa
maneira, ilustrando esse marco, para Kassar (1998, p.2),

um exemplo nitido dessa preocupacéo é a atencdo dada ao atendimento do
portador de deficiéncias pela Lei de Diretrizes e Bases de 1961. Foi a
primeira vez que a legislacdo brasileira tratou claramente da educacgéo
especial, instituindo-a com o nome de educacéo dos excepcionais.

Para Mazzotta (2003), o ensino para pessoas deficiente, no Brasil, € marcado
por trés periodos compreendidos entre os anos de 1854 a 1956, caracterizados por
iniciativas de carater privado, entre 1957 a 1993 quando as a¢fes nacionais oficiais
tornaram-se destaques e a partir de 1993, periodo identificado pelos movimentos
favorecendo a luta pela inclusdo escolar.

Para Santos (2010), pode-se dizer que o termo inclusdo € novo sendo que as
discussfes sobre essa questdo também sdo bastante recentes na literatura
educacional brasileira, uma vez que foi a partir dos anos 90 que a terminologia
Incluséo, que vinha sendo discutida nos Estados Unidos, chegou ao Brasil, surgindo

a chamada Escola Inclusiva.
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O século XX, ano de 1996, trouxe consigo a proposta da inclusdo que é a de
enfrentar e superar as situagbes de exclusédo, reconhecendo os direitos da
diversidade do alunado e estimulando sua plena participagao social.

A partir do progresso obtido por paises de primeiro mundo no que diz respeito
a educacéo especial, visando a inclusdo, o Brasil inclui-se nesse novo método para
atender, principalmente nas séries iniciais, as pessoas que apresentam esse tipo de
necessidade, apesar do contexto apresentar duas faces:

de um lado, se coloca um modelo que adota classes especiais para 0s
alunos com necessidades educativas especiais (NEEs), propondo-se
realizar um atendimento mais especifico. De outro lado, critica-se esse tipo
de atendimento por segregar essas criancas e se defende a idéia de inclui-
las nas salas regulares de ensino. (SANTOS, 2010, p.6 apud BATISTA &
ENUMO, 2004, p. 102).

Dados oficiais, conforme registrados por Mendes (2006), no periodo de 1996
a 2003, de acordo com o0 censo, apontam o aumento nas matriculas nas escolas
publicas, mas a maioria continua a margem de atendimento em instituicbes de
ensino. Os alunos atendidos estdo em escolas especiais privadas filantropicas e em
escolas regulares ou classes especiais.

E preciso ampliar as discussées no ambito da sociedade civil, a familia e a
escola na busca da conscientizacéo e efetivacdo das politicas publicas a favor da
inclusdo. Ndo ha mais como omitir diante da realidade da pessoa com NEEs. E
necessario que a familia como nucleo, primeiro precisa de recursos para assistir o
deficiente, a escola precisa se preparar para atendimento educacional compativel a

necessidade do educando e a sociedade empatia e posturas inclusivas.

1.2 Aspectos legislativos da educacéo inclusiva

Percebendo a necessidade em entender de que forma a educacao inclusiva
se mantém embasada para complementar as idéias que culminaram o projeto da
sala de recursos multifuncional, procurou-se descrever as principais legislacdes e
documentos que retratam sobre a educacdao inclusiva e a educacao especial.

Ao se discutir sobre educacao inclusiva, é preciso apresentar primeiramente
pontos importantes da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (1948), quando

assegura a educagado como direito de todos e que o0 ensino elementar se mantenha
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obrigatorio; o ensino profissionalizante seja generalizado e os estudos a niveis
superiores seja igualitario e aberto a todos sem excecao.

Partindo no contexto de direito igualitario, sem excecdao, € fato que no ano de
1988 a Constituicdo Federal, revolucionou, trazendo como um dos seus objetivos
fundamentais, a promocdo do bem de todos. Parte do principio de que a sociedade
deva se construir sob valores sem preconceitos de raga, cor, sSexo ou sobre qualquer
tipo de discriminagdo. Preconiza a educagdo como sendo direito de todos os
cidadaos, no qual prop6s garantir o desenvolvimento pessoal, a qualidade da mao
de obra no trabalho e o exercicio no que diz respeito a cidadania.

Segue estabelecendo em seu artigo 206, inciso |, sobre a “igualdade de
condi¢cdes de acesso e permanéncia na escola”, afirmando que este seja dos
principios para o ensino. Além disso, trata sobre o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) como sendo dever do Estado e que este seja oferecido,
preferencialmente na rede regular de ensino (art. 208).

A partir das descricbes acima, perceber a educacéo inclusiva em nivel de
politica publica, além de questbes sociais, € considerar como pauta dos direitos
humanos, uma vez que nenhum cidadao deva estar fora do contexto social a partir
de sua deficiéncia fisica ou defasagem na aprendizagem.

Dessa forma, devem ser adotadas acfes por perspectiva de instituicbes
escolares que oferecam educacdo inclusiva. Para isso, foram promulgadas
legislacbes, documentos oficiais, convengdes, programas de desenvolvimento de
pessoas com necessidades especiais que refletem a educacéo inclusiva. Em virtude
dessas marcas historicas, a seguir serdo mencionados alguns desses relatos
oficiais, reunindo documentos que subsidiaram as politicas publicas referente a

inclusdo educacional.

1.2.1Lei de diretrizes e Bases da Educacédo Nacional - LDBEN

A legislacado que estabelece sobre as diretrizes da educacéo nacional e inclui
em seu capitulo V, educacéo especial, conceituada, em seu artigo 58, como sendo
uma modalidade escolar que atende os alunos com necessidades educacionais
especiais, no ambiente do ensino regular. Abre a ressalva de que o AEE sera
realizado sempre que o aluno ndo apresentar, em detrimento das condi¢cbes

particularizadas, a possibilidade de integrar-se no ensino regular.
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Conforme disposto no artigo 59, os educando estardo assegurados por parte
das instituices de ensino, no que rege sobre curriculo e métodos especializados,
adequados a necessidade de cada um, além de ensino especializado partindo da
capacitacdo dos professores responsaveis por essa pratica. Terdo ainda, de acordo
com inciso ll, artigo 59, a garantia da “terminalidade especifica para aqueles que néo
puderem atingir o nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental, [...] e
aceleracdo para concluir [...] o programa escolar para os superdotados”. (Lei
9394/1996)

1.2.2Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei 8069/90)

Conforme as prerrogativas instituidas na Constituicdo Federal de 1988, que
em seu artigo 227 descreve sobre os direitos da criancga brasileira, regulamentou-se
o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA). Esta, por sua vez, arrola em seus
artigos, relatos relacionados aos direitos da crianca e do adolescente em ambitos
como saude, familia, liberdade e dignidade, cultura, lazer, dos crimes e infracbes
administrativas, bem como a educacéao.

Nesse contexto, faz-se referéncia a esses direitos nos artigos 53 ao 59 do
ECA (1990), quando descreve a educacdo como forma de garantir o desenvolvi-
mento da crianca e do adolescente. Além disso, concede-lhes igualdade quando se
trata do acesso e permanéncia na escola; garante-lhes a participacdo em
instituicbes educacionais publicas e gratuitas.

De maneira que esses subsidios sejam praticados, o Estado assume como
dever, entre tantos critérios o de oferecer atendimento educacional especializado a
pessoas com deficiéncia, e que este se concretize, preferencialmente, em
instituicbes de ensino regular.

Portanto, criou-se uma legislacdo a fim de estabelecer medidas de forma a
proteger o carater entre outras consideracfes, ressalvando as questdes
educacionais, para que as particularidades de cada um desses individuos fossem
respeitadas.

Logo, inspirado nas diretrizes da Constituicdo Federal (1988), do ECA (1990)
e em outros documentos sobre direitos educacionais e politicas publicas dos
individuos com necessidades especiais, sdo constituidos documentos na linha em

defender os direitos pela educacéo e pela pratica da incluséo.
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1.2.3Declaracao da Tailandia

No ano de 1990, em Jomtien, na Tailandia, os participantes da Conferéncia
Mundial sobre Educacao para Todos, diante a situacao das reformas e evolugéo no
qgue diz respeito a educacgdo, no mundo, considerando todos o0s quesitos sobre a
educagao como direito universal, sem discriminagdo, resolve-se proclamar a
Declaracdo Mundial sobre Educacgéo para Todos.

O documento relata questdes como 0s principais objetivos da educacao para
todos, justificando as necessidades de aprendizagem. Destaca o fato de que atender
0 aprendizado nao significa apenas em matricular e ter todas as criancas e jovens
nas escolas. Atender as necessidades basicas de aprendizagem significa atender
guestdes de estrutura da instituicAo escolar; curriculos que atendam as
necessidades de todos, considerando as diferencas; promover a equidade, bem
como desenvolver uma politica de apoio que sirva de base aos objetivos declarados
pelo documento e obter parcerias capazes de contribuir com o progresso historico
do ensino no mundo.

Nesse sentido, a declaracao

[...] promoveu uma plataforma que afirma o principio e a discussdo da
pratica de garantia da inclusdo das criancas com necessidades
educacionais especiais nestas iniciativas e a tomada de seus lugares de
direito numa sociedade de aprendizagem. (PEREIRA, 2009. p. 19).

Dessa forma, visando suprir a necessidade em oferecer educagcdo como
politica inclusiva, de maneira que ndo haja discriminacdo a partir das particularida-
des de cada um, as acdes e o fortalecimento das aliancas no sentido das politicas
educacionais, ganham forca no momento da afirmacao desses documentos, quando

buscam o constante progresso, inovacgdes e investimentos.

1.2.4Declaracao de Salamanca

De forma a reafirmar o direito instituido sobre a educacdo, baseando nos
principios da Conferéncia Mundial sobre Educacao para Todos, ocorrido no ano de
1990 e considerando os avancos ocorridos nos quesitos das praticas das
necessidades educativas especiais buscando progresso nas ac¢bes educacionais

inclusivas de forma a se tornarem mais eficazes, a Declaracdo de Salamanca
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estabelece um acordo mundial no que se refere as condi¢des de educacdo dos
individuos, em especial as criangas e jovens, portadores de necessidades especiais.

No periodo do dia 7 a 10 de junho de 1994, reuniram-se na Europa, mais
especificamente em Salamanca, representantes de 92 governos e 25 organizacoes
internacionais, buscando a reafirmacdo do que ja vinha sendo legislado perante o
mundo: Educacéo, direito de todos.

Neste sentido, foram estudadas alteracBes relevantes nas politicas publicas
gue embasavam as questdes da educacdo inclusiva. Entre as mudancas,
considerou-se a necessidade em capacitar as instituicdbes que oferecem educacgao
especial e adaptacfes das acbes que ja vinham sendo implementadas ao longo de
toda a historia. Partindo do principio de que todos tém o direito igualitario de usufruir
da educacao, busca, de certa forma, fazer com que as pessoas convivam com as
diferencas, apoiando o esfor¢co de cada um em prol de suprir suas particularidades.

A declaracdo designa, como algumas das obrigacfes emanadas pelo acordo
gue os paises desenvolvam projetos a fim de incluir todas as criancas com NEEs no
ensino regular, bem como atribuam valores financeiros para que as instituicoes
escolares se adaptem para atender a nova realidade e o modelo de incluséo escolar
sem deixar de observar a necessidade em capacitar os educadores responsaveis
por essa pratica. Descreve como orientacdo de acdo, a responsabilidade das
esferas politicas, nacional; estadual e municipal, viabilizando o papel de cada um
frente a implementacdo deste referido documento sobre os principios politicos e as

praticas na educacéo especial.

1.2.5Declaracao da Guatemala

Através do Decreto n° 3956, de 8 de outubro de 2001, a Convencdo das
organizacfes dos Estados Americanos (OEA) se desenvolveu a fim de eliminar
todas as formas de discriminacao voltada para as pessoas portadoras de deficiéncia.
O Brasil sentenciou a deciséo atraves do Decreto Legislativo n°® 198, de 13 de junho
de 2001, no qual entrou em vigor a partir de setembro desse mesmo ano.

O documento baseou-se na afirmacdo em que todas as pessoas, sem
exclusdo de algum, possuem os mesmos direitos. Dessa maneira, os Estados Par-
tes, a partir do momento que concordaram com o documento, comprometeram-se

em adotar medidas legislativo, social, educacional, trabalhista, ou de qualquer outra
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natureza, garantindo a integracao social dessas pessoas passiveis de discriminacao;
providenciar maneiras a facilitar o acesso estruturas arquitetdnicas, bem como nos
transportes. Além disso, trabalhar em campanhas de sensibilizacdo popular,
contribuindo com a educacé&o nesse sentido.

Para que as medidas sejam acompanhadas, a convencdo institui uma
comissdo, na qual serd formada por um representante de cada Estado Parte. Estes,
por sua vez, devem contribuir entre si a fim de desenvolverem medidas visando a
eliminagdo da discriminagdo contra os deficientes. Cabem a eles ainda, a
possibilidade de formularem propostas de emenda neste sentido.

Segundo Declaracdo da Guatemala (2001, p.8), “a Secretaria-Geral da OEA é
responsabilizado a notificar os Estados membros [...] os depdsitos dos instrumentos

de ratificacdo, adesao ou denuncia, bem como sobre as eventuais reservas”.

1.2.6Plano Nacional de Educacdo na Perspectiva da Educacéao

Inclusiva

Este documento, elaborado pelo Grupo de Trabalho nomeado pela Portaria
Ministerial n® 555, de 5 de junho de 2007, prorrogada pela Portaria n°® 948, de 09 de
outubro de 2007, tem como objetivos defender o direito a aprendizagem dos alunos
com algum tipo de deficiéncia, garantindo sua plena participacdo e acesso em
instituicbes de ensino que assumam a inclusdo como politica educacional.

Relatam que para isso, é necessario que os sistemas de ensino prezem pela
transversalidade da educacdo especial, pela capacitacdo dos profissionais
responsaveis pela pratica do ensino especial; pela continuidade do ensino em todos
0s niveis escolar, bem como a garantia de adequados meios de acesso as pessoas
com deficiéncia em ambito arquitetbnico e as participacdo ativa da familia e
comunidade.

Sendo assim, é proposta a implantacédo das Salas de Recursos Multifuncional
como um espaco educativo, voltado para o atendimento aos alunos com NEESs.

[...] tem como eixos a formacgéo de professores para a educacgédo especial, a
implantacdo de salas de recursos multifuncional, a acessibilidade
arquitetnica dos prédios escolares, acesso e a permanéncia das pessoas
com deficiéncia na educacdo superior € 0 monitoramento do acesso a

escola dos favorecidos pelo Beneficio de Prestacdo Continuada — BPC.
(BRASIL/MEC, 2007. p. 5).
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O documento adota como diretriz o atendimento educacional especializado
gue tem como funcao,
identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade
que eliminem as barreiras para a plena participacdo dos alunos,
considerando suas necessidades especificas. As atividades desenvolvidas
no atendimento educacional especializado diferenciam-se daquelas
realizadas na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas a escolarizacao.
(BRASIL/MEC, 2007. p. 10).
Dessa forma, como marco histdérico nas questdes da luta pela inclusdo
educacional, o Plano Nacional de Educacao na Perspectiva da Educacéo Inclusiva
se firma como mais um progresso mundial alcancado pelas aliancas e esforgos pela

politica educacional.

1.2.7Legislacbes de apoio aos direitos de pessoas com NEE

LElI N.° 7.853 de 24 de outubro de 1989 - Disple sobre o apoio as pessoas
portadoras de deficiéncia, sua integracdo social, sobre a Coordenadoria para a
Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia — CORDE. Em ambito Educacional,
define entre outras diretrizes, “a matricula compulséria em cursos regulares de
estabelecimentos publicos e particulares de pessoas portadoras de deficiéncia

capazes de se integrarem ao sistema regular de ensino”.

Lei n° 10.845, de 5 de marco de 2004 - Institui o Programa de Complementacédo ao

Atendimento Educacional Especializado as Pessoas Portadoras de Deficiéncia.

Edital MEC n° 01, de 26 de abril de 2007 — Estabelece sobre o Programa de
Implantacao de salas de recursos multifuncionais. O Ministério da Educacéo, através
da Secretaria de Educacéo Especial, designa através deste documento, 0 apoio aos
sistemas de ensino a através da introducéo de salas de recursos multifuncionais nas
instituicbes de ensino de educacao basica da rede publica, reafirmando o processo

de inclusdo no ensino regular.

Decreto n® 6.571, de 17 de setembro de 2008 - Dispbe sobre o atendimento

educacional especializado, regulamenta o paragrafo Unico do art. 60 da Lei no
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9.394, de 20 de dezembro de 1996, e acrescenta dispositivo ao Decreto no 6.253,
de 13 de novembro de 2007.

Resolucdo n° 4, de 13 de julho de 2010 — Define diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educacdo Basica. Baseia-se no direito de que toda pessoa tem de
adquirir aprendizagem para o seu desenvolvimento, fundamentando-se no dever do
Estado em fazer prevalecer a “democratizacdo do acesso, a inclusdo, a
permanéncia e a conclusdo com sucesso das criangas, dos jovens e adultos na
instituicado educacional”.

Em ambito Regional, o municipio de Ipatinga-MG, onde se desenvolveu a
coleta de dados da presente pesquisa, dispde de Diretrizes Curriculares Municipais
da Educacéo Especial, promulgada em 15 de maio de 2008, na qual se baseia nos
documentos antes deliberados sobre as questdes da educacéo especial, visando a
inclusdo dos alunos junto ao ensino regular.

Desenvolve sobre a trajetéria da educacéo especial para educacao inclusiva,
relatando dados do Censo Escolar relativo as matriculas e a situacdo dos alunos
com essas necessidades frente a educacéao no pais.

O documento discorre sobre a posicdo do municipio de Ipatinga frente as
providéncias tomadas para minimizar esse tipo de exclusdo, quando em 1995
iniciaram-se as acdes com o atendimento aos deficientes auditivos na Escola
municipal Maria Rodrigues Barnabé. Passados trés anos, criou-se o Centro de
Atendimento a Crianca com necessidades Educativas Especiais (CACNEE), visando
atender alunos da rede municipal que apresentavam desvio no desenvolvimento
global.

No ano de 2001, tiveram a criacdo do projeto “COM TATQ”, para suprir as
necessidades dos deficientes visuais da regido e redondeza como um atendimento
educacional complementar. Como apoio pedagogico sdo desenvolvidas atividades
distribuidas em oficinas, partindo de principios metodoldgicos adequados as
particularidades.

Em 2004, sob a Lei n° 2100, de 04 de novembro, instituiu-se o Centro
Especializado Herbert de Souza, autorizado pela Secretaria Municipal de Educacéao
a funcionar através da Portaria n® 27 do ano de 2006. Nesse mesmo ano, foi criado
o Programa de Atendimento Especializado para Jovens e Adultos, nomeado

PRAEJA, nas escolas municipais que oferecem o ensino de jovens e adultos.
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As diretrizes do municipio defendem, além da educacdo especial, a
capacitacdo dos educadores que estdo frente as praticas da educacédo especial; o
envolvimento da familia e comunidade para o melhor desenvolvimento do individuo,
como também relatam sobre profissionais psicopedagogos, educadores fisicos
inseridos no corpo pedagdgico das atividades desenvolvidas, sem deixar de
considerar as parcerias com entidades e universidades em prol do progresso da

educacédo especial na regiao.

1.3 Contribuicbes da abordagem histérico-cultural ao processo ensino-
aprendizagem

Descrever sobre o processo da educacdo especial e inclusiva no contexto
ensino aprendizagem é observar alguns enfoques iniciais, como as perspectivas de
Vygotsky.

Lev Semenovich Vygotsky nasceu em 17 de novembro de 1896 na cidade de
Orsha e casou-se aos 28 anos, casamento este responsavel por duas filhas.
(SOUZA e MARTINS, 2006, p. 59) cursou Direito e Literatura na Universidade de
Moscou e simultaneamente estudava Histéria e Filosofia pela universidade Popular
Shanyavskii. Mas o0 que é interessante é a trajetoria académica de Vygotsky. Sua
interdisciplinaridade é marca dos seus estudos e da forma eclética como mantinha
sua carreira profissional, correndo assuntos relacionados desde a literatura,
linglistica, antropologia, cultura, ciéncias sociais, psicologia, filosofia até chegar na
medicina.

Para ele, o ano de 1924 foi o que representou um marco em sua carreira
profissional, foi quando se dedicou mais a psicologia. Conforme relata Souza e
Martins (2006, p. 60),

no inicio desse ano, realizou uma palestra no congresso de psicologia de
Leningrado, que na época era considerado um dos principais encontros dos
cientistas ligados a psicologia. Na sua exposi¢éo o jovem entdo de 28 anos,
causou surpresa devido & complexidade do tema que abordou, a qualidade
de sua exposicao e a proposi¢ao de idéias revoluciondrias sobre o estudo
do comportamento consciente humano.

A partir de entdo, foi convidado a trabalhar no instituto de Psicologia de

Moscou. Vygotsky foi desenvolvendo programas de pesquisa, lecionou, escreveu e
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contribuiu para importantes investigacdes, quando seu principal trabalho baseava
em dedicar-se aos estudos dos processos de transformacédo do desenvolvimento
humano. Dessa forma, “procurava identificar as mudangas qualitativas do
comportamento que ocorrem ao longo do desenvolvimento humano e sua relagéo
com o contexto social”’. (SOUZA e MARTINS, 2006, p.60).

Enfatizando um dos pontos principais de sua teoria, fica marcado quando

relata que,
as funcdes psicologicas superiores sao de origem sociocultural e emergem
de processos psicolégicos elementares, de origem biolégica (estruturas
organicas). Ou seja, segundo ele a complexidade da estrutura humana
deriva do processo de desenvolvimento profundamente enraizado nas
relacdes entre histdria individual e social.

Apesar do estudioso nao ter alcancado todas as suas metas, € marcado pela
importancia de ter sido o primeiro psicélogo moderno a sugerir os mecanismos pelos
guais a cultura torna-se parte da natureza de cada ser. Vygotsky veio a falecer
Moscou no dia 11 de junho de 1934, vitima de tuberculose, doenca com que
conviveu durante 14 anos.

Partindo da premissa do que Vygotsky considera sobre o processo educativo,
para ele, o contexto histérico-cultural no qual o ser humano encontra-se, esta
diretamente relacionado ao seu desenvolvimento. Esse ambiente € capaz de intervir
no comportamento social, no desenvolvimento psicologico e consequentemente em
sua progressao intelectual. Considera ainda que “os processos mentais ndo sao
inatos, mas se originam entre individuos humanos e se desenvolvem ao longo do
processo de internalizacdo de formas culturais de comportamento e ndo de reacdes
automaticas [...]". (BESSA, 2006, p. 60).

Nessa linha, Vygotsky ressalta fatores importantes para o desenvolvimento. O
estimulo ou elemento mediador, que entdo resultara em alguma resposta. A relacéo
entre 0 homem e 0 mundo ndo acontece simplesmente ao acaso, para ele o fato de
viver em sociedade é de suma importancia para as modificacBes ocorridas na vida
do homem. E através dessa convivéncia surge o conhecimento e consequentemente
a aprendizagem.

Para Souza e Martins (2006, p. 89), segundo os principios de Vygotsky a
“aprendizagem se caracteriza por meio das relagfes experimentadas que se constroi

e que vao permitir o desenvolvimento mental, uma vez que a crianga nasce dotada
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de apenas fungdes psicoldgicas elementares” e a partir da relacdo com o meio social
as criangcas passam a desenvolver fungdes psicolégicas mais bem dotadas ou
entendidas como fungdes superiores.

Considerando esse desenvolvimento, cabe ressaltar que isso acontece devido
outras questdes envolvidas nesse meio. Para Vygotsky a relacdo do homem com
seu contexto ndo € de forma direta, mas é feita através de interferéncias de
elementos definidos por ele como instrumentos e signos. Conforme Sierra (2009, p.
2)

[...] a formagao histdrica e social da consciéncia se d& ante as agfes do
homem em sua vida social, mediadas pelo uso de instrumentos e de signos.
E justamente, a criacdo e a apropriacdo de ferramenta e de instrumentos
psicolégicos (signos) que se efetiva o trabalho instrumental.

Utilizando esses elementos, Vygotsky faz apreciacdo ao fato da mediacao no
contexto da aprendizagem. Para ele as informacfes levadas as criancas possuem
um veiculador identificado como “estimulo” que ird intermediar as respostas dadas
por elas. Estimulo também entendido de outra forma. A partir do momento em que
Vygotsky define o que poderia agravar o desenvolvimento e a personalidade de uma
crianga se tem o seguinte: “de um lado, o defeito € a limitagao, [...] a diminuicdo do
desenvolvimento; por outro lado, porque precisamente origina dificuldades, estimula
o movimento elevado e intensificado pelo desenvolvimento” (SIERRA, 2009, p. 5
apud VYGOTSKI, 1989).

Mas, além disso, ha ainda que se lembrar da linguagem, o principal
instrumento de intermediacdo no qual surge como fundamental zona de
comunicacdo para que o estimulo seja possivel e que seja causa das respostas
processadas.

Segundo descreve Sierra (2009, p. 3),

baseando-se na teoria vygotskiana, € possivel afirmar que a defesa de que
pessoas com deficiéncias [...], podem vir a conquistar um nivel de
desenvolvimento elevado dos seus psiquismos e consciéncia, valendo-se
do pensamento e da linguagem verbais para apreenderem o mundo e
compreendé-lo para, depois, intervir sobre o mesmo.

Dessa maneira, reafirmando as idéias do estudioso, a linguagem se mostra,
portanto, como uma forma de edificar a cultura, enriquecendo-a com sistemas
complementares como a fala e o pensamento. E nessas caracteristicas, a fala para

Vygotsky, surge a partir do momento em que a crianga interiorizou um aspecto do
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mundo externo em meio constante de interacdo. Para o autor, € como uma forma de
“caracterizar os aspectos tipicamente humanos do comportamento e elaborar
hipoteses de como essas caracteristicas formam-se, ao longo da histéria humana, e
de como se desenvolvem durante a vida de um individuo”. (VYGOTSKY, 1984, p.21)

Isso revela a grande importancia do convivio social para todas as criancas,
independente de qualquer tipo de transtorno, uma vez que, conforme Serra (2006, p.
45), Vygotsky “enfatiza o meio interacionista como meio de interacdo social onde os
planos mentais superiores serdo construidos”.

E para ele, estudar as maneiras de desenvolvimento vinculadas ao
relacionamento pessoal € sindnimo de relacionar pensamento/fala/linguagem,
fatores cruciais que orientam o desenrolar dos seus estudos com as criancas
portadoras de disturbios de aprendizagem ou qualquer necessidade de educacéo
especial, uma vez que sua trajetéria foi marcada por fatores relacionados a esse
cenario. Segundo Nuemberg (2008, p. 308), para Vygotsky,

0 periodo pés-revolucdo de 1917 trouxe consigo a situacao de milhares de
criancas em condicdo de vulnerabilidade, muitas delas com deficiéncia. Na
tarefa de responder adequadamente a essa demanda social, 0 governo
soviético envolveu Vygotsky na elaboracdo de propostas educacionais
coerentes com o contexto politico e social vigente. Nesse sentido, para
atender as necessidades educacionais das criancas com deficiéncia,

Vygotsky criou, em 1925, um laborat6rio de psicologia. Este originou, em
1929, o Instituto Experimental de Defectologia.

Questdes que permeavam sobre a defectologia nos estudos do pesquisador
russo, eram vistas como um tratamento aos “defeitos” de uma crianca, que por si e
mediante todo o contexto que envolve, era entendido como particularidades
daqueles que necessitavam educacédo especial. J& essa teoria contemporanea rege
sobre a compensacdo, ou seja, o limite particular que um determinado tipo de
deficiéncia impde a crianca é compensado quando se desenvolve outras
habilidades. Para Vygotsky,

[...] sempre e sob todas as circunstancias, o desenvolvimento complicado
pela deficiéncia constitui um processo criador [..] de construcdo e
reconstrucédo da personalidade da crianca, sobre a base da reorganizacéo
de todas as fun¢bes de readaptacdo, da formacdo de novos processos,
guer dizer, superestruturadores, substituidores, originados pela deficiéncia e

do surgimento de novas vias de acesso para o desenvolvimento (LIMA et.
al. 2010, p. 54 apud VYGOTSKY, 1989. p. 7).
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Nesse sentido, seguindo as linhas de pensamentos do pesquisador, é
possivel perceber a necessidade e importancia em transformar a educacéo especial
em educacédo especial inclusiva, uma vez que para o efetivo desenvolvimento da
crianca com transtorno de qualquer espécie que a faca portadora de necessidades
especiais, torna-se de maior importancia sua insercdo no meio social, considerando
ainda que a coletividade seja sindbnimo de desenvolvimento. Cabe ainda a ressalva
sobre a importancia em buscar formas de complementacédo para se trabalhar de
maneira especifica, atendendo as peculiaridades dos alunos.

1.4 Educacgéo Inclusiva: um desafio de todos

Partindo da prerrogativa sobre o ato de ensinar e a relagdo que o convivio
interpessoal pode vir a causar no ser humano, discutir aprendizagem nesse sentido
torna-se uma via em sentido duplo onde o professor atua, objetivando a
aprendizagem dos seus alunos, mas acaba por aprender através da experiéncia
adquirida frente as diversas situacdes do contexto escolar.

Assim, para o professor empenhado em promover a aprendizagem de seu
aluno, [...] ird interferir em sua atividade psiquica. Essa necessidade
antecede a tudo [...] e dirige a escolha dos modos de ensinar, pois sabe o
professor que os métodos de ensinar séo eficazes somente quando estao
de alguma forma, coordenados com os modos de pensar do aluno. (TUNES
et. al. 2005, p. 2).

Dessa maneira, percebe-se que algumas concepcdes do sistema educacional
precisam sofrer mudancas diante a nova gama de alunos que irdo estar presentes
no ensino regular, para o atendimento dos alunos com NEEs. O que antes a
educacdo especial era vista tradicionalmente como uma maneira de tratamento
clinico apenas, atualmente tem sido aplicada como uma forma de inserir todos o0s
alunos, independente do tipo de deficiéncia, no ensino regular, procurando
acompanhar ao maximo a série condizente a idade do aluno.

Nessa nova oOtica, quando as discussfes desse século se voltam para essa
nova pratica, buscando incluir as criancas e adolescentes que apresentam algum
tipo de necessidade educacional especial, o educador € inserido pela propria histéria
e cultura nesse novo cenario. E é nesse momento que comegam a surgir suas

préprias dificuldades e necessidades consideraveis em ambientar-se as tais
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exigéncias, uma vez que inclusdo nado significa o fato Unico e exclusivo de matricular
o aluno na escola regular, “mas significa dar ao professor e a escola o suporte
necessario a sua agao pedagodgica’. (PEREIRA, 2009, p. 21).

Para que as necessidades dos educadores das criangas com necessidades
especiais assumam um perfil ao ponto de responder as necessidades desse
alunado, é necessério, inicialmente, observar a trajetdria profissional, levantando
guestdes relacionadas a metodologia aplicada, a forma de agir com os alunos ditos
‘normais” e como agiria com os “especiais”, bem como a formacdo desse
profissional.

Baseando-se nessa Ultima questdo, sabe-se que a educacdo especial,
mesmo depois dos compromissos assumidos nas declaracdes de 1990 e de 1994
sobre educacéo para todos e tendo em visa que poucos cursos de Pedagogia nas
Universidades do Brasil incluiram a educacédo especial, esta ainda ndo € parte
integrante na maioria dos curriculos da formacao desses profissionais. Para Soares
(2009) apud Santos (2002, p. 39) “0 maximo que se conseguiu sobre educacao de
alunos com deficiéncia, no curso de Pedagogia, foi a oferta da disciplina “Educacéao
Especial” em algumas Universidades que ousaram implantar novas habilitagoes.”

E percebido que os professores que se assemelham com essa parte do
estudo da educacdo, possui uma formacdo reservada, alheia ao seu curriculo
académico. Esses cursos distintos acabam por contribuirem para formacao, de certa

forma, da excluséo, uma vez que, conforme descreve Soares (2009, p.1),

[...] reforca a exclusé@o a partir do momento que delega a alguns um saber
especifico, que por sua vez é destinado a instituicbes especificas,
separadas do contexto social. Houve uma institucionalizacdo da excluséo
no atendimento as pessoas com deficiéncia, produzindo dois tipos de
professores e dicotomizando a educacdo em “normal” e “especial”, com total
desarticulacdo entre elas mesmas. Este fato gera um cenario no qual
professores que atuam em classe regular ndo sabem atuar com criancas
com deficiéncia, e professores que atuam em classe “especial” ndo sabem

atuar em classe regular.

Além das praticas de ensino, as capacitacbes desses profissionais devem
abranger questbes de como agir, compreendendo as delimitacdes de cada aluno,
em formas para amenizar as reacdes provenientes das especificas deficiéncias,
sejam elas reacdes agressivas, de estresse ou de tiques, caracteristicos de cada

um. Para tal, é importante conciliar teoria e pratica agregadas as ementas dos

CUrsos.
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Outro ponto importante a se ressaltar em virtude desse conhecimento
especifico das deficiéncias dos alunos por parte do professor é a facilitacdo ao
desenvolver o plano de aula voltado ao aluno com NEEs. Essa pratica combinada a
adocdo de novos conceitos e técnicas, a reformulacdo ou construcdo de novos
curriculos, garante a amplitude de desenvolvimento dos trabalhos pedagdgicos,
tornando-se maiores frente as possibilidades de aplicacdo em sala de aula. De certa
forma é o que afirma Soares (2009) apud Ferreira (2006, p. 231) quando relata que,

a aula inclusiva visa responder a diversidade de estilos de aprendizagem na
sala de aula; entdo, qualquer acdo de desenvolvimento e aperfeicoamento
de praticas de ensino e aprendizagem de professores para a incluséo deve
ajuda-los a refletir sobre formas de levantamento de informagGes sobre

seu/suals aluno (a)s e planejamento de diversas atividades que abranjam
os estilos de aprendizagem individual.

Visto que as metodologias de ensino sdo extremamente importantes de
maneira a alcancar o sucesso escolar, o educador exerce o papel de socializador.
Além de sua trajetoria de formacédo e capacitacdo, esses educadores devem ser
capazes de associar a inclusdo escolar em probidade da aprendizagem, ao objetivo
da socializacdo do alunado, que além de um desafio para o educador € também um
desafio para a comunidade e para os familiares.

A inclusdo esta fundada na dimensdo humana e sociocultural que procura
enfatizar formas de interagdo positivas, possibilidades, apoio as dificuldades
e acolhimento da necessidade dessas pessoas, tendo como ponto de
partida a escuta dos alunos, pais e comunidade escolar. (BRUNO, 2006.
p.11)

Apesar dessa proposta da educacao inclusiva, € necessario que o educador
tenha em mente que a proposta da inclusdo nédo se delimita em socializar, mas
acima de tudo rege sobre a pratica pedagdgica de ensino-aprendizagem e 0
sucesso da aplicabilidade dos planejamentos estratégicos na escola. Deve-se
considerar elementos e posicbes para alcancar os fatores desejaveis da inclusdo. E
importante, segundo Bruno (2006, p. 16), que

a implementacdo de um projeto para educacao inclusiva seja proveniente
de vontade politica, planejamento e estratégias para capacitacao
continuada dos professores do ensino regular em parceria com professores
especializados, dirigentes e equipe técnica dos centros de educacéo infantil,
visando construir e efetivar uma préatica pedagdgica que lide com niveis de

desenvolvimento e processos de aprendizagem diferenciados, buscando
juntos a solu¢éo dos conflitos e problemas que surjam nesse processo.
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Partindo dessa dinamica, um programa educacional deve ser adequado para
o0 desenvolvimento dessas criancas e adolescentes a fim de oportunizar a
conscientizacdo do préprio aluno para suas necessidades. Dessa maneira, devera
funcionar de forma a ajuda-lo aplicar suas habilidades mais afloradas para que se
consiga trabalhar os déficits de aprendizagem.

Além das questdes relativas a participacdo ativa dos educadores, dos
familiares e comunidade em busca na realidade, da ndo excluséo, inclui-se as
gestbes publicas quando se trata da infra-estrutura predial e sobre as condicdes de
fornecer um ambiente complementar e adequado as essas praticas pedagdgicas.
Considerar, mas permanecer indiferente que a precariedade das questdes
arquiteténicas da escola delimita o aprendizado é continuar afirmando a nao
inclusdo. Nesse sentido, a proposta de adaptacdo da infra-estrutura fisica deve
acontecer junto as politicas educacionais no contexto de atendimento as
necessidades educacionais especiais desses alunos, acoplado ainda as

capacitacdes dos professores.
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2 OBJETIVOS

2.1 Objetivo Geral

Apresentar a Sala de Recursos Multifuncional como instrumento no
diagnostico e atendimento ao aluno com necessidades educacionais especiais na

rede publica de ensino.

2.2 Objetivos especificos

v’ Descrever e analisar as concepcdes dos professores sobre o atendimento ao
aluno com NEE na Educacéo Basica.

v’ Investigar se o atendimento ao aluno com NEEs esta sendo realizado por um
professor especializado, garantindo assim as orientacbes necessarias ao
processo escolar.

v Apresentar o atendimento na Sala de Recurso Multifuncional, como suporte

pedagogico ao trabalho do professor;
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3 METODOLOGIA

A pesquisa proposta discorre sobre a importancia da Sala de Recursos no
contexto da escola publica, como instrumento de atendimento aos alunos com
NEEs.

O questionario foi um dos instrumentos utilizados para o levantamento de
dados, junto aos professores da rede municipal de ensino da cidade de Ipatinga-MG.
Seu objetivo foi identificar as impressdes desses profissionais quanto a incluséo,
sondar os conhecimentos ja adquiridos em relagdo ao tema e 0s anseios
relacionados ao atendimento ao aluno com NEEs. Procurou-se também conhecer os
recursos existentes e disponibilizados na escola para o atendimento aos alunos.

Outro recurso utilizado foi o levantamento de dados relativo ao atendimento
dos alunos com NEEs da rede Municipal e Estadual de ensino em lIpatinga. O
mesmo procedeu com visita as coordenagdes Secretaria Municipal de Ensino (SME)
e a Superintendéncia Regional de Ensino (92 SRE).

A SME disp6s o documento referéncia Diretrizes Curriculares Municipais da
Educacao Especial, como também dispés o material produzido para a capacitacédo
das escolas Licdes de Minas e sites de capacitacdo dos profissionais da rede
estadual de ensino. Os referentes documentos discorrem sobre procedimentos no

atendimento aos alunos com NEE.

3.1 Fundamentacédo Tedrica da Metodologia

A presente pesquisa foi realizada utilizando o método qualitativo, onde
pudemos conhecer a realidade educativa da escola, o processo de reconhecimento
da presenca de alunos com NEEs em seu contexto. Buscou aproximar a
comunidade escolar da realidade da inclusdo, que se constitui fato social no
ambiente escolar, promovendo analise e reflexdo de sua pratica.

Os profissionais foram ouvidos por amostragem, onde conhecimentos da
tematica foram identificados e praticas educativas analisadas. A pesquisa pode
também retratar os anseios dos profissionais frente a realidade da pratica inclusiva,

bem como sugerir a¢des para o fortalecimento da pratica.
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Os procedimentos passaram pela compreensao de Gonzéles (1997, p.79),
guando afirma ser a pesquisa qualitativa um processo dialégico, onde a educacao se
constitui no didlogo com outras areas do conhecimento (ciéncias).

A inclusdo ndo é elemento constituinte apenas do espaco escolar. Ela
acontece a partir do estabelecimento de relagcdes do individuo, nos diversos
seguimentos que compreende sua vida. A escola é apenas um desses espagos
aonde a incluséo ird se efetivar. Conhecer a realidade da escola, da familia, dos

profissionais que atuam na escola, é fortalecer o principio da incluséo.

3.2 Contexto da Pesquisa

A instituicdo de pesquisa foi uma Escola de Ensino Fundamental da rede
Municipal de Ensino, na cidade de Ipatinga, MG. A escola atende aproximadamente
856 alunos, em dois turnos — matutino e vespertino. Tem em seu quadro de pessoal
56 funcionarios em funcédo pedagogica e 25 auxiliares da educacdo. A instituicdo
atende alunos provenientes de 15 bairros da cidade, bem como provenientes da
cidade vizinha Coronel Fabriciano. Tem boa aceitacdo pela comunidade, um dos
motivos do numero excedentes de alunos nas salas de aula.

O corpo docente da escola consta de profissionais com formacéo superior,
especialistas (educacédo e areas afins) e dois mestres (Educacéo e Linguistica).

O espaco fisico consta de espacos educativos, administrativos e depadsitos.
Sa016 salas de aula, 1 biblioteca, 1 laboratério de mesas pedagogicas, 1 laboratorio
de informatica, 1 quadra poliesportiva, saldo de atividades esportivas, banheiros
ambientes, secretaria, sala de coordenacdo/ Xerox, sala de professores, direcéo,
vice-direcdo, sala ambientada e de letramento, cantina e depésitos.

A Escola pesquisada ndo conta de espaco e atendimento especifico aos
alunos com NEEs. O atendimento é realizado pelos professores do ensino regular,
em sala de aula, assistidos pelo coordenador de ensino.

Para o desenvolvimento da pesquisa, a escolha baseou-se na acessibilidade,
disponibilidade dos professores e a presenca de alunos com NEE inseridos na sala
de aula no ano de 2010.

Nos anos de 2009 e 2010, a Secretaria Municipal de Educacdo dispbs a
escola dois professores recuperadores da aprendizagem, para atendimentos que

acontecem em grupos (ano/série). O programa Alfabetizar em Tempo aconteceu no
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turno de atendimento ao aluno, com énfase na conquista do processo de
alfabetizacéo.

Dos alunos encaminhados a avaliacio no Centro de Atendimento
especializado da rede, 15 deles foram identificados e diagnosticados como alunos
gue necessitam do atendimento especializado. Em dezembro de 2010, 5 (cinco)
vagas foram disponibilizadas a escola e no inicio do ano letivo de 2011 mais 5

(cinco).

3.3 Participantes

A realizacdo da pesquisa contou-se com um total de 12 participantes, ou seja,
12 educadores da rede publica de ensino da cidade de Ipatinga/MG. O critério de
selecdo foi a acessibilidade, disponibilidade e ciclos diferenciados.

O perfil dos participantes foi coletado através do questionario e observou-se
gue sao profissionais ativos na escola, com média de atuacdo no exercicio da
profissdo entre 3 a 10 anos, com faixa etaria de 24 e 60 anos. Sao profissionais com
formacé&o superior, com especializacdo na area da educacédo e mestrado, sendo que
2 (dois) profissionais atuam com educacdo especial no Centro de Atendimento

Especializado, tendo sua carga horaria distribuida nos dois seguimentos.

3.4 Materiais

Para a execucdo da pesquisa foram utilizados o0s seguintes recursos
materiais: notebook, impressora, tinta, papel oficio, caneta, internet para pesquisa de
dados, copiadora, veiculo automotor, transporte urbano, instrumentos de

comunicacao (celular e internet).

3.5 Instrumentos de Construcédo de Dados

O instrumento utilizado para que os dados da pesquisa fosse coletada foi um
guestionario contendo 10 (dez) questbes de multipla escolha que objetivou conhecer
a realidade inclusiva da escola, o conhecimento dos professores sobre a tematica e

qual o perfil profissional desses educadores.
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O instrumento trouxe um cabecgalho com dados pessoais, questdes e espago

para registros complementares.

3.6 Procedimentos de Construcéo de Dados

O procedimento de construcdo dos dados constou do contato junto a
administracao da instituicdo, apresentando informacdes sobre a instituicdo de Curso
(UAB UNB), os objetivos da pesquisa e procedimentos a serem empreendidos
durante o processo. Foi apresentado o questionario, os termos de consentimento e
solicitada a autorizagéo para o desenvolvimento da pesquisa (concedido).

No procedimento foram encaminhados questionarios (APENDICE A),
destinados apenas aos professores que no ano de 2010 atenderam alunos com
NEEs. Os professores foram informados do projeto de pesquisa e objetivos de forma
oral (pela pesquisadora) e através do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(ANEXO B). A pesquisadora esteve disponivel pessoalmente (horario de
coordenacdo pedagogica e emails) junto aos pesquisados, onde pode esclarecer
duvidas e dar clareza aos questionamentos propostos.

A pesquisa procedeu-se nos meses de dezembro 2010 e primeira semana do
més de fevereiro de 2011. Dos questionarios encaminhados, 4 educadores nédo
devolveram o impresso respondido.

A receptividade e a acolhida pela escola foi boa. Algumas dificuldades foram
apresentadas no fornecimento de dados, até mesmo pela ndo atualizacdo dos
registros (PDE e regimento) e auséncia da secretaria (licenca maternidade).

Por parte dos educadores, considero a receptividade e interesse pelo tema
satisfatorio. Houve pontualidade pela maioria, interesse em debater o tema. Apenas
guatro profissionais ndo conseguiram encaminhar o questionario em tempo habil,
tendo 2 deles nédo retornado o impresso.

Em linhas gerais, considero satisfatorio o processo.

3.7 Procedimentos de Analise de Dados

Os dados foram analisados qualitativa e quantitativamente (em segundo
plano), com embasamento nas teorias e bibliografias descritas e através da
interpretacdo das respostas coletadas por meio dos questionarios. Para confec¢éo

dos graficos, foram utilizados parametros tais como formacdo dos professores, 0



35

conhecimento sobre incluséo escolar, os tipos de deficiéncia que proporcionam mais
dificuldade ao trabalho dos professores e as estratégias utilizadas para o
desenvolvimento dos trabalhos nesse sentido. Foi confeccionada uma tabela

constando algumas informacdes pessoais dos professores pesquisados.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

A pesquisa de campo, realizada através do questionério, objetivou fazer um
levantamento sobre o perfil dos profissionais que atuam na &rea e lidam com alunos
gue apresentam necessidades educacionais especiais frequentadores da rede
publica de ensino no municipio de Ipatinga-MG. Também buscou informar sobre seu
relacionamento com o tema inclusdo: conhecimento, pratica pedagdgica, grupo
assistido pelo professor (condutas), dificuldades encontradas ao longo do processo
educacional, e a existéncia ou ndo do espaco educacional sala de recursos
multifuncional na instituicéo de trabalho.

A amostra foi composta por 12 professores do sexo feminino com idade entre
24 e 60 anos, apresentando formacao académica variada, mas com prevaléncia no
curso de Pedagogia, conforme ilustra o Grafico 1.

Formacao dos professores pesquisados

B Pedagogia
B Educ. Fisica
Historia

m Ciéncias Biologicas

Gréfico 1: Distribuicdo da formacao académica dos professores pesquisados
Fonte: Dados do autor (2011)

A prevaléncia da formacdo em area educacional daqueles professores que
irdo ser responsaveis por alunos com NEE deve ser o mais préximo possivel do que
propdem os tedricos da formagéo e diante os quesitos curriculares para essa prética.
E importante ressaltar ainda que a educacg&o continuada é um requisito basico e que
valoriza o profissional devido a capacitacédo e atualizacdo dessa mao de obra, uma
vez que a formacgdo inicial ndo proporciona a especializacdo adequada dos
educadores para o AEE.
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Muitos professores em atividade, concluiram o curso h& alguns anos, o que
confirma os dados presentes na Tabela 1, quando ficou constatado que 84% dos
pesquisados apresentaram 5 anos ou mais ano de formacéo, quando ainda n&o era
evidenciada a educacdo inclusiva, apesar de ja haver documentos e legislacdes

pertinentes ao assunto.

Tabela 1: Dados pessoais dos professores voluntarios da pesquisa

Idade Ano de Formacao Formacdo Académica Funcéo
25 2006 Ciéncias Bioldgicas Professora
30 2003 Pedagogia Professora
32 2006 e i I_mg_l_J,a I_Dortuguesa Professora
e Linguistica
35 2003 FEEEEEE I [Pes B Professora/Alfabetizadora
Psicopedagogia
39 2007 Pedagogia Professora/Alfabetizadora
40 1995 Pedagogia Professora/Supervisora
41 2004 Pedagogia Professora
. Professora Educacéo
&) = PR maeE Infantil/Superior
45 1987 Histéria Professora
51 2002 Educacéo Fisica Professora
53 1995 Pedagogia Professora
59 1992 Pedagogia Professora

Fonte: Dados do autor (2011)

Pesquisas como essas revelam certa dificuldade no que tange sobre
questionamentos referentes a educacao inclusiva. Ficou evidenciado no (GRAFICO
2) que 92% dos professores ndao apresentaram dificuldades em responder sobre o
tema inclusdo e buscam informacGes complementares quanto as condutas que
recebem. 8% afirmaram entender parcialmente a inclusdo apesar de nao rejeitarem
a pratica educativa.

A autora Silva (2009, p. 41) apud Salamanque (2008), conceitua a inclusdo de
forma a,

ser entendida como fazendo parte dum combate mais alargado destinado a
suplantar discursos e praticas de exclusdo, assumindo-se contra a ideologia
gue quer ver cada individuo completamente separado e isolado. A inclusdo
tem em vista uma melhoria da instrucdo. Longe de ser uma disciplina
marginal destinada a encontrar metodologias para escolarizar um grupo
relativamente restrito de alunos num quadro escolar classico, a incluséo

constréi os fundamentos de uma abordagem que podera conduzir a
transformacéo do proprio sistema.
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Conhecimento sobre inclusao
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Gréfico 2: Conhecimento dos professores com relacéo a questao da inclusdo
Fonte: Dados do autor (2011)

Para Magalhaes e Lima (2004, p. 87) apud Oliveira (2003), “a inclusdo pode
ser compreendida com um dos principios filos6ficos que advoga a convivéncia das
diversidades nos sistemas escolares como um fator de enriquecimento da vida
social”. Mas também, deve-se considerar esse processo como uma forma
diferenciada de aprendizagem.

Nesse contexto, os pesquisados continuaram discutindo de que forma
percebem a inclusdo escolar, quando, dentre as opc¢des ofertadas na segunda
pergunta do questionario, a maioria das respostas se concentraram nas alternativas

ilustradas no Grafico 3.

Percep¢io dos profissionais sobre inclusao
escolar

m Direito do Cidadao

M Pratica educativa/social

Outros

Gréfico 3: Opinido dos pesquisados sobre a incluséo escolar
Fonte: Dados do autor (2011)
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Reconhecer a educacéo inclusiva como “direito do cidadao” é fortalecer os
principio educacionais especial. A inser¢do desses alunos no ensino regular precisa
ser garantida num processo educativo, onde as metodologias de ensino, o espaco
educativo e o profissional orientador, sejam capazes de favorecer a incluséo.

A segunda opcao apresentada pelos educadores € o reconhecimento da
inclusdo como prética educativa social. A inclusdo nao se limita apenas ao espaco
escolar. Ela inicia no seio da familia, perpassa pelos grupos de relacionamento e
alcanca o espaco escolar. E preciso um trabalho de formag&do/ conscientizag&o
social no que diz respeito a inclusdo. Os meios de comunicacgdo, a sociedade civil,
os 6rgaos competentes precisam zelar pela formacao social (da sociedade civil). A
inclusdo acontece simultaneamente na vida do cidaddo. A escola é apenas um
destes espacos.

E consideravel que a educacéo especial no pais ainda ndo é modelo como
sucesso de sistema educacional. Para autores como Silva (2009, p. 38), ha aliados
para melhorar essa pratica, mas “construir uma sociedade inclusiva, significa muito
mais que dominar tecnologias a favor da excluséo, significa também lidar com a
diversidade humana e acreditar em principios de justica, igualdade e solidariedade”.

Outra modalidade apresentada a questbes relacionada ao preparo do
professo para o atendimento ao aluno com NEEs. 26% alegaram recorrer ao recurso
virtual (internet), incluindo as redes sociais e blogs, para buscar dados e
informacdes gerais sobre a pratica da educacao especial. 16% afirmaram que além
da busca de informacgdes para entender e atender as necessidades dos alunos com
NEE (algumas das vezes trabalhando no improviso por ndo abster de subsidios
essenciais para pratica educativa) recorrem ao corpo pedagdgico a fim de suprir
seus proprios anseios. Destacam ainda a importancia da familia junto ao corpo
pedagdgico como auxiliar no contexto ensino/aprendizagem, uma vez que 0 apoio
familiar facilita esse processo.

Retomando idéias ja discutidas no presente estudo, a constante atualizacéo e
a formacdo continuada dos professores que estdo na rotina da sala de aula,
enfatizando esse atual parametro da pratica inclusiva, tornaram fato o que tange as
preocupacdes desses profissionais.

Para Silva (2009, p. 24) apud Coll (et. al. 2004), “o0 modo mais seguro de
melhorar as atitudes e as expectativas dos professores é desenvolver seu

conhecimento da diversidade dos alunos e suas habilidades para ensinar-lhes”.
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Dessa forma, ressaltam essa questdo para argumentar a necessidade de obter
constantes informagdOes atualizadas para que o processo de inclusdo dos alunos
com NEE seja otimizado.

A questdo em que os pesquisados tiveram a oportunidade de pontuar que
instrumentos julgavam importantes no processo da inclusao (gréfico 4). Consideram
o diagnéstico como o instrumento mais significativo ao atendimento (abandonando
suposicbes e buscando uma pratica consistente), reconhecem o professor
especializado como parceiro e apoio no processo educacional do aluno com NEEs e
tém a Sala de Recursos como do laboratério de conhecimento (espaco para

estimulo a aprendizagem).

Para caminharmos frente a realidade do atendimento a diversidade humana,
aos principios de justica, igualdade e solidariedade, a instituicido escolar precisar
rever sua atitude frente aos alunos aos quais presta atendimento. A presenca do

professor especializado/ ou pelo menos o psicopedagogo, € fundamental a inclusao.

Instrumentos a Inclusao

Salade
Recursos
29%

Gréfico 4: Instrumento Fundamental a Inclusdo Escolar
Fonte: Dados do autor (2011)

As guestdes que permeiam a educacdo inclusiva no mundo ganhou uma
importante abrangéncia a partir dos acordos, legislacdes e declaracGes assinados
por membros representantes de Estados nas conferéncias realizadas nas mais

diversas datas através de agbes pedagodgicas, politicas, culturais e sociais. Em
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virtude desse movimento, procura-se tracar parametros fundamentados na
compreensao da educagao como direito de todos, sem excluséo.

Dessa maneira, ao fazer o levantamento das dificuldades e barreiras pelas
guais passa o sistema educacional evidencia-se, entre tantas questfes, a inclusao, é
guando surge a necessidade em discutir alternativas para superar a discriminagao
desses alunos dependentes de uma educacao diferenciada. Mas, além de discutir
esses preceitos, € conveniente saber que ndo basta apenas matricular esses alunos
no ensino regular como meio de inclusdo educacional, uma vez que “o matricular”
ndo é sindbnimo de aprendizagem.

A partir desse referencial, nota-se a importancia da relagéo da inclusdo com o
objetivo da socializacdo e aprendizagem. Percebe-se entdo a precisdo de criar
oportunidades educacionais abrangendo questdes como a oferta de profissionais
capacitados e especializados; adaptacdes estruturais na escola e a organizacéo e
construcéo do sistema educacional para o atendimento adequado e especial frente a
recepcao desses alunos para que todos tenham oportunidade de aprender.

A presente pesquisa buscou por conceitos, experiéncias e descricbes
relacionadas ao contexto da inclusédo educacional.

Machado (2004, p. 23) apud (MEC, 2008), ao discorrer sobre este espaco
educacional, afirma que o mesmo “[...] identifica, elabora e organiza recursos
pedagodgicos e de acessibilidade, que eliminem as barreiras para a plena
participacéo dos alunos, considerando suas necessidades especificas”.

Para Bertuol (2010, p. 21),

a Sala de Recursos € um servico de Apoio Especializado, de natureza
pedagégica que complementa ou suplementa o atendimento educacional
realizado em classe comuns do Ensino Fundamental. O ingresso do aluno
na Sala de Recursos dar-se-4 a partir de avaliagdo no contexto escolar,
complementada por equipe multidisciplinar, externa a escola.

O profissional destinado a essa prética docente especifica, integra o corpo
pedagodgico escolar e devera participar das reunides pedagdgicas, do conselho de
classe, uma vez que sera responsavel pelo Plano do AEE e por buscar e produzir
acOes paralelas as atividades dos professores das salas comuns, visando a
inclusdo. Mas vale destacar que as atividades desenvolvidas por esses educadores

na sala de recursos multifuncionais séo diferenciadas daquelas aplicadas

clinicamente.
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Relacionando o espaco especial a pratica do profissional responsavel,

Machado (2010, p. 24) enfatiza
que no cotidiano das salas de recursos multifuncional, o professor identifica
as necessidades especificas e as habilidades do aluno com deficiéncia, faz
um levantamento de materiais e equipamentos existentes e elabora o plano
de AEE para cada aluno.

O plano elaborado pelo educador (PDI - Plano de Atendimento
Individualizado) resulta em atividades relacionadas ao atendimento do aluno, na
producéo e aquisicdo de materiais, acompanhamento do uso dos recursos pelo
aluno, orientacdo as familias e demais educadores, articulagdo com a sala de aula
comum e na avaliagdo do plano quando serd revisado periodicamente para
constantes atualizacdes, quando se fizer necessario.

A sala de recursos multifuncionais esta disponivel para o atendimento de
alunos que apresentam necessidades provenientes de algum tipo de deficiéncia,
seja ela no aspecto fisico, intelectual, mental ou sensorial.

Conforme a descricdo dada pela ONU sobre as deficiéncias, o espaco pode
ser usufruido por aqueles que apresentam transtornos globais do desenvolvimento;
alunos com altas habilidades/superdotacdo e ainda por aqueles que apresentam
debilidade na aprendizagem proveniente de distirbios como o déficit de atencao,
paralisia cerebral, autismo, hiperatividade, dislexia, entre outros.

As Ultimas questbes abordadas na pesquisa buscaram apontar as
dificuldades dos profissionais que atuam no atendimento dos alunos com NEEs.
Além da falta de capacitacao, obstaculos como o numero elevado de alunos na sala
do ensino regular; caréncia dos recursos adequados para beneficiar o processo
educativo; a falta de competéncia para identificacdo da deficiéncia e particularidades
de cada aluno proveniente da privacdo da formacdo continuada, entre outros
guesitos, sdo condicdbes a serem discutidas, uma vez que sdo consideradas
fundamentais para a educacéo inclusiva.

Esse fato pode ser justificado diante as dificuldades encontradas pelos
professores quando deparam com as deficiéncias dos alunos. A presente pesquisa
revelou que a insuficiéncia das condi¢cdes basica para desenvolver um trabalho
digno em atendimento a esse publico é um indicador da angustia da maioria dos
professores. Esses profissionais relataram apresentar dificuldades, em dado

consideravel, quando recebem alunos que apresentam deficiéncias de face visual
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(baixa visdo ou cegueira) e auditivas (deficiente parcial, surdo e surdo-cego),
abrangendo 50% das respostas obtidas (GRAFICO 5), enquanto ha ainda o que se
observar, deficiéncias como as de abrangéncia intelectual e em igual estatisticas as
demais ilustradas no Grafico 5.

Deficiéncias que causam dificuldade no desenvolvimento dos
trabalhos dos professores

m Deficiente visual e auditivo
50%

u
Q
X

45%

m Deficiente fisico/necessidade que

40% - interfere no comportamento

Deficiente Intelectual (paralisia
cerebral, Down, etc)

35%

30%

m Deficiente Intelectual e que

25% interferem na aprensizagem

20% A m Deficiéncias Multiplas

Necessidades que interferem no
| . comportamento
Deficiente fisico e que interfere na

0%, aprendizagem

15%

10% -+
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Grafico 5: Descricao das deficiéncias que acarretam dificuldades do professor diante um trabalho
Fonte: Dados do autor (2011)

As questbes referentes a sala de recursos multifuncionais entram no mérito
da questdo a partir do momento que se comeca discutir sobre educacao inclusiva no
contexto ensino/aprendizagem e leva em consideracdo a complexidade da
diversidade.

Para atender essa heterogeneidade, é necessario que esse espaco ofereca
recursos adequados. Conforme descreve Alves (2006, p. 14) a Sala de Recursos
Multifuncional deve ser um local “[...] organizado com materiais didaticos,
pedagodgicos, equipamentos e profissionais com formacdo para o atendimento as
necessidades educacionais especiais”.

Devido ao compromisso e a preocupacao em validar as declaracdes firmadas
referentes inclusdo, se torna necessario mencionar o papel do professor nesse
contexto, quando a inseguranca € um sentimento presente na rotina desses
educadores. Dessa forma, esse profissionais devem esta atentos a uma séries de
guestdes que irdo fazer diferenca no atendimento e complementardo os trabalhos

pedagdgicos. Portanto,
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[...] é fundamental que o professor considere as diferentes areas do
conhecimento, os aspectos relacionados ao estagio de desenvolvimento
cognitivo dos alunos, o nivel de escolaridade, os recursos especificos para
sua aprendizagem e as atividades de complementacdo e suplementacéo

curricular. (ALVES, 2006. p. 14)

Os dados referentes as estratégias utilizadas pelos professores para
desenvolver trabalhos adequados que possam atender as necessidade dos alunos e
guanto aos relatos das dificuldades para lidar com essas diferencas, mostram a alta
porcentagem de professores que estdo privados de alternativas para atender as
necessidades especiais educacionais desses alunos. O Grafico 6 ilustra que 83,3%
dos educadores desenvolvem os trabalhos na medida possivel frente a realidade
enfrentada pela falta que a sala de recursos representa para dinamica no desenrolar
desse processo e que 16,7%, apesar de sempre sentirem 0 compromisso de
subsidiar esses alunos em suas particularidades, acabam caindo na questao
anterior, ou seja, apesar da vontade do trabalhar e se desenvolver s6 € possivel a
pratica a partir do momento que se tem ferramentas de trabalho para realiza-lo da
melhor maneira possivel. As demais alternativas oferecidas na questdo foram

comentadas, mas ndo selecionadas como resposta.

Estratégias para trabalhar a educagio especial
90,0% - 33.3% _ ,
m Na medida do possivel
80,0% -+
70,0% - M Sinto o compromisso
60,0% -
50,0% -+ Séquando tenho
orientacgdo especifica
40,0% - G0 esp
30,0% - W Trato todos iguais
16,7%
20,0% -+
m Ndo sei trabalhar de
o, -4
10,0% 0% 0% 0% forma diferenciada
0,0%

Gréfico 6: Estratégias para desenvolver os trabalhos na Educacao Especial
Fonte: Dados do autor (2011)

Analisando as demais caracteristicas expostas pelos educadores, foi possivel
perceber que as grandes dificuldades enfrentadas por estes, referem-se a néo
instrucdo e a falta de recursos, materiais e estruturais para que lhes permitam
desenvolver um trabalho mais dinamico, socializador e que ainda seja sinbnimo de

ensino/aprendizagem.
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Portanto, a sala de recursos multifuncionais, aparece como espaco alternativo
e adequado (quando suprido de subsidios) para o desenvolvimento de estratégias
de ensino/aprendizagem “centradas em um novo fazer pedagogico que favoreca a
construcédo de conhecimentos pelos alunos, subsidiando-os para que desenvolvam o
curriculo e participem da vida escolar” (ALVES et. al. 2006, p. 13) Dessa maneira, 0S
projetos desenvolvidos nesse sentido, se tornam de fundamental importancia para
gue os objetivos propostos pelo sistema sejam alcancados de maneira a gerar

resultados significativos.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Considerando a fundamental necessidade em repensar o sistema educacional
em todo o pais, bem como as questbes relacionadas a inclusdo escolar, uma vez
gue se tornou um novo panorama educacional, as reflexbes sobre o atendimento
educacional especializado devem acontecer de forma complementar e suplementar.

Nesse contexto, a sala de recursos multifuncional, partindo do principio da
inclusdo é um projeto desafiador, langado como alternativa para préatica da inclusao
escolar. Como todo projeto, entende-se que subsidios técnicos, estrutural e material
sejam otimizados para que ofereca resultados positivos ao que se espera.

A prética educativa especial e socializadora exige profissionais especializados
e capacitados, para que 0 espaco e 0s recursos sejam utilizados de maneira
adequada em atendimento aos objetivos proposto. A elaboracdo dos diagndésticos
dos alunos e o PDI (Plano de Desenvolvimento Individual) precisam ser priorizados
como instrumentos no atendimento ao aluno, bem como curriculos adaptados,
adequando-os as peculiaridades de cada um conforme LDBEN.

Diante a gama das proposi¢cdes para inclusdo escolar e diante os resultados
obtidos segundo a pesquisa de campo realizada pela pesquisadora, foi percebido
que os professores buscam por informacdes, métodos e adequacdes para O
atendimento das necessidades dos alunos especiais, anseiam por bons resultados e
estao dispostos a enfrentar esse desafio.

A pesquisa veio confirmar o que as bibliografias e estudos na area propde:
reafirma aos educadores que sempre ha necessidade da busca por novas
informacdes, bem como em perceber seu papel frente a educacdo especial, que
além de facilitador, devem ser um profissional capaz de orientar e articular
metodologias para educacéo desses alunos.

Como docente, ficou claro a necessidade da sala de recursos multifuncional
para 0 avanco no que diz respeito a educacdo inclusiva e em atendimento dos
alunos com necessidades educacionais especiais. Esse espaco deve ser
caracteristico as particularidades dessas pessoas em pensar que dependem desses
novos parametros para que os resultados da aprendizagem sejam positivos e se

incluam nas exigéncias da sociedade.
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Portanto, cabe ao sistema educacional, seja em qualquer esfera politica,
atentar para as propostas no sentido da inclusdo, subsidiando os professores,
adequando as estruturas prediais, o desenvolvimento adequado das salas de
recursos multifuncionais para que o estimulo as pessoas com nhecessidades
educacionais especiais possa estar presente na rotina das praticas pedagogicas.
Essa é a expectativa dos profissionais da educacao e de todo uma sociedade que se
posiciona sempre frente a favor da inclusdo escolar e atendimento aqueles que

necessitam de atendimento especializado.
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APENDICES

Apéndice A - Questionario

QUESTIONARIO A EDUCADORES DA REDE PUBLICA DA EDUCAGCAO

O presente questionario tem como objetivo conhecer o perfil profissional dos educadores da rede publica de
ensino da cidade de Ipatinga/MG, que atendem alunos com Necessidades Educacionais Especiais. O
guestionario € composto de 10 perguntas fechadas. As consideragfes pessoais se reservam a complementos
gue julgar necessario para representar sua expressao sobre a tematica. Vocé sé devera respondé-lo se
atender alunos com NEEs.

Sua participagdo é fundamental para a sistematizacdo da nossa pesquisa.

Idade: anos

Formacéo: Ano formacao:
Func&o que ocupa na instituicdo:

Vocé atende alunos com Necessidades Educacionais Especiais? ( ) Sim ( ) Néo
Quais?

1. Vocé enquanto educador compreende em que consiste a inclusdo?
() sim
( ) ndo
( ) parcialmente
( ) ndo tenho interesse no tema
( ) outros

2. Como vocé vé a incluséo escolar
( ) direito do cidadao
( ) pratica educativa/ social
( ) mais uma atribuic&o direcionada ao professor
( ) bom para quem esté sendo incluido
( ) rejeita a pratica
( ) outros

3. Na sua pratica educacional, como atende seus alunos?
( ) no improviso
( ) procuro informacdes para entender suas necessidades
( ) ndo consigo trabalhar com estes alunos
( ) trato igual aos demais alunos
( ) ndo me preocupo com estes alunos, e sim com a maioria
( ) outros

4. Assinale o recurso que utiliza no preparo para atendimento aos alunos com NEEs?
( ) pesquiso na internet
( ) peco orientagdo a coordenacao
() peco orientagdo a direcao
( ) peco orientagdo a pessoas especializadas
( ) procuro a familia
( ) aprendo com o dia a dia, na pratica
( ) outros;

O que é mais importante no processo de inclusdo dos alunos com NEEs?
() saber o diagnéstico do aluno.

( ) ter orientacdes especificas sobre o atendimento ao aluno.

() ser habilitado através de cursos.

() receber suporte pedagdgico de profissional especializado.
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( ) ter ambiente adequado para o atendimento ao aluno.
( ) outros

6. Com quais necessidades educativas especiais vocé tem mais dificuldades. Grifar a patologia.
( ) Deficiente visual, baixa visdo,cego.
( ) Deficiente auditivo parcial, surdo, surdo-cego.
() Deficiente fisico
( ) Deficiente intelectual, paralisia cerebral, Dows, autismo, Asperger, Rett, Heller e...
( ) Deficiéncias multiplas
( ) Altas habilidades
( ) Necessidades que interferem no comportamento
( ) Necessidades que interferem na aprendizagem
( ) outros

7. Vocé utiliza de estratégias diferenciadas para atender as necessidades dos seus alunos?
( ) na medida do possivel
( ) sinto 0 compromisso sempre;
( ) s6 quando tenho orientacdo especifica
( ) trato todos iguais
( ) ndo sei trabalhar de forma diferenciada
( ) outros

8. Vocé consegue identificar o aluno com necessidades educativas especiais.
() s6 de olhar
( ) por conhecimento (formacgédo especifica ou pesquisas pessoais)
( ) ndo consigo identificar.
( ) outros

9. Qual a sua maior dificuldade para lidar com as diferencas;
( ) ndo ter tempo para estudar as necessidades dos alunos especiais;
( ) ndo ter jeito para trabalhar com o diferente;
( ) falta de apoio da familia;
( ) falta de apoio da escola;
( ) falta de materiais especificos;
( ) nimero de alunos na sala de aula;
( ) cobrancas de relatérios, provas e outros;
( ) outros

10. Vocé acha que todos os alunos podem aprender?
( ) ndo, tem alguns que nado vao aprender nunca.
( ) alguns com mais dificuldades que os outros.;
( ) sim, de maneira diferenciada.
( ) outros;

Consideracdes pessoais: (Use 0 verso se necessario)

Assinatura:

Obrigada pela participacao!
Educacéo se efetiva com a participagéo de todos.
(Adaptado de pesquisas diversas) — mbm/novembro2010
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ANEXOS

Anexo A — Termo de Autorizacao pararealizacdo da pesquisa na escola

Universidade de Brasilia — UnB

Nz Instituto de Psicologia — IP
“ Programa de P6s-Graduag&o em Processos de Desenvolvimento Humano e Salde PG-PDS o
UnB Curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano, Educacéo e Inclusdo Escolar

TERMO DE AUTORIZAGAO PARA REALIZAGAO DE PESQUISA EM INSTITUICOES

De:
Para: (instituicdes pesquisadas)
Assunto: Solicitacdo para realizacdo de pesquisa

Prezado Senhor,

Na condicdo de pés-graduanda do Curso Processos de Desenvolvimento Humano e Saude
da Universidade de Brasilia, em processo de elaboracdo de um Trabalho de Conclusao de
Curso, venho por meio desta, solicitar a autorizacdo do Sr. para desenvolver a pesquisa
com titulo provisorio: Crencas e Anseios de um educador no processo inclusivo de
alunos com paralisia cerebral. A escolha por desenvolver a pesquisa na referida
instituicAo deve-se-a ao interesse pelo estudo junto comprometimento desta associacdo
para com os alunos com necessidades educacionais especiais.

Para operacionalizar minha investigacdo, solicito a participacdo de 10 voluntarios, educadores

envolvidos na pratica docente voltados aos alunos de educacéo inclusiva.

Cabe ressaltar que a pesquisa estd sob orientacdo da professora Silvia Ester Orrd da
UAB/Universidade de Brasilia.

Solicito ainda que a pesquisadora, ao se identificar, possa mencionar o nome da Universidade de

Brasilia dentro da instituicao.

Os dados referentes ao voluntario da pesquisa serdo mantidos em sigilo, de maneira anénima,
somente 0 nome da instituicdo podera constar no relato do trabalho caso seja autorizado no espago

abaixo, assinalando a op¢&o desejada (cobrir todo o quadrado  ): M

[] Autorizo que o nome da instituicio seja mencionado no relato da pesquisa

] Prefiro participar da pesquisa mantendo o nome da instituicdo em sigilo

Sem mais para 0 momento, coloco-me a disposicdo para o que for necessério (contato: ).

Assinatura do discente: data: [

Autorizado por: data: [
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Anexo B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Universidade de Brasilia — UnB

Nz Instituto de Psicologia — IP
.‘ Programa de P6s-Graduagdo em Processos de Desenvolvimento Humano e Salde PG-PDS
UnB Curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano, Educacao e Inclusdo Escolar

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado (a) para participar, como voluntario, em uma pesquisa. Apés ser
esclarecido (a) sobre as informacgdes a seguir, No caso de aceitar fazer parte do estudo, assine ao
final deste documento, que esta em duas vias. Uma delas é sua e a outra € do pesquisador
responsavel. Em caso de recusa vocé ndo sera penalizado (a) de forma alguma.

SOBRE A PESQUISA:

Titulo do Projeto: Sala de Recursos Multifuncional
Pesquisador Responsavel : Marillcia Borges Maciel
Telefone para contato: (31) 8512-8609

Pesquisadores participantes: a mesma

O tema proposto para o Projeto, Sala de Recurso Multifuncional, é fruto da realidade do
atendimento pedag6gico a alunos com NEEs na rede publica de ensino na cidade de Ipatinga. A
discusséo é resultado da experiéncia vivenciada em uma das escolas publicas de Ipatinga. Cré-se na
Sala de Recursos como um instrumento significativo no atendimento efetivo ao aluno com NEEs,
reconhecendo a oportunidade de direcionamento do atendimento, em parceria com os professores
regentes ou/ &reas de conhecimento. Tém-se a oportunidade de estabelecer neste espaco um
relacionamento/ acompanhamento efetivo do aluno, sua familia e rede de apoio, propondo ac¢fes
consistentes a necessidade diagnosticada. Hoje na cidade de Ipatinga o atendimento ao aluno com
NEEs é desenvolvido no Centro de Atendimento CENAM, APAE, Escola Municipal Maria Rodrigues
Barnabé (surdos), Com Tato (cegos) — Escola Municipal Altina Olivia Gongalves, Escola de Pais,
CREAS (Centro de Referencia Especializado de Assisténcia Social) e outros seguimentos sociais.
Observa-se que avancos sdo perceptiveis, mas h4 ainda defasagem no atendimento — oferta X
demanda. A média de espera de atendimento varia entre seis meses a dois anos, tendo o processo
de alfabetizacdo/ aprendizagem adiado. Através da Sala de Recursos Multifuncional, professor
especializado, a partir do diagndstico, a instituicdo tem a oportunidade de realizar o atendimento ao
aluno, viabilizado o atendimento conjunto e individualizado. A escola estabelece nessa acdo um
relacionamento préximo a familia e ao grupo de relacionamento imediato do aluno, podendo propor
intervengdes ao atendimento e informacgdes para gerir seu desenvolvimento. A discussao da temética
acontecera através de abordagens do referencial tedrico e recursos metodologicos de pesquisa

(questiondrio, entrevista, pesquisa estatistica e relato de experiéncia).
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O questionéario que segue em anexo tem como objetivo conhecer o perfil profissional dos
educadores da rede publica de ensino da cidade de lIpatinga/MG, que atendem alunos com
Necessidades Educacionais Especiais. Nao se propfe neste momento descrever as instituicdes e sim
tracar o perfil da cidade em dados comparativos a documentos da SME. Sua participacao favorecera
tracar o perfil da realidade da Educacdo Especial em Ipatinga e identificar patologias presentes.
Favorecera a defesa da viabilidade ou ndo, da sala de recursos/ professor especializado.

O presente instrumento de pesquisa consta de 10 perguntas fechadas e espagco complementar
para consideracdes pessoais (reserva-se a complementos que julgar necessario para representar sua
expressdo sobre a tematica). Vocé s6 devera respondé-lo se atender alunos com NEEs.

Observa-se que sua participagdo no procedimento corresponde a responder o questionario,
com garantia de sigilo. Caso sinta lesado na elaboracdo do material lesado em/ € Ihe concedido o
direito de retirar o consentimento, a qualquer tempo.

Marilicia Borges Maciel (pesquisadora)

CONSENTIMENTO DE PARTICIPACAO

Eu, , RG ,
abaixo assinado, concordo em participar do estudo Sala de Recursos Multifuncionais, como sujeito.

Fui devidamente informado e esclarecido pelo pesquisador Marillicia Borges Maciel sobre a
pesquisa, 0s procedimentos nela envolvidos, assim como 0s possiveis riscos e beneficios
decorrentes de minha participacdo. Foi-me garantido que posso retirar meu consentimento a qualquer
momento, sem que isto leve a qualquer penalidade ou interrupcdo de meu acompanhamento/

assisténcia/tratamento.

Local e data , de de 201 .

Assinatura do sujeito ou responsavel:




