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RESUMO

A Sindrome em estudo: Rubinstein-Taybi é rara, mas as caracteristicas do
desenvolvimento de criangas com essa Sindrome sdo semelhantes as das criangas com a
Sindrome de Down, apresentando atraso no desenvolvimento neuropsicomotor. O presente
trabalho teve como objetivo estudar o processo de inclusdo de uma aluna com Sindrome de
Rubinstein-Taybi em sala de aula, em uma escola, na cidade de Coronel Fabriciano-MG e
ainda, analisar a contribui¢do da Terapia Ocupacional para o processo ensino aprendizagem
desta crianga. A elaboracdo deste trabalho teve como subsidio a perspectiva teorica
sociocultural construtivista do desenvolvimento humano, que parte do ponto de vista
sociogenético. Esta teoria defende a idéia de que o desenvolvimento humano ocorre por meio
da interacdo dialética entre processos de canalizacdo cultural e de constituicdo do individuo,
enquanto sujeito ativo e co-participante do seu proprio desenvolvimento. A Fundamentacao
Tedrica do trabalho foi baseada em autores como Dias de S4, Salgado e Valadares, Vygotsky,
Reily, entre outros. A pesquisa proposta, portanto, apresentou um carater qualitativo, onde o
instrumento utilizado para a coleta de dados foi um questionario, respondido pela Professora,
Terapeuta Ocupacional e relato da méae da Aluna. A pesquisa possibilitou a comprovacgéo de
que é possivel a inclusdo de um aluno com Sindrome dentro da escola regular a partir da
aceitacdo do outro com suas diferencas, respeitando suas potencialidades e suas limitacfes. A
afetividade € fator fundamental dentro da proposta inclusiva. A professora que participou da
pesquisa demonstrou isto claramente quando falou de amor, amizade, confianca em relacdo a
crianca em estudo. A proposta de inclusdo € um longo caminho a ser percorrido por todos 0s
envolvidos no processo de ensino e aprendizagem, é preciso muito envolvimento de todos,
vontade, determinacdo, motivacéo para que a lei seja cumprida de maneira concreta e eficaz.

Palavras-Chave: Inclusdo — Sindrome Rubinstein-Taybi— mediacdo — pesquisa — legislagédo
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APRESENTACAO

O principio fundamental da educacéo inclusiva de acordo com a Declaracdo de
Salamanca (1994) consiste em que todas as criangas devem aprender juntas, ndo importando
quais dificuldades ou diferencas elas possam ter. Nessa perspectiva, as escolas inclusivas
devem reconhecer as necessidades de cada aluno, adaptar-se aos diferentes estilos e ritmos de
aprendizagem, assegurando respostas educacionais adequadas por meio de um curriculo
flexivel, boa organizagdo escolar, diversificagdo de recursos e entrosamento com as

comunidades.

A insercdo escolar da crianga com deficiéncia, desde a Educacdo Infantil no sistema
comum de ensino, constitui uma possibilidade de uma trajetdria educacional mais favoravel a
sua aprendizagem, na medida em que ela pode partilhar de um ambiente comum, conhecer e

experimentar situacdes de aprendizagens mais ricas.

Por essa razdo, a escola tem uma importante fungdo e deve ter condigcbes para
desempenha-la com mais seguranca e clareza. Para isso, é preciso que haja investimentos
na materialidade das escolas, na formagdo dos docentes e na valorizacdo dessa atividade.
Por outro lado, se ndo houver uma abertura para o trabalho com a diferenca, em toda sua
ousadia, se a diferenca presente no outro for uma pré-condicdo para que ele ndo seja
reconhecido como outro, se os referenciais escolares continuarem os mesmos, ndo ha

caminho para a inclusdo, ela se torna uma proposta vazia e sem direcéo.

Tal questdo é essencial, pois a matricula de criangas com necessidades especiais na
escola regular ndo significa inclusdo. Segundo Sassaki (1999), a inclusdo se iniciou como
pratica na década de 1980 e, consolidou-se nos anos 90, tendo como proposta a modificacéo
da escola e da propria concep¢do de ensino vigente para torna-la capaz de acolher todas as

pessoas.

Um ambiente escolar normal é essencial para que a crianca desabroche todo seu
potencial, concretizando-se como um ser pensante, criativo, expressando suas idéias e
sentimentos, na medida de suas possibilidades. Entretanto, novas metodologias sao
necessarias ao aluno com necessidade especial a fim de que ele possa desempenhar sua
funcdo social nesse ambiente, integrando-se através de programas e ensino adequados, que

Ihe permitam superar seus obstaculos e avancar na aquisi¢do de conhecimentos.



E dentro dos pressupostos de uma real inclusio escolar que se insere o tema deste
trabalho. O interesse pela incluséo escolar de criancas com Sindrome de Rubinstein-Taybi, foi
despertado por dois motivos. O primeiro relaciona-se com minha experiéncia pedagogica.
Durante os dezesseis anos dedicados ao magistério ndo deixei de me preocupar com 0
desenvolvimento dos alunos com dificuldades de aprendizagem. Sempre busquei um trabalho
diversificado para atender tais alunos, pois acredito que é papel fundamental do educador ser
mediador do processo de construcdo do conhecimento. O outro motivo é pessoal. Minha filha
Luana, atualmente com 10 anos, apresenta a Sindrome de Rubinstein-Taybi e desde que ela
era bebé venho investindo em diversos tipos de estimulagdo em casa, apoiada por
profissionais como fonoaudidloga e terapeuta educacional. Quando Luana completou 4 anos,
comegou a freqlientar a escola regular, mas lamentavelmente as duas institui¢cdes pelas quais
passou pouco a ajudaram avancar no processo de aprendizagem. Como assevera D’Antino
(1997, p. 102):

[...] na educacdo ainda se reflete a ideologia politico-social de qualquer
sociedade, ha de se tentar compreender a educacdo especial que hoje temos
de conformidade com a sociedade em que vivemos. Sociedade essa que
tende a excluir as minorias e delas esperar sempre muito pouco. [...] Sabe-se
que a idéia de isolar e segregar esta presente em muitos que pensam na
educacdo dos portadores de deficiéncia mental, por considerar que a sua
plena integracdo social jamais se consolidara numa sociedade competitiva
que preconiza o desempenho, a produtividade, o vigor, a beleza, etc.

No entanto, a0 mudar de escola percebi o quanto a forma com a qual a instituicdo
concebe a incluséo faz diferenca na préatica educativa. A nova escola possuia realmente uma
perspectiva inclusiva, a equipe pedagogica e a professora propiciam a participacdo de Luana
em todas as atividades intra e extra classe, respeitando suas limita¢6es, dando atendimento
individual, favorecendo a socializagdo com os demais colegas, tratando-a com respeito e
carinho, como também estabelecendo limites. Como mae participativa do processo de ensino-
aprendizagem da minha filha, mantenho um dialogo permanente com a escola para me manter
informada, para dar e receber sugestes que contribuam para o desenvolvimento de Luana que

estd matriculada no segundo periodo e encontra-se em processo de alfabetizacéo.

Rubinstein-Taybi € uma sindrome rara, mas as caracteristicas do desenvolvimento de
criancas com essa Sindrome sdo semelhantes as das criancas com a Sindrome de Down,
apresentando atraso no desenvolvimento neuropsicomotor. Por essa razdo, a estimulacdo

precoce € fundamental para o processo de aprendizagem e para integracdo com o meio.
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Dessa maneira, o0 presente trabalho teve como objetivos o estudo do processo de
inclusdo de uma aluna com Sindrome Rubinstein-Taybi no ensino regular em uma escola
Chamada Ipé, na cidade de Coronel Fabriciano-MG, descrevendo seu comportamento em
sala, identificando e analisando suas preferéncias em relagdo as atividades propostas,
identificando e analisando como se estabelecem as rela¢cdes da aluna com a educadora e 0s
colegas, descrevendo a relacdo escola-familia da aluna, analisando a contribuicdo da Terapia
Ocupacional para a aprendizagem da aluna e descrevendo a relacéo da crianca em estudo com
sua familia, por fim socializar a vivéncia e os resultados da pesquisa, tentando auxiliar

professores e pais de criangas com a Sindrome.

A Fundamentacdo Teorica do trabalho envolveu temas relacionados & inclusdo de
alunos com necessidades educacionais especiais. O primeiro topico retrata a legislacdo em
relacdo a educacgéo especial. O segundo tépico faz um esclarecimento sobre a Sindrome de
Rubinstein-Taiby da qual € portadora a aluna em estudo. O terceiro topico aborda questdes
importantes sobre inclusdo, o quarto topico refere-se ao papel do educador numa escola
inclusiva e o quinto e ultimo versa sobre o papel da familia.

A Metodologia do trabalho foi realizada sob a perspectiva qualitativa, tendo por
método o estudo de caso. Para a obtencdo dos dados foram utilizados dois modelos de
questionario: um respondido pelo professor da aluna cujas questdes envolveram situacdes de
ensino-aprendizagem e a interacdo professor-aluna com necessidades especiais, visando
contribuir para a promocéo das re-significacdes necessarias para a transformacao das praticas
de ensino-aprendizagem nas escolas no sentido da construcdo conjunta da inclusdo. O outro
modelo de questionario foi respondido pela Terapeuta Ocupacional que atende a aluna,
descrevendo a contribuicdo desta area profissional para a inclusdo da aluna. Outro
instrumento foi o depoimento da mae sobre a aluna em estudo.

Portanto, para a realizacdo do presente trabalho houve a divisdo do mesmo em partes:
Fundamentacdo Tedrica — revisao da literatura sobre o tema em estudo; Objetivos do trabalho;
Metodologia — caminho percorrido para a obtencao das informac6es em campo referentes ao
tema estudado; Resultados e Discussdo — onde sdo analisados os dados coletados através do
questionario e relato da mée sobre a aluna Luana; Por fim, as Consideracdes Finais sobre o
trabalho.
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I- FUNDAMENTACAO TEORICA

1.1 - Legislagdo x Educagéo Especial

No Brasil, o atendimento as pessoas com deficiéncia teve inicio no Império. Em
relagdo as pessoas com deficiéncia intelectual iniciou-se no século XX com a fundagdo do
Instituto Pestalozzi (1926). E, em 1954, foi fundada a primeira Associacdo de Pais e Amigos
dos Excepcionais — APAE. (BRASIL, 2008).

Com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n°
4.024/61, em 1961, o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia passa a ser
fundamentado e aponta 0s direitos dos “excepcionais” a educagdo, preferencialmente dentro

do sistema geral de ensino.

A Lei n° 5.692/71, que alterou a LDBEN de 1961, ao definir “tratamento especial”
para os alunos com “deficiéncias fisicas, mentais, 0s que se encontram em atraso consideravel
quanto a idade regular de matricula e os superdotados”, ndo promove a organizacdo de um
sistema de ensino capaz de atender as necessidades educacionais especiais e acaba refor¢ando

0 encaminhamento dos alunos para as classes e escolas especiais. (BRASIL, 2008).

Foi criado pelo MEC, em 1973, o Centro Nacional de Educacdo Especial — CENESP,
responsavel pela geréncia da educacdo especial no Brasil, que impulsionou acoes
educacionais voltadas as pessoas com deficiéncia e as pessoas com superdotacdo e ainda
configuradas por campanhas assistenciais e acdes isoladas do Estado. Sendo assim, durante
este periodo ndo se efetiva uma politica publica de acesso universal a educacdo,
permanecendo a concepgdo de “politicas especiais” para tratar da tematica da educacao de

alunos com deficiéncia e superdotacdo. (BRASIL, 2008).

Em 1988, € promulgada a Constituicdo Federal de 1988. Onde um dos objetivos
fundamentais € “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade
e quaisquer outras formas de discriminagao” (Titulo I - Art. 3° - Inciso 1V). Deixa claro no seu
Artigo 205, que a educacdo é um direito de todos e dever do Estado e da familia, garantindo o
pleno desenvolvimento da pessoa, o exercicio da cidadania e qualificacdo para o trabalho. No
Artigo 206, Inciso I, estabelece a “igualdade de condi¢des de acesso e permanéncia na

escola”, como um dos principios para o ensino. No Artigo 208, Inciso Ill, garante, como
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dever do Estado, “atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,

preferencialmente na rede regular de ensino.”

Em consonéncia com a Constituicdo de 1988, em 1990, entra em vigor o Estatuto da
Crianca e do Adolescente - Lei n° 8.069/90. Onde, no Capitulo IV, Artigo 55, determina que
“os pais ou responsaveis tém a obrigacdo de matricular seus filhos ou pupilos na rede regular

de ensino”.

Outro marco importante foi a publicacdo, em 1994, da Politica Nacional de Educacao
Especial, orientando o processo de “integragdo instrucional” que condiciona o acesso as
classes comuns do ensino regular aqueles que “[...] possuem condi¢Ges de acompanhar e
desenvolver as atividades curriculares programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que
0s alunos ditos normais”. (BRASIL, 1994, p. 19).

Em 1996, ha a promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — Lei
n® 9.394/96. Em seu Artigo 58, entende a educacdo especial como modalidade de educacéo
escolar, que devera ser oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos
portadores de necessidades especiais. E, no Artigo 59, preconiza que os sistemas de ensino
devem assegurar aos alunos, curriculos, metodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo

especificos para atender as suas necessidades.

Ja em 1999, o Decreto n° 3.298 que regulamenta a Lei n° 7.853/89, ao dispor sobre a
Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, define a Educacdo
Especial como o ensino uma modalidade transversal a todos os niveis e modalidades de
ensino, enfatizando o a atuacdo complementar da educacdo especial ao ensino regular.
(BRASIL, 2008).

As Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica, Resolucéo
CNE/CEB n° 2/2001, no artigo 2°, determinam que: “Os sistemas de ensino devem matricular
todos os alunos, cabendo as escolas organizar-se para o atendimento aos educandos com
necessidades especiais, assegurando as condices necessarias para uma educacdo de qualidade
para todos.” (MEC/SEESP, 2001). Sendo assim, as Diretrizes ampliam o carater da educacao
especial para realizar o atendimento educacional especializado complementar ou suplementar

a escolarizacao.

Em 2008, é entregue ao Ministro da Educacdo, o documento elaborado pelo Grupo de

trabalho nomeado pela Portaria n°® 555/2007, prorrogada pela Portaria n°® 948/2007, Politica
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Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva. Onde apresenta 0s
“avancos do conhecimento e das lutas sociais, visando constituir politicas publicas

promotoras de uma educacdo de qualidade para todos os alunos.” (BRASIL, 2008, p. 1).

1-2 Sindrome de Rubinstein-Taybi

Rubinstein-Taybi € uma Sindrome rara, as pessoas acometidas apresentam atraso no
desenvolvimento neuropsicomotor. Por essa razdo, a estimulacdo precoce é fundamental para

0 processo de aprendizagem e para integragdo com o meio.

A Sindrome de Rubinstein-Taybi ainda é pouco conhecida e estudada no Brasil e,
geralmente o publico comum nunca ouviu falar dela. Existe, no nosso pais, uma unica
associacdo de familiares e amigos dos portadores, localizada em S&o Paulo, denominada
ARTS — Associacdo Rubinstain-Taybi Syndrome, onde estao registrados apenas 143 casos no
Brasil. Nesta associacdo sao encontradas muitas informacGes sobre a Sindrome, uma vez que,

sendo rara sdo poucos os registros em livros.

De acordo com a ARTS (2010), tal sindrome néo é possivel ser diagnosticada durante
a gestacdo, ja que o diagndstico, geralmente, s pode ser feito a partir dos 15 meses de idade.
Entre 0 e 2 anos, a crianga costuma engasgar muito com liquidos, tem vémitos constantes,
fica resfriada freglientemente, tem paradas repetidas e temporarias da respiracdo durante o

Sono.

Segundo a ARTS (2010), as caracteristicas fisicas da Sindrome incluem estatura baixa,
nariz bicudo, orelhas ligeiramente malformadas, um palato altamente curvado, sobrancelhas
grossas ou altamente curvadas, cabeca pequena, polegares largos e/ou dedos dos pés grandes.
Os comprometimentos cognitivos variam em cada paciente, mais graves em um, menos em
outros e o desenvolvimento de cada crianca sera peculiar. Embora elas apresentem
semelhancas nas caracteristicas fisicas, comportamentais e de personalidade, cada uma tera
um tempo préprio de desenvolver seu potencial. Por essa razdo, o diagndstico e o tratamento

precoce ajudam muito o seu desenvolvimento, além da estimulacédo ser fundamental.

Alguns problemas sdo associados a esta sindrome como, o lento desenvolvimento da

fala que requer tratamento por meio da fonoaudiologia para alcancar melhor comunicacao e
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comprometimentos motores que necessitam de fisioterapia e terapia ocupacional. (ARTS,
2010).

Alguns estudos ja& comprovam a origem genética da Sindrome de Rubinstein-Taybi.
Um pedago da informacdo hereditaria (do cromossomo 16) pode ter sido apagado ou ter
mudado de lugar resultando nas caracteristicas da Sindrome. (ARTS, 2010).

Acredita-se que a causa da Sindrome de Rubinstein-Taybi seja genética, mas 0s casos
normalmente sdo esporadicos e, geralmente, ndo sdo considerados hereditarios. O risco de ter
uma segunda crianga com Sindrome de Rubinstein-Taybi é aproximadamente 0.1%, mas um
individuo com Sindrome de Rubinstein-Taybi tem uma chance alta de 50% para ter uma
crianca com a mesma Sindrome. (ARTS, 2010).

Segundo a associagdo, as criancas portadoras da sindrome tém normalmente carater
amigavel e alegre, sdo muito felizes e bastante socializadas. Costumam ter um sorriso como
se estivesse fazendo careta, mas na realidade, é um sorriso irradiando amor, carinho e
aceitacdo que estas criancas tém por todos ao seu redor. Elas tém o costume de tocar qualquer
coisa e gostam de manipular instrumentos e eletrénicos. Gostam de livros, agua, pessoas e sao

muito sensiveis a qualquer forma de musica.

1.3 — Educacéo Inclusiva

Segundo Salgado e Valadares (2000), a inclusdo € um processo de cidadania inerente a
todas as politicas sociais basicas (educacdo, saude, habitacdo, trabalho, lazer, esporte,
assisténcia social, transporte). Ela exige uma nova arquitetura para as relacbes entre as
pessoas e para 0s processos. E ainda, uma nova arquitetura social. Portanto, é preciso que
cada unidade de servico da sociedade e todo cidaddo tenham uma nova relagdo com o
conceito de inclusdo que deve ser apropriado por todos, principalmente pela escola e

educadores.

Para Dias de Sa (2002) o discurso acerca da inclusdo de pessoas com deficiéncia na
escola, no trabalho e nos espacos sociais em geral, tem-se propagado rapidamente entre
educadores, familiares, lideres e dirigentes politicos, nas entidades, nos meios de
comunicacdo etc. Isto ndo quer dizer que a insercdo de todos nos diversos setores da

sociedade seja prética corrente ou uma realidade ja dada. As politicas publicas de atencdo a



15

este segmento, geralmente, estdo circunscritas ao tripé educacdo, salde e assisténcia social,

sendo que os demais aspectos costumam ser negligenciados.

Segundo Dias de S& (2002), a educac¢do destas pessoas tem sido objeto de inquietacGes
e constitui um sistema paralelo de instituicdes e servicos especializados no qual a incluséo
escolar desponta como um ideal utdpico e inviavel. A salde limita-se a medicalizacdo e
patologizacdo da deficiéncia ou a reabilitacdo compreendida basicamente como concessao de
Orteses e préteses. A assisténcia social traduz-se na distribuicdo de beneficios e de poucos
recursos, em um contexto de miséria e de privaces, no qual impera a concorréncia do
assistencialismo e da filantropia. Em cada um destes setores, o foco do atendimento privilegia

uma dimensao do contexto de vida familiar, comunitario e social.

Para a educacdo, o sujeito com deficiéncia & um "aluno especial”, cujas necessidades
especificas demandam recursos, equipamentos e niveis de especializagdo definidos de acordo
com a condicdo fisica, sensorial ou mental. No d&mbito da satde, 0 mesmo aluno é tratado
como "paciente”, sujeito a intervengdes tardias e de cunho curativo, enquanto no campo da
assisténcia social ele é um "beneficiario” desprovido de recursos essenciais a sua
sobrevivéncia e sujeito a formas de concessao de beneficios temporarios ou permanentes de
caréater restritivo. O que se observa, nestes setores, sdo acdes isoladas e simbdlicas ao lado de
um conjunto de leis, projetos e iniciativas insipientes e desarticuladas entre as diversas
instancias do poder publico. Em todos os casos, percebemos uma concep¢do de sujeito
fragmentado, incompleto sem a necessaria incorporacdo das multiplas dimensbes da vida
humana. (DIAS DE SA, 2002).

Para Dias de Sa (2002), existe uma teia de contradi¢es e um fosso entre o discurso e a
acdo, pois o0 mundo continua representado pelo "nds, os ditos normais™ e “eles"”, as pessoas
com deficiéncia. Tais observacdes podem parecer pouco otimistas e talvez o sejam por
representarem a perspectiva de quem tem a experiéncia da exclusdo atravessada nas cenas do

quotidiano e nos descaminhos da prépria existéncia.

Dificilmente, conseguimos abordar esta realidade sem exaltacdes ou animosidades,
pois 0 tema tem suscitado debates calorosos que trazem em seu teor concepcdes divergentes e
acentuam o antagonismo entre educacdo especial e inclusiva. Via de regra, nos deparamos

com argumentos que se justificam pela analise do Obvio, isto é, pela explicitacdo das
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dificuldades e limitagOes vivenciadas no contexto do sistema escolar e no ambiente da sala de
aula. (DIAS DE SA, 2002).

Os professores do ensino regular ressaltam, entre outros fatores, a dura realidade das
condi¢des de trabalho e os limites da formacdo profissional, o nimero elevado de alunos por
turma, a rede fisica inadequada, o despreparo para ensinar "alunos especiais" ou diferentes.
Os professores da educacéo especial também ndo se sentem preparados para trabalhar com a
diversidade do alunado, com a complexidade e amplitude dos processos de ensino e
aprendizagem. A formacéo destes profissionais caracteriza-se pela qualificagdo ou habilitacdo
especificas, obtidas por meio de cursos de Pedagogia ou de outras alternativas de formacédo
agenciadas por instituices especializadas. Nestes cursos, estadgios ou capacitacdo
profissional, esses especialistas aprenderam a lidar com métodos, técnicas, diagnosticos e
outras questdes centradas na especificidade de uma determinada deficiéncia, o que delimita

suas possibilidades de atuagdo. (DIAS DE SA, 2002).

Além disso, constatamos o receio, a inseguranca e a resisténcia dos pais que preferem
manter os filhos em instituicGes especializadas temerosos de que sejam discriminados e
estigmatizados no ensino regular. Muitos deles desistiram por terem ouvido tantas vezes que
ndo havia vaga para o seu filho naquela escola ou que o melhor para ele € uma escola
especial. Outros insistem por convicc¢do ou simplesmente por se tratar da Unica opcao no local
de moradia da familia, pois existem os que estdo fora da escola pelas razdes aqui apontadas.
(DIAS DE SA, 2002).

Os representantes de instituicGes e servicos especializados reagem ao risco iminente
de esvaziamento ou desmantelamento destas estruturas. Trata-se de um campo de tensdes no
qual se manifestam o espirito de corpo e a confusdo entre as estruturas e o0s sujeitos nelas

inseridos, o que dificulta a reflexédo e o aprofundamento do debate. (DIAS DE SA, 2002).

Esta realidade cadtica evidencia um confronto de tendéncias opostas entre os adeptos
da educacéo inclusiva e os defensores da educacdo especial. Por outro lado, constatamos uma
inegdvel mudanca de postura, de concepcdes e atitudes por parte de educadores,
pesquisadores, de agentes sociais, formadores de opinido e do publico em geral. Estas
mudancas se traduzem na incorporacdo das diferencas como atributos naturais da
humanidade, no reconhecimento e na afirmacdo de direitos, na abertura para inovagdes no

campo tedrico-prético e na assimilacdo de valores, principios e metas a serem alcancadas.



17

Trata-se, portanto, de propor agdes e medidas que visem assegurar os direitos conquistados, a
melhoria da qualidade da educacgéo, o investimento em uma ampla formacgéo dos educadores,
a remocdo de barreiras fisicas e atitudinais, a previsdo e provisdo de recursos materiais e
humanos entre outras possibilidades. Nesta perspectiva se potencializa um movimento de
transformacgéo da realidade para se conseguir reverter o percurso de excluséo de criancas,
jovens e adultos com ou sem deficiéncia no sistema educacional. (DIAS DE SA, 2002).

De acordo com a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacao
inclusiva, o Plano Nacional de Educacdo — PNE, Lei n° 10.172/2001, destaca que “o grande
avanco que a década deveria produzir seria a construcao de uma escola inclusiva que garanta
o atendimento a diversidade humana”. Ao estabelecer objetivos e metas para que os sistemas
de ensino favoregcam o atendimento as necessidades especiais dos alunos, aponta um deficit
referente a oferta de matriculas para alunos com deficiéncia nas classes comum do ensino
regular, a formacdo docente, a acessibilidade fisica e ao atendimento educacional especial.
(BRASIL, 2008).

De acordo com o mesmo documento citado acima, a Convencédo da Guatemala (1999),
promulgada no Brasil pelo Decreto n° 3.956/2001, afirma que as pessoas com deficiéncia tém
0s mesmos direitos humanos e liberdades fundamentais que as demais pessoas, definindo
como discriminacdo com base na deficiéncia, toda diferenciacdo ou exclusdo que possa
impedir ou anular o exercicio dos direitos humanos e de suas liberdades fundamentais. Esse
Decreto tem importante repercussdo na educacdo especial, compreendida no contexto da
diferenciacdo adotada para promover a eliminacdo das barreiras que impedem o acesso a
escolarizagdo. (BRASIL, 2008).

De acordo com a Politica Nacional de Educacdo Especial (2008), em 2003, o
Ministério da Educacdo criou o Programa da Educacdo Inclusiva: direito a diversidade,
visando transformar os sistemas de ensino em sistemas educacionais inclusivos, que promove
um amplo processo de formacdo de gestores e educadores nos municipios brasileiros para a
garantia do direito de acesso de todos a escolarizacdo, a organizacdo do atendimento

educacional especializado e a promocéo da acessibilidade. (BRASIL, 2008).

Em 2004, o Ministério Publico Federal divulga o documento O Acesso de Alunos com
Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns da Rede Regular, com o objetivo de disseminar 0s

conceitos e diretrizes mundiais para a inclusdo, reafirmando o direito e os beneficios da
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escolarizagdo de alunos com ou sem deficiéncia nas turmas comuns do ensino regular.
(BRASIL, 2008).

No documento Plano de Desenvolvimento da Educacdo: razdes, principios e
programas, lancado em 2007, pelo Ministério da Educacéo, € reafirmada a visdo sistémica da
educacgéo que busca superar a oposicao entre educacao regular e educacédo especial.

Contrariando a concepcdo sistémica da transversalidade da educacdo
especial nos diferentes niveis, etapas e modalidades de ensino, a educacao
ndo se estruturou na perspectiva da inclusdo e do atendimento as
necessidades educacionais especiais, limitando, o cumprimento do principio
constitucional que prevé a de condi¢bes para 0 acesso e permanéncia na
escola e a continuidade nos niveis mais elevados de ensino (BRASIL-PDE,
2007, p. 09).

O Decreto n° 6.094/2007 estabelece dentre as diretrizes do Compromisso Todos pela
Educagdo, a garantia do acesso e permanéncia no ensino regular e o atendimento as
necessidades educacionais especiais dos alunos, fortalecendo a inclusdo educacional nas
escolas publicas. (BRASIL, 2008).

Este trabalho sobre incluséo de criangas com Sindrome de Rubinstein-Taybi se pauta
pelos conceitos de inclusdo presentes na Declaracdo de Salamanca, (1994) que afirmam que
as criancas com NEE devem ter acesso a escola regular e esta precisa acomoda-las dentro de
uma pedagogia centrada na pessoa que satisfaca suas necessidades. As escolas regulares

inclusivas sdo consideradas os meios mais eficazes de combate da discriminacao.

Consideramos que a escola inclusiva cumprira sua missdao quando 0s principios,
politicas e acbes corresponderem aos critérios que a norteiam e fundamentarem um sistema de

ensino que possa abranger todos os alunos, independente de suas diferencas.

1.4 — O Papel do Professor

Para Reily (2004), o professor tem um papel essencial como mediador dos processos
de ensino-aprendizagem. Na escola inclusiva, é ele que recebe o aluno com necessidades
especiais na sala de aula. Sua atitude perante a deficiéncia é determinante para orientar como
esse aluno, com as suas diferengas, sera visto pelos colegas. O professor também organiza o

trabalho pedagoOgico e pensa estratégias para garantir que todos tenham possibilidade de
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participar e aprender. No entanto, ele ndo é o Unico responsavel pela educacdo do aluno com
necessidades especiais. A escola também responde pela inclusdo, e cabe ao professor
promover uma mediacdo entre familia e escola, solicitando suporte e acompanhamento da
escola durante o ano letivo. Assim, vemos que a mediacao se da em varios niveis: no trabalho
pedagogico, nas relacdes na sala de aula, na escola e também nas relacdes com a familia e a

comunidade.

Reily (2004) entende a atuacdo pedagdgica como um processo de investigacdo e
estudo, de solucdo de problemas, pois no contexto da sala de aula, o professor se defronta com
limites das condicBes de trabalho, do conhecimento ou de sua propria formagdo ou
necessidades educativas especiais do aluno. Para ela, ndo importa a origem do desafio, essa
situacdo vai exigir do professor a busca de novas estratégias para resolver o problema. O
educador precisa identificar as possibilidades do aluno e o trajeto que ele percorre para se
comunicar, para se apropriar do que estd a sua volta, a fim de encontrar um caminho
compativel com as possibilidades dele. Esse caminho né&o é o tradicional da aula expositiva,
centrada na palavra oral ou escrita. E necessario recorrer a jogos, filmes, musicas, mapas,
maquetes, desenhos, gréaficos, livros de histdria, miniaturas e dramatizacbes como recursos

alternativos possiveis.

Também é fundamental na escola inclusiva, a motivacgéo, pois € caracteristica singular
na aprendizagem do aluno. A experiéncia da aprendizagem mediada realca a relacéo
professor/educando, o grande dueto responsavel pelo sucesso do trabalho, estabelecendo um
vinculo afetivo. Uma vez este elo estabelecido, da-se um passo em direcdo a aprendizagem,
enriquecendo a auto-estima do aluno, sua autonomia e como ele aprende e se desenvolve
cognitiva, social e emocionalmente. Nesse sentido, a teoria do desenvolvimento de Vygotsky
é fundamental, pois este autor assegura:

Assim como nossas agdes ndo nascem sem causa, se ndo que sdo movidas
por determinados processos dindmicos, necessidades e estimulos afetivos,
também nosso pensamento sempre € motivado, sempre estd
psicologicamente condicionado, sempre deriva de algum estimulo afetivo
através do qual é posto em movimento e orientado. De maneira que 0

condicionamento dindmico é por igual inerente ao pensamento e a ag&o.
(VYGOTSKY, 1996, p. 266).

Cabe ao educador da escola inclusiva saber que a compreensao de suas atitudes com

os alunos com NEE nédo passa apenas pelo estudo tedrico e pratico. Passa pela subjetividade,
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porque os valores e crencas adquiridos durante a vida afetam, direta ou indiretamente, o fazer

pedagogico.

O objetivo de inclusdo é promover mudancgas nas escolas e no sistema educacional
como um todo para responder a uma ampla gama de necessidades, celebrando a diversidade
de género, de raca e etnia, de linguagem, de origem, de nivel de aquisicdo de aprendizagem
ou deficiéncia.

Os alunos deverdo ser percebidos como sujeitos que tém diferencas. E nessa
perspectiva de diferenca defendida por Vygostsky (1993) é que vamos trabalhar o conceito de
diversidade, pois segundo o autor os principios do desenvolvimento humano s&o 0s mesmos
para todas as pessoas. Para ele, todas as criangas devem ser educadas. A fragilidade de uma
deficiéncia € também uma forma que move a pessoa para suas realizacoes.

O educador da escola inclusiva deve partir da idéia de que os alunos sempre sabem
alguma coisa, de que todo educando pode aprender, mas a seu modo e a seu ritmo e de que
ndo deve desistir, mas nutrir uma elevada expectativa em relacdo a capacidade dos alunos
conseguirem vencer 0s obstaculos escolares apoiando-os na remocdo das barreiras que 0s
impedem de aprender. O sucesso da aprendizagem tem muito a ver com a exploracdo de
talentos de cada um e que a aprendizagem centrada nas possibilidades e ndo nas dificuldades
dos alunos é uma abordagem efetiva. (SALGADO e VALADARES, 2000).

A proposta da educacéo inclusiva implica a passagem de um ensino transmissivo para
uma pedagogia ativa, dialogica, interativa, conexional, que se contrapde a toda e qualquer
visdo unidirecional de transferéncia unitaria, individualizada, hierarquica do saber. Esta
proposta referenda o que chamamos de ensino ndo disciplinar, caracterizado por: integracédo
dos saberes, decorrente da interdisciplinaridade, em contraposi¢cdo ao consumo passivo das
informacGes e de conhecimento sem sentido; modelo de curriculo rizomético, formando redes
de conhecimento e de significacdes; descoberta, inventividade e autonomia do ser na
conquista do conhecimento. (SALGADO e VALADARES, 2000).

Criar contextos educacionais capazes de ensinar a todos os alunos demanda uma
reorganizacdo do trabalho escolar. Entende-se que o sucesso da aprendizagem tem muita
relacdo com a exploracdo de talentos de cada um e que quando € centrada nas possibilidades e
ndo nas dificuldades dos alunos, ela é efetiva. Desta forma, a proposta da inclusdo, implica a

passagem de um ensino transmissivo para uma pedagogia ativa, dialogica, interativa que se
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contrapde a toda visdo unidirecional, de transferéncia unitaria, individualizada, hierarquica do
saber. (SALGADO e VALADARES, 2000).

A idéia de pensar na escola como um lugar de todos e para todos nos convida a refletir
sobre a cultura escolar como local da diversidade. As multiplas culturas, etnias, orientacdes
sexuais, criangcas com necessidades educacionais especiais estdo convivendo no espago

escolar e tém garantido esse direito.

No entanto, as receitas pedagdgicas que partem do pressuposto que todos sdo iguais;
os livros didaticos com suas perguntas e respostas prontas, 0s planejamentos e avaliagdes

fechadas e fixas ndo conseguem responder a essas novas demandas da escola contemporéanea.

O papel do professor, também é aprender, e essa aprendizagem é constante, ele devera
identificar diferentes formas de pensar a sua profissdo, deve enfrentar como parte de um
movimento constante de busca. Nesse sentido, Freire (1996) diz que “a consciéncia do mundo
e a consciéncia de si como ser inacabado necessariamente inscrevem o ser consciente de sua

inconclusdo num permanente movimento de busca”.

E de inclusdo que se vive a vida. E assim que os homens aprendem, em comunhdo. O
homem se define pela capacidade e qualidade das trocas que estabelece e isso ndo seria

diferente com os pessoas com necessidades educacionais especiais (FREIRE, 1996).

Segundo essa linha argumentativa, parece-nos que as contribuicdes da perspectiva
historico-cultural sobre o desenvolvimento humano sdo pertinentes para ampliar essa
discussdo, pois trazem questdes relevantes sobre o papel da cultura na formagdo subjetiva,
bem como reflexBes importantes acerca das pessoas que apresentam necessidades
educacionais especiais (VYGOTSKY, 1996). Nessa abordagem teorica, somos constituidos a
partir das relacdes que mantemos com outras pessoas. A forma como pensamos, sentimos e
agimos sobre 0 mundo esta relacionada com as condicdes sociais que nos sdo ofertadas pela

cultura (dai advém a importancia da escola).

Os profissionais das areas de salde, assisténcia social e outras tém importante
contribuicdo a oferecer ao processo educacional dos educandos, mas ndo pode ser a condi¢cdo
indispensavel para que a educacdo escolar aconteca. Ainda hoje é comum os profissionais da
educacdo se sentirem sem condigdes de atuar com os educandos “especiais” sem a presenca e

orientacdo de medicos, psicologos e terapeutas. Em muitas instituicdes especializadas, séo



22

estes profissionais que comandam todo o0 processo escolar, como se a educacédo especializada
fosse mais um processo de tratamento do que um processo educacional. (SALGADO e
VALADARES, 2000).

Para Pasolini, incluséo € portanto,

um movimento, uma pratica que tem como principio a luta contra todos os
tipos de discriminagdo, pautada em uma filosofia de valorizacdo e respeito a
diversidade. Assim, na implementacdo de uma educacdo inclusiva faz-se
necessario buscar uma escola que ofereca educacdo de qualidade para todos
os alunos, ou seja, acomodar estilos, ritmos de aprendizagem,
independentemente de suas condigdes fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais, linguisticas ou outras, levando em consideragdo o contexto
sOcio-cultural em que os sujeitos estdo inseridos” (PASOLINI, 2008, p. 14).

1.5 — Papel da Familia

A familia constitui o primeiro universo de relacdo social e 0 mais complexo, de agéo
mais profunda sobre a personalidade humana, dada a enorme carga emocional das relac6es
entre seus membros. Segundo Silva e Dessen apud Casarin (1989), a reorganizacdo familiar
fica mais facil quando ha apoio matuo entre o casal e a familia, ou seja, 0 ambiente familiar
pode contribuir para o desenvolvimento e crescimento da crian¢a com deficiéncia intelectual,
ressaltando a necessidade da colaboracdo dos pais para a escola. Estudar e aprofundar o
conhecimento sobre o funcionamento da familia com criancas deficientes intelectuais
constitui um caminho promissor para a compreensao do desenvolvimento destas pessoas e de

sua adaptacao ao meio.

Para Gouveéa (2010), a educacao tem hoje como premissa fundamental conceder uma
grande importancia a atividade do aluno como sujeito, para que se forme e se desenvolva
plenamente sob a direcdo segura de um professor capacitado, em um processo bilateral que
tem lugar em um meio coletivo, no qual todos, dentro de um conceito de educacéo inclusiva,
tém direito a voz. A inclusdo dos alunos com deficiéncia intelectual deve ser vista como um
processo espontaneo e subjetivo que envolve direta e pessoalmente o relacionamento entre 0s

seres humanos, principalmente os pais.

E valido lembrar que a adogdo da educacdo inclusiva ndo significa que se prescinda de
pais especialistas em “educagdo especial’, mas sim que estes tenham novos papéis e
responsabilidades, vinculados a escola que devera apresentar seu trabalho planejado e

incorporado a educagdo regular.
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Enfrentar um caso de deficiéncia na familia parece desesperador e, a falta de apoio e
orientacdo, pode leva-la a desintegracdo. Nesse momento, ndo é possivel separar os fatos dos
sentimentos e muitas agdes contraditorias tomam conta da vida dos casais. O medo, a
incerteza, o0 desconhecimento, o preconceito podem transformar-se em soliddo, fuga,
abandono, rejeicdo ou super protecdo. Podendo acontecer com frequéncia a perda da auto-
estima e da identidade de familia, além da separacdo dos pais e abandono dos filhos. Uma
possivel solucdo: ter muita calma, paciéncia e deixar o “Senhor Tempo” passar de forma
silenciosa e continua. Apesar de toda revolucdo por que passa a familia no enfrentamento da
deficiéncia, ela adquire novos valores e resiste bravamente e parece indestrutivel.
(SALGADO e VALADARES, 2000).

A participagdo familia-instituicdo é importante, onde os membros familiares ajudam a
repensar as possibilidades e limitagcOes das criangas especiais, constituindo-se em canais de
articulacdo entre as diversas instituicdes, onde a crianca necessita ter acesso para o seu pleno
desenvolvimento. As familias devem ser orientadas, conscientizadas e capacitadas para
situarem-se em um contexto social, demarcando um processo de responsabilidade no
desenvolvimento global da crianca e como co-autores de suas historias coletivas. (SALGADO
e VALADARES, 2000).

A participacdo dos pais no processo de inclusdo cultural e social de seus filhos, ndo
deve invadir os limites conscientes da responsabilidade escolar. Participacdo ativa nao
significa “super protecdo”, ou um tipo de “luto” pela deficiéncia apresentada pelo seu filho, e
sim possibilitar a interagdo social e o convivio escolar com outros alunos ditos “normais”. O
resultado final da parceria escola-familia deve proporcionar ao aluno com deficiéncia

intelectual uma vida normal e feliz.

Em Salgado e Valadares (2000, p. 66), a mde de uma crianca especial afirma:

No6s pais, muitas vezes além de mal informados e orientados, ndo somos
escutados. Nés perdemos na total falta de esperanca no progresso de nosso
filho. Para recuperar a esperanca, os pais, profissionais de apoio e educadores
tém de caminhar juntos. Nossos filhos precisam de profissionais competentes
e de pais animados que acreditem no trabalho que estdo fazendo.

A inclusdo s6 acontecera se houver “inclusdo do filho no coragdo dos pais”,
com real vontade de inseri-lo na vida, na familia, na sociedade, na escola.
Inclusdo capaz de leva-lo a conquistar a sua cidadania, apesar de seus limites,
de suas diferencas, ensinando-o a cumprir deveres, como qualquer cidad&o,
para entéo conquistar direitos.
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Somente o0 governo, a escola, as leis e os profissionais ndo fazem o milagre da
inclusdo. A inclusdo acontece quando nés, pais aceitamos nosso filho da forma
como ele é e ndo como gostariamos que ele fosse; sem cobrangas, sem criticas,
sem fugir a realidade. Aceitar as diferencas, ajudar a superar dificuldades e a
conquistar direitos. Ndo poderemos exigir direitos sem cumprirmos nossos
deveres de aceitar, educar, respeitar e lutar contra preconceitos.

Portanto, a participacdo dos pais é fundamental para o processo de inclusdo, uma vez
que sdo eles que convivem a maior parte do tempo com a crianca e a educacdo nao esta

restrita a escola precisando dar continuidade por meio do convivio sdcio-familiar.
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Il - OBJETIVOS

- Geral

- Estudar o processo de inclusdo de uma aluna com Sindrome de Rubinstein-Taybi em sala de
aula, em escola regular, na cidade de Coronel Fabriciano-MG.

- Especificos

A) Descrever o comportamento de uma crianga com Rubinstein-Taybi em sala de aula;

B) Identificar as preferéncias de uma aluna com Rubinstein-Taybi em relagdo as

atividades propostas em sala de aula;

C) Identificar e analisar como se estabelecem as relacdes de uma aluna com Rubinstein-

Taybi e sua educadora e da aluna com os colegas de sala;

D) Descrever a relacdo escola-familia da aluna com Rubinstein-Taybi;

E) Analisar a contribuicdo da Terapia Ocupacional para o processo ensino aprendizagem
da crianca com Sindrome de Rubinstein-Taybi;

F) Descrever a relacdo da crianga com Rubinstein-Taybi e sua familia.
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I11- METODOLOGIA

3.1 - Fundamentacao Tedrica da Metodologia

A elaboracdo deste trabalho teve como subsidio a perspectiva tedrica sociocultural
construtivista do desenvolvimento humano, que parte do ponto de vista sociogenético. Esta
teoria defende a idéia de que o desenvolvimento humano ocorre por meio da interacdo
dialética entre processos de canalizacdo cultural e de constituicdo do individuo, enquanto
sujeito ativo e co-participante do seu proprio desenvolvimento. Os processos de aprendizagem
desenvolvem-se em contextos sociais que sdo mediados por atos de co-construgdo (MACIEL
e RAPOSO, 2010, p. 75).

O desenvolvimento é caracterizado pela construcdo do sistema psicolégico da pessoa
por si propria e, a0 mesmo tempo, orientada por objetivos de “outros sociais” que lhe impdem
restricdes. Restricdes que ao mesmo tempo limitam e promovem, dentro de um leque de
possibilidades, o seu desenvolvimento. Sua acao €, portanto, tanto promovida como limitada
pelo “outro” social (MACIEL e RAPOSO, 2010, p. 75).

Nesse sentido, a intervencdo pedagogica intencional, ou a media¢do do outro
presente ou representado é vista como fundamental para provocar avangos
no processo de aprendizagem. Mesmo considerando que o aluno esteja
imerso em uma sociedade repleta de estimulos, desafios e que demandam a
construcdo do conhecimento, é necessdrio que se organize processos
deliberados de ensino, nos quais a mediacdo de um outro social mais
experiente — em geral, o professor — é vista como fundamental. Nessa
perspectiva, um dos pressupostos fundamentais da teoria €é a
responsabilidade do outro social mais experiente, personificado na escola ou
sistema de ensino, no sentido de meios para que o aprendiz de fato aprenda
(MACIEL e RAPOSO, 2010, p. 76).

A pesquisa aqui proposta, portanto, apresentou um carater qualitativo uma vez que se
referiu a um estudo de caso de uma crianca que apresenta Sindrome Rubstain e Taiby
matriculada numa escola da rede particular de ensino de Coronel Fabriciano-MG, focalizando

situacOes de ensino-aprendizagem e a interacao professor-aluno em contextos diversos.
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3.2 - Contexto da Pesquisa

A pesquisa foi realizada em uma escola da rede particular de ensino de Coronel
Fabriciano-MG, aqui denominada Ipé, onde encontra-se matriculada a aluna em estudo.

A escola oferece Educagdo Infantil (maternal a 2° Periodo), bem como Ensino
Fundamental (1° ao 5° Ano). O espagco fisico da mesma é acolhedor e aconchegante. Mesmo
tendo salas e péatio pequenos. Nao existe quadra de esportes na escola, sendo assim as
atividades fisicas sdo realizadas no péatio de recreacdo. Existe ainda uma piscina, casinha de
boneca e uma pequena area coberta. O niumero de alunos por turma varia de 12 a 18 alunos. A
escola possui uma turma por série. Percebe-se 0 envolvimento de todos os funcionarios para
oferecer uma educacdo de qualidade e também na inclusdo da aluna em estudo, motivo que
me levou a escolher tal escola.

As educadoras possuem ensino superior ou estdo cursando. Existem monitoras nas
turmas dos pequeninos. A equipe diretiva € composta pela Diretora e por uma Pedagoga.

O turno matutino € reservado ao Ensino Fundamental e o vespertino para a Educacao
Infantil. Sendo assim, a aluna esta matriculada no turno vespertino.

As turmas do 2° periodo em diante tém professor de Educacdo Fisica e Inglés. Existe

uma academia de danca proxima da escola que oferece balé em parceria com a escola.

3.3- Participantes

A pesquisa foi realizada com a Professora Any, que estd terminando o curso de
Pedagogia e trabalha com o segundo periodo da Escola Ipé, onde se encontra matriculada

Luana com Sindrome de Rubinstein-Taybi.

A pesquisa também contou com a colaboracdo de uma profissional da saude:
Terapeuta Ocupacional, Paula, que possui embasamento para relatar sobre a Sindrome, bem
como o desenvolvimento de tais portadores, em particular sobre a crianca pesquisada. E, por
altimo, houve meu depoimento no papel de méde contando minha participacdo no processo de

desenvolvimento, bem como de inclusdo de minha filha.

Para preservar os participantes os nomes dos envolvidos sao ficticios ficando assim

denominados: Professora Any; Aluna Luana; Terapeuta Ocupacional Paula; Mée Lucy.
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3.4 — Materiais

Para a realizagdo deste trabalho foram utilizados os seguintes materiais:
- 01 Computador;

- 01 Impressora;

- Tinta para impressao;

- 100 folhas de papel A4;

- 01 Caneta.

3.5 — Instrumentos de Construgdo de Dados

Os instrumentos utilizados para construcéo de dados foram:

- um questionario com questdes abertas (Apéndice A), aplicado para Professora Any,
que atende a aluna Luana;

- um questionario com questdes abertas (Apéndice B), aplicado para a Terapeuta
Ocupacional Paula, que atende a crianga Luana;

- um roteiro de questdes (Apéndice C), respondido pela Mé&e da crianga em estudo.

3.6 - Procedimentos de Construcédo de Dados

Como maée da aluna em estudo, mantenho contato com a Diretora, bem como com a
Professora Any. Numa conversa, informei a Diretora sobre a pesquisa e esta demonstrou
interesse pela mesma. Em seguida, conversei com a Professora que demonstrou prontiddao em
responder o questionario. Tendo entdo o consentimento de ambas, junto ao questionario
anexei a Carta de Apresentacao para a Escola, bem como o Terno de Consentimento Livre e
Esclarecido. Isto aconteceu no més de novembro e logo no inicio de dezembro recebi o
questionario devidamente respondido pela Professora Any.

A Terapeuta Ocupacional atende minha filha em casa. Informei a ela sobre o curso e,
consequentemente, sobre o tema de minha monografia e pedi que colaborasse na realizacdo da
mesma respondendo a um questionario sobre a contribuicdo da Terapia ocupacional na
inclusdo de criancas com necessidades especiais. Esta profissional também foi atenciosa e
demonstrou interesse para respondé-lo. A mesma assinou o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido concordando com sua participacdo no trabalho. A Terapeuta Ocupacional

respondeu ao questionario em um dos dias que foi atender minha filha.
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3.7 - Procedimentos de Analise de Dados

A analise dos questionarios respondidos pela Professora Any e Terapeuta Ocupacional
Paula foi realizado de maneira descritiva interpretativa e sempre que necessério foi
comparado com 0s autores que versam sobre o tema.

O relato da mée foi transcrito na integra, seguindo o roteiro prévio elaborado.
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IV- RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste trabalho os objetivos eram: estudar o processo de inclusdo de uma aluna com
Sindrome de Rubinstein-Taybi; descrever seu comportamento e preferéncias em sala de aula,
identificar e analisar as relacdes da aluna com a educadora e seus colegas; descrever a relagéo
escola-familia e crianca-familia; bem como analisar a contribuicdo da Terapia Ocupacional
para 0 processo de ensino e aprendizagem da criangca em estudo.

No interesse de atender a tais objetivos, mesmo que de maneira, exploratéria, passo a
analisar, primeiramente as respostas das questdes do questionario respondido pela Professora
Any, que atende a aluna Luana. Em seguida, é realizado o mesmo procedimento com o

questionario respondido pela Terapeuta Ocupacional e, por fim, consta meu relato de Mae.

4.1- Analise do Questionario — Professora Any

De acordo com o questionario respondido pela educadora do 2° Periodo do Centro
Pedagogico Ipé, a aluna em estudo € uma crianca calma, tranquila, carinhosa, alegre; porém é
desatenta, em alguns momentos. Luana se distrai com facilidade e necessita da intervencéo

constante da professora.

Diante da argumentacdo da professora, reafirma-se a idéia de que a educacgédo tem hoje
como principal objetivo conceder uma grande importancia a atividade do aluno como sujeito,
para que se forme e se desenvolva plenamente sob a direcdo segura de um professor
capacitado, em um processo bilateral, no qual todos, dentro de um conceito de educacéo
inclusiva, tém direito a voz. A inclusdo deve ser vista como um processo espontaneo e

subjetivo que envolve o relacionamento entre seres humanos. (GOUVEA, 2010).

Segundo Any, as atividades que a aluna mais aprecia sdo jogos de boliche, quebra-
cabeca, desenhar, colorir e, principalmente as atividades com musica. E ndo gosta de
atividades que exigem maior raciocinio. Tem maior facilidade para realizar constru¢ées mais
livres. Luana apresenta dificuldade para realizar as atividades de coordenacdo motora fina

como recorte e puncao.

As pessoas com deficiéncia intelectual apresentam caracteristicas peculiares que se
expressam em forma de talentos, capacidades, necessidades e dificuldades. Sendo assim, a

escola, os educadores e os préprios colegas de classe devem ser preparados para adaptar o
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aluno com deficiéncia, evitando a exclusdo, por isso existe a necessidade da capacitagéo
profissional, uma vez que trata-se da multiplicacdo de informacdes. (GOUVEA, 2010).

De acordo com a educadora sua relagdo com a aluna acontece através de dialogo,
brincadeiras e outros trabalhos. Em relagdo aos colegas, a menina brinca com todos, mas néo
gosta que peguem seu material; ela percebe quando algum colega ndo esta presente e

questiona o motivo da auséncia.

Esta afirmacdo da Professora nos lembra que devemos ultrapassar o conceito de que
alunos com dificuldades de aprendizagens séo incapazes de adaptarem-se ao ensino regular e
aos alunos ditos “normais”. Na realidade, esses Gltimos podem atuar como catalizadores,
verdadeiros preceptores, dos primeiros, promovendo o despertar de suas potencialidades.
(SALGADO e VALADARES, 2000).

A mediacdo estabelecida no processo ensino aprendizagem da aluna acontece quando
a educadora auxilia nas atividades, instigando a aluna a chegar a concluséo ou respostas nas

atividades.

A fala da Professora nos remete as idéias de Reily (2004), que entende a atuagéo
pedagdgica como um processo de investigacdo e estudo, de solucdo de problemas, pois no
contexto da sala de aula, o professor se defronta com limites das condicdes de trabalho, do
conhecimento ou de sua prépria formacdo ou necessidades educativas especiais do aluno. Para
ela, ndo importa a origem do desafio, essa situacdo vai exigir do professor a busca de novas

estratégias para resolver o problema.

Para Any, a relacdo familia-escola é excelente, a familia procura ser parceira da
escola. No entanto, 0 que comumente encontramos em nossa realidade social, sdo sistemas
familiares fragmentados e fragilizados em que as familias dos portadores de deficiéncia
enfrentam muitas dificuldades e obstaculos, necessitando de orientacdes dos profissionais da
Instituicdo para definir e estabelecer a prioridade dos problemas. A intervencdo centrada na
familia busca a participacdo ativa da mesma, estabelecendo uma relacdo de confianca mutua,
alcancando-se beneficios para a crianca e resultados no tratamento. (SALGADO e
VALADARES, 2000).

Em relacdo a educacdo inclusiva, a educadora considera que para que aconteca

familia-escola devem ser parceiros insepardveis e o educando precisa de atendimento
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individualizado, bem como de amor, amizade, confianga, dialogo, compreensao e aceitacdo

por parte de todos os envolvidos no processo ensino-aprendizagem.

Sendo assim, toda crianca tem direito fundamental a educagdo e deve ser dada a
oportunidade de atingir seus limites, assim como toda crianca possui caracteristicas,
interesses, aptiddes, habilidades e necessidades de aprendizagem distintas. Aqueles com
necessidades educacionais especiais, inclusive com deficiéncia intelectual, devem ter acesso a
escola regular que deve acomoda-los dentro de uma pedagogia centrada e preparada, capaz de
satisfazer suas necessidades. (GOUVEA, 2010).

4.2 - Analise do Questionario — Terapeuta Ocupacional Paula

A Terapeuta Ocupacional considera que seu trabalho contribui para o processo de
inclusdo ao facilitar o acesso de seus clientes no espagco escolar. Tal trabalho envolve
adaptacfes no espaco escolar, orientacbes aos profissionais que atuam neste espaco e

principalmente, a discusséo sobre o preconceito que existe em relacdo aos alunos especiais.

Tal fala nos remete ao termo inclusdo que focaliza a sociedade e ndo o individuo,
como aquela que tem que mudar. Para dominar as diferencas que existem nos grupos
humanos, faz-se necessario criar termos que levem em consideracao 0s aspectos positivos das
diferencas e, principalmente, uma mudanca de atitude em relacdo a elas. Devemos ndo nos
render aos preconceitos e dificuldades e lutar por uma sociedade mais justa e fraterna, a
sociedade inclusiva. (SALGADO e VALADARES, 2000).

Segundo a terapeuta seu principal objetivo no trabalho com Luana é estimular e
proporcionar funcionalidade e o maximo de independéncia que para Paula esta relacionado
com a capacidade de Luana realizar atividades sozinha, como também com a capacidade da

mesma decidir o que deseja fazer.

Neste sentido, quando partimos para a educacdo do deficiente percebemos que o
grande sucesso é, respeitando a diferenca, considerarmos a igualdade. E a medida que 0s
tratamos iguais, com direitos e deveres, valorizando suas vitorias, eles nos surpreendem. A
luta pela cidadania do deficiente desempenha, assim, um papel também na construcdo de uma
sociedade mais ética, mais humana, mais solidaria. (SALGADO e VALADARES, 2000).
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Paula considera que a menina possui habilidades para interagir com as pessoas, boa
memoria para relatar fatos e para cantar, habilidade para manipular computador e dvd. De
acordo com a opinido da terapeuta, Luana apresenta dificuldade para realizar atividades de
coordenagdo motora fina, para realizar atividades que exigem maior atencdo e concentracao,

como também apresenta dificuldade de planejamento.

O que nos faz lembrar que o educador da escola inclusiva, deve partir da idéia de que
os alunos sempre sabem alguma coisa, que todo educando pode aprender, mas a seu modo e
respeitando o seu ritmo. O educador ndo deve desistir, mas nutrir uma elevada expectativa em
relacdo a capacidade dos alunos conseguirem vencer os obstaculos escolares apoiando-os na
remocdo das barreiras que os impedem de aprender. (SALGADO e VALADARES, 2000).

4.3 - Depoimento da Mée

1) Diagnostico da sindrome x reacéo da familia

Luana nasceu em 1999, portadora de uma Sindrome rara e pouco conhecida:
Rubinstein-Taybi. No final da gravidez, depois da ultima ultrassonografia, a médica alertou
para a possibilidade de minha filha nascer com alguma deficiéncia. Quando ela nasceu, o
pediatra que a assistiu disse que ela era “normal”. Porém, minha crianga ndo tinha forca para
sugar. Espremia o leite através de uma chuquinha por quase uma hora para que ela pudesse se
alimentar. Percebi que era diferente, comentei com 0 médico que logo nos encaminhou para
Belo Horizonte. Minha filha passou por varios exames neuroldgicos e ndo tivemos nenhum
resultado negativo. Entdo fomos encaminhados para uma geneticista renomada de Belo
Horizonte que logo na primeira consulta levantou a suspeita da Sindrome. Aos 18 meses
tivemos o diagnostico de Luana.

Naquele momento compreendi que teria um grande desafio, uma grande prova, uma
enorme aprendizagem. Sabia que o diferencial da vida do meu anjinho seria 0 meu amor, a
minha dedicacdo e minha capacidade de acreditar no potencial de desenvolvimento dela. N&o
fiquei deprimida como a maioria das maes de filhos especiais. Mas tive muita preocupacao e
medo do preconceito da sociedade. Confesso que até hoje sofro quando percebo preconceito

por parte de alguns.

2) Processo de estimulacao para desenvolvimento da crianga
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Desde os sete meses, Luana comegou a ser estimulada: iniciou a Fisioterapia, a
Fonoaudiologia e, meses depois, iniciou a Terapia Ocupacional.

Eram duas sessfes por semana de cada especialidade e tinhamos que nos deslocar de
uma cidade para outra, uma vez que tais especialistas ndo atendiam em Coronel Fabriciano-
MG, somente em Ipatinga-MG.

Foram muitos anos nesta rotina em busca de condigdes melhores de vida para minha
filha. Mas sempre com muito amor e dedicagé&o.

Hoje em dia, Luana continua sendo atendida por uma Terapeuta Ocupacional que a
atende em domicilio e por uma Fonoaudi6loga que atende num consultério proximo a minha
casa.

O melhor de tudo é que Luana demonstra grande interesse e satisfacdo em realizar

todas as sessOes. Esta sempre disposta e feliz.

3) Processo de incluséo da crianca na escola sob o ponto de vista da familia

Aos quatro anos, Luana foi encaminhada para a escola regular, depois de ser avaliada
pela APAE da cidade.

Resolvi matriculd-la na mesma escola que a irmé@ mais velha estudava, uma vez que a
tia delas trabalhava 14 e a Diretora era velha conhecida. Nesta escola, Luana permaneceu por 4
anos e eu sempre dialogando com as educadoras em busca de qualidade na incluséo de minha
pequena.

No ultimo ano tive problemas com a professora, percebi inclusive que minha filha
tinha medo da “tia”. Numa exposi¢ao de trabalhinhos percebi que somente o de minha filha
ndo estava la. Indaguei a professora pelo ocorrido, ela justificou que havia se esquecido de
colar o da Luana. Como sou educadora e ndo gosto de criar confusdo com colegas, fiquei
muito magoada, ndo levei o caso a Direcdo, esperei terminar o ano e tirei Luana desta escola.

Matriculei a menina numa escola préxima de minha casa e fiquei bastante animada, ja
que a turma dela era composta por poucos alunos e desta maneira acreditei que minha crianca
seria melhor assistida. Varias vezes conversei com a educadora e pedagoga pedindo maior
assisténcia para Luana, uma vez que em casa ela ja havia avancado no processo de
aprendizagem, gracas a minha insisténcia e determinacdo. Tentei por dois anos, mas nao

houve inclusdo, mas tdo somente integracéo para socializagdo de Luana.
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Em 2010, desisti de escola para Luana. Mas como estava cursando um curso de
inclusdo, resolvi matriculd-la em meados de abril numa outra escola. Fui conversar com a
Diretora com muito receio e fui bem clara sobre meus anseios em relagdo a incluséo.

Hoje, Luana continua na escola e pude perceber o empenho da professora em incluir
minha filha. Mantemos constante dialogo em busca da melhor contribuicdo da escola para
ajudar na aprendizagem da Luana. Sou informada de tudo que acontece e fico feliz ao saber
que ela acompanha os colegas nas atividades propostas dentro de suas possibilidades.

Procuro manter um dialogo franco com a equipe pedagdgica e professora. Quando
percebo que alguma coisa ndo vai bem, questiono, sugiro e também ouco sugestdes.

As vezes, sinto-me muito angustiada por medo da discriminacdo. Sinto vontade de
estar sempre por perto para protegé-la. Mas sei que ela precisa do contacto com 0 mundo para

aprender a viver, pois sei que ndo serei eterna nesta terra.

4) Relagdo mae/filha/familia

Tenho a plena convicgdo de que o amor € capaz de realizar milagres.

Quando se tem um filho especial, mudamos nossa maneira de ver o mundo. Amamos
incondicionalmente, sem esperar nada em troca. Aprendemos a dar valor as pequenas coisas

da vida e a super-valorizar cada conquista deste filho.

Considero Luana um presente de Deus, um anjo que Vveio nos ensinar pureza,
inocéncia, coragem, sensibilidade e amor verdadeiro. Convivendo com ela minha vida passou
a significar paciéncia, inspiracdo, perdas, vitorias, superacédo, transformacéo. Perto dela sinto-

me em paz, tranquila e muito feliz, porque ela irradia tais sentimentos.

Certamente que numa relacdo mae e filha é preciso muito carinho, dedicacéo,
paciéncia, mas também é fundamental limite e respeito. N&o a trato como coitadinha e nem
sou permissiva devido as suas limitacdes. Ela € um doce de crianca: tranquila, carinhosa,

sociavel e muito feliz.

Somos muito unidas, ela € minha companheira, passeamos, vamos a igreja, fazemos
caminhadas e faco questdo de busca-la na escola. Nunca escondi minha filha do mundo.

Acredito que por isto ela sabe se comportar bem em todos os ambientes que frequenta. Na
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igreja, participa cantando, prestando atencdo. Nas festas gosta de dangar e conversar com
todos. Na escola é tranquila e carinhosa com todos. Em casa é motivo de muita alegria.

Luana relaciona-se bem com a irma e a tem como referéncia. Enquanto a mais velha
fica usando o computador, Luana fica assistindo seus dvds ao lado. Luana ndo dorme
enquanto a irma ndo vai se deitar. Cada uma tem seu quarto, mas Luana gosta de dormir no
quarto da irma. Luana gosta de usar termos ditos pela mais velha como: “- esta musica é
linda” (gosta das musicas que a irmd gosta) e, quando usa o computador, diz que “- esta
fazendo trabalho”. De vez em quando discute com a irma usando as seguintes expressoes: “-
Pare de olhar para mim!” e “- Cabeca de ovo”. Quando os amigos da irméa estdo em casa, ela
gosta de participar das conversas.

A irméd de Luana a trata com carinho e amor, algumas vezes fica brava na intencdo de

corrigir a mesma. Também a protege dos primos e amigos nao deixando que a tratem mal.

A relagcdo com o pai é Otima. Luana é o xod0 do pai. Ele super protege a filha,
tratando-a muitas vezes como uma criancinha. Preciso intervir dizendo para ele ndo trata-la
assim, pois ela precisa de limites e de fazer sem ajuda o que for possivel, como por exemplo:
vestir-se, ajudar nos afazeres de casa, entre outras coisas. Ele € muito carinhoso e paciente
com a filha. A irma sente ciimes do pai que se justifica dizendo que ama as duas, mas que

Luana precisa de maiores cuidados.
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V- CONSIDERACOES FINAIS

Tendo em vista que a insercdo escolar da criangca com deficiéncia, desde a Educacao
Infantil no sistema comum de ensino, constitui uma possibilidade de uma trajetdria
educacional mais favoravel a sua aprendizagem, na medida em que ela pode partilhar de um
ambiente comum, conhecer e experimentar situacdes de aprendizagens mais ricas, este
trabalho teve como objetivo estudar o processo de inclusdo de uma aluna com Sindrome de

Rubinstein-Taybi em sala de aula, em escola regular, na cidade de Coronel Fabriciano -MG.

O estudo se deu através de uma pesquisa de carater qualitativo, focalizando situacdes
de ensino-aprendizagem e a interacdo professor-aluno em contextos diversos. Através de um
questionario, a professora descreveu o comportamento da aluna em sala, identificando suas
preferéncias, identificando e analisando suas preferéncias em relacéo as atividades propostas,
identificando e analisando como se estabelecem as relaces da aluna com a educadora e 0s

colegas, descrevendo a relacdo escola-familia da aluna.

A pesquisa também permitiu a analise da contribuicdo da Terapia Ocupacional para a
aprendizagem da aluna, bem como analisar a relacdo da crianca em estudo com sua familia,
por fim socializar a vivéncia e os resultados da pesquisa, tentando auxiliar professores e pais

de criangas com a Sindrome.

A partir das analises realizadas, percebeu-se que a inclusdo de uma crianga com
Sindrome é possivel quando todos os envolvidos no processo busquem alternativas favoraveis
para a aprendizagem; educadores e outros profissionais envolvidos precisam acreditar e
investir na capacidade deste tipo de clientela, devem partir da idéia de que os alunos sempre
sabem alguma coisa, de que todo educando pode aprender, mas a seu modo e ao seu ritmo,
ajudando-os a vencer os obstaculos escolares, buscando a remocdo das barreiras que o0s
impedem de aprender, inclusive a barreira da discriminacdo apresentada por educadores e
alunos ditos “normais”. O sucesso da aprendizagem tem muito a ver com a exploracdo de
talentos de cada um, com as possibilidades e ndo as com as dificuldades. A participacdo da

familia é fator fundamental para a inclusao.

Uma vez que ha a necessidade da democratizacdo da inclusdo e tendo em vista que a
maioria dos educadores possui pouco conhecimento e formacdo pedagdgica para lidar com os

diferentes, o estudo sobre a inclusdo de alunos com Sindrome é uma boa alternativa para
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quem deseja trabalhar de forma reflexiva e transformadora em relacdo as diferencas existentes
no ambito escolar, buscando alternativas para favorecer o processo ensino aprendizagem desta

clientela , bem como de todos os alunos que apresentam dificuldades para aprender.
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APENDICES

A - Questionario para o Professor (Modelo)

Prezado (a) Professor (a)

Estou fazendo uma pesquisa com o objetivo de auxiliar a coleta de dados para o Trabalho de
Concluséo do Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educacédo e Inclusdo Escolar,
pela Universidade de Brasilia — UnB, cujo tema é A Inclusdo de uma crianga com Sindrome
Rubinstein-Taybe e gostaria de contar com sua colaboracao preenchendo esse questionario.

Por favor, procure responder com bastante sinceridade ao questionario e ndo se preocupe, pois
suas respostas serdo utilizadas apenas para o fim de estudo na pesquisa. Sua identidade sera
preservada.

Conto com sua colaboracéo!

LUCIANA DE OLIVEIRA DRUMOND ASSIS

Questionario:

1- De acordo com sua opinido, quais sdo as caracteristicas psicologicas da aluna com
Sindrome de Rubinstein-Taybi?

2- Descreva como a aluna com Sindrome de Rubinstein-Taybi se comporta em sala de aula?

3- Em relacdo as atividades propostas para a aluna com Sindrome de Rubinstein-Taybi,
descreva:
a) gosta de realizar:

b) ndo gostar de realizar:

c) tem mais facilidade para realizar:

d) tem dificuldade para realizar:

4- Segundo sua opinido, descreva como sao estabelecidas as relacdes da aluna com Sindrome
de Rubinstein-Taybi:

a) com a educadora:

b) com os colegas:
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5-. Como acontece sua mediagcdo no processo ensino-aprendizagem da aluna com Sindrome
de Rubinstein-Taybi?

6- Segundo sua opinido, como é a relagdo escola/familia da aluna com Sindrome de
Rubinstein-Taybi? Descreva esta relagéo.

7- Qual sua opinido sobre a educacéo inclusiva?
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B- Questionario Terapeuta Ocupacional (Modelo)
Prezado (a) Profissional (a)

Estou fazendo uma pesquisa com o objetivo de auxiliar a coleta de dados para o Trabalho de
Concluséo do Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educacédo e Inclusdo Escolar,
pela Universidade de Brasilia — UnB, cujo tema é A Inclusdo de uma crianga com Sindrome
Rubinstein-Taybi e gostaria de contar com sua colaboragdo preenchendo esse questionario.

Por favor, procure responder com bastante sinceridade ao questionario e ndo se preocupe, pois
suas respostas serdo utilizadas apenas para o fim de estudo na pesquisa. Sua identidade sera
preservada.

Conto com sua colaboracao!

LUCIANA DE OLIVEIRA DRUMOND ASSIS

Questionario:

1- De que maneira a terapia ocupacional contribui para a inclusdo de alunos especiais nas
escolas regulares?

2- Qual é seu principal objetivo no trabalho com a crianga com Sindrome de Rubinstein-Taybi
que atende?

3- Em relacédo a crianca com Sindrome de Rubinstein-Taybi que atende descreva:

a) suas habilidades:

b) suas preferéncias:

c) suas limitacdes:



C — Roteiro - Depoimento da Mé&e sobre a Crian¢a em Estudo (Modelo)

1- Diagndstico da sindrome x reagdo da familia
2- Processo de estimulagdo para desenvolvimento da crianga
3) Processo de incluséo da crianga na escola sob o ponto de vista da familia

4) Relagdo mée/filha/familia
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ANEXOS

A - Carta de Apresentacéo — Escola (Modelo)

Instituto de Psicologia — IP

Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento — PED

Programa de P6s-Graduacdo em Processos de Desenvolvimento Humano e Salide PG-PDS  universipape
Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educaco e Inclusdo Escolar ARERTA DO BRASIL

Universidade de Brasilia — UnB ’

A(0) Diretor(a):

Escola Ipé

De: Profa. Dra. Diva Albuquerque Maciel

Coordenadora Geral do Curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano, Educacgéo e
Incluséo Escolar

Assunto: Coleta de Dados para Monografia
Senhor (a), Diretor (a),

A Universidade Aberta do Brasil - Universidade de Brasilia esta em processo de
realizacdo da 12 oferta do curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano, Educacéo e
Inclusdo Escolar. Finalizamos agora a 1?2 fase do curso e estamos iniciando a Orientacdo de
Monografia.

E requisito parcial para a conclusio do curso, a realizacio de um estudo empirico
sobre tema acerca da inclusdo no contexto escolar, cujas estratégias metoddlgicas podem
envolver: entrevista com colegas, pais ou outros participantes; observacdo; e analise
documental.

A realizacdo desses trabalhos tem como objetivo a formacdo continuada dos
professores/servidores, subsidiando-os no desenvolvimento de uma préatica pedagogica
refletida e transformadora, tendo como conseqtiéncia uma educacéo inclusiva.

O trabalho serd realizado pelo Professor/cursista Luciana de Oliveira Drumond
Assis, sob orientacdo da Profa. Mestre Rosania Aparecida Stoco de Oliveira, cujo tema é:
A Inclusdo de uma crianca com Sindrome Rubinstein-Taybi, e que possa ser desenvolvido na
escola sob sua direcao.

Desde ja agradeco, colocando-me a disposicdo de Vossa Senhoria para maiores
esclarecimentos.

Atenciosamente,

Diva Albuguerque Maciel
Coordenadora Geral do Curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano, Educacéo e
Inclusdo Escolar
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B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — Professor (Modelo)

Instituto de Psicologia — IP
Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento — PED

Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educacéo e Inclusdo Escolar UNIVERSIDADE
ABERTA DO BRASIL

Universidade de Brasilia — UnB '

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Senhor Professor,

Sou orientando do Curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano, Educacdo e
Inclusdo Escolar, realizado pelo Instituto de Psicologia por meio da Universidade Aberta do Brasil-
Universidade de Brasilia (UAB-UnB) e estou realizando um estudo sobre “A Inclusdo de uma
crianca com Sindrome de Rubinstein-Taybi”. Este estudo podera fornecer as instituicdes de ensino
subsidios para o planejamento de atividades com vistas a promocao de condicdes favoraveis ao pleno
desenvolvimento dos alunos em contextos inclusivos e, ainda, favorecer o processo de formacao

continuada dos professores nesse contexto de ensino.

Consta da pesquisa 0 preenchimento de um questionario. Para isso, solicito sua autorizacdo

para participacdo no estudo.

Esclareco que a participacdo no estudo é voluntaria. Vocé podera deixar a pesquisa a qualquer
momento que desejar e isso ndo acarretard qualquer prejuizo a vocé. Asseguro-lhe que sua
identificacdo ndo sera divulgada em hipdtese alguma e que os dados obtidos serdo mantidos em total
sigilo, sendo analisados coletivamente.

Caso tenha alguma duvida sobre o estudo, o(a) senhor(a) podera me contatar pelo telefone
XXXX. 0U no endereco eletrbnico xxxx. Se tiver interesse em conhecer os resultados desta pesquisa, por
favor, indigue um e-mail de contato.

Agradeco antecipadamente sua atencédo e colaboracéo.

Respeitosamente,

LUCIANA DE OLIVEIRA DRUMOND ASSIS

Orientanda do Curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano, Educacéo e Inclusdo
Escolar - UAB - UnB

Concorda em participar do estudo? ( ) Sim ( ) N&o

Nome:

Assinatura:

E-mail (opcional):
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C - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — Terapeuta Ocupacional (Modelo)

Instituto de Psicologia — IP
Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento — PED

Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educacéo e Inclusdo Escolar UNIVERSIDADE
ABERTA DO BRASIL

Universidade de Brasilia — UnB '

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado Profissional,

Sou orientando do Curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano, Educacdo e
Inclusdo Escolar, realizado pelo Instituto de Psicologia por meio da Universidade Aberta do Brasil-
Universidade de Brasilia (UAB-UnB) e estou realizando um estudo sobre “A Inclusdo de uma
crianca com Sindrome de Rubinstein-Taybi”. Este estudo podera fornecer as instituicdes de ensino
subsidios para o planejamento de atividades com vistas a promocao de condicdes favoraveis ao pleno
desenvolvimento dos alunos em contextos inclusivos e, ainda, favorecer o processo de formacao

continuada dos professores nesse contexto de ensino.

Consta da pesquisa 0 preenchimento de um questionario. Para isso, solicito sua autorizacdo

para participacdo no estudo.

Esclareco que a participacdo no estudo é voluntaria. Vocé podera deixar a pesquisa a qualquer
momento que desejar e isso ndo acarretard qualquer prejuizo a vocé. Asseguro-lhe que sua
identificacdo ndo serd divulgada em hipotese alguma e que os dados obtidos serdo mantidos em total
sigilo, sendo analisados coletivamente.

Caso tenha alguma duvida sobre o estudo, o(a) senhor(a) podera me contatar pelo telefone
XXXXX 0U no endereco eletrbnico xxxx. Se tiver interesse em conhecer os resultados desta pesquisa,
por favor, indique um e-mail de contato.

Agradeco antecipadamente sua atencédo e colaboracéo.

Respeitosamente,

LUCIANA DE OLIVEIRA DRUMOND ASSIS

Orientanda do Curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano, Educacéo e Inclusdo
Escolar - UAB - UnB

Concorda em participar do estudo? ( ) Sim ( ) Néo

Nome:

Assinatura:

E-mail (opcional):
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D - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — Pai/Responsavel (Modelo)

Instituto de Psicologia — IP
Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento — PED

Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educacéo e Inclusdo Escolar UNIVERSIDADE
ABERTA DO BRASIL

Universidade de Brasilia — UnB '

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Senhores Pais ou Responsaveis,

Sou orientanda do Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educagéo
e Incluséo Escolar, realizado pelo Instituto de Psicologia por meio da Universidade Aberta do
Brasil- Universidade de Brasilia (UAB-UnB) e estou realizando um estudo sobre “A Inclusdo
de uma crianca com Sindrome de Rubinstein-Taybi”. Este estudo podera fornecer as
instituicGes de ensino subsidios para o planejamento de atividades com vistas a promocéo de
condigdes favoraveis ao pleno desenvolvimento dos alunos em contextos inclusivos e, ainda,
favorecer o processo de formagao continuada dos professores nesse contexto de ensino.

Constam da pesquisa um roteiro para depoimento. Para isso, solicito sua autorizacao
para participagdo no estudo.

Para isso, solicito sua autorizacao para que seu (sua) filho(a) participe do estudo.

Esclareco que a participacdo no estudo € voluntaria. Seu (sua) filho(a) podera deixar a
pesquisa a qualquer momento que desejar e isso ndo acarretara qualquer prejuizo ou alteracédo
dos servicos disponibilizados pela escola. Asseguro-lhe que a identificacdo de seu (sua)
filho(a) ndo sera divulgada em hipdtese alguma e que os dados obtidos serdo mantidos em
total sigilo, sendo analisados coletivamente.

Caso tenha alguma dudvida sobre o estudo, o(a) senhor(a) podera me contatar pelo
telefone xxxx. ou no enderecgo eletrénico xxxx. Se tiver interesse em conhecer 0s resultados
desta pesquisa, por favor, indiqgue um e-mail de contato.

Agradeco antecipadamente sua atencéo e colaboracgéo.

Respeitosamente,
LUCIANA DE OLIVEIRA DRUMOND ASSIS

Orientanda do Curso de Especializacdo em Desenvolvimento Humano, Educacdo e Inclusédo
Escolar - UAB - UnB

Sim, autorizo a participacao de meu(minha) filho(a) neste estudo.

Nome:

Assinatura:

E-mail (opcional):




