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RESUMO

O presente trabalho teve como objetivo entender como ocorre 0 processo
ensino/aprendizagem da segunda lingua das criangas surdas em uma escola publica
de Ensino Fundamental localizada em Ipatinga na regidao do Vale do Ag¢o, Minas
Gerais. A pesquisa foi realizada entre os meses de novembro e dezembro de 2010
em uma turma composta de seis alunos surdos, com faixa etaria entre 5 e 10 anos,
do 1° ano do Ensino Fundamental. As informantes desta pesquisa foram trés
professoras alfabetizadoras de alunos surdos, sendo que todas as informantes
receberam um mesmo questiondrio para responderem de acordo com seu
conhecimento acerca do processo de alfabetizagéo e letramento de criangas surdas,
métodos para que esse processo ocorra, crengas de aprendizagem. A maior parte
do material coletado, foi utilizada, destacando-se trechos das entrevistas das
professoras que foram explicitados no corpo do texto, salvaguardando suas
identidades por meio de nomes ficticios. Os dados aqui relatados apontam para o
fato de que, no contexto pesquisado, as professoras demonstraram que tem pouca
experiéncia com alfabetizagéo de criangas surdas, bem como pouco conhecimento

tedrico sobre alfabetizag&o e letramento de uma maneira geral.

PALAVRAS-CHAVE: Alfabetizagdo; Letramento; Educacdo Especial; Lingua de

Sinais; Segunda Lingua.
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1. APRESENTACAO

A histéria da educacdo especial evidencia que por séculos os portadores de
necessidades especiais foram evitados, abandonados, ignorados, encarcerados e,
muitas vezes, eliminados. Somente a partir do século XVI a educacdo especial
comegou a ser estudada e defendida por médicos e educadores, mas ainda vigorava
um olhar preconceituoso e de exclusdo sobre a capacidade dos deficientes de
aprenderem. Na metade do século XX, devido & guerra, cresceu o numero de
criangas e jovens com deficiéncias. Foi nesse contexto histérico que a educacao
especial toma novos rumos passando a existir paralelamente com a educagéo

regular (MENDES, 2010).

Entretanto, o marco para o estabelecimento de uma nova perspectiva sobre a
deficiéncia aconteceu com 0os movimentos sociais e politicos surgidos em diversas
partes do mundo durante a década de 60, que lutavam pelos direitos de grupos
subalternizados, como negros, mulheres e indios. Com base nos Direitos Humanos,
esses movimentos comegaram a conscientizar e sensibilizar a sociedade sobre os
prejuizos da segregacdo e da marginalizagdo. Nessa mesma época, estudiosos
comprovaram as potencialidades dos portadores de deficiéncias, o que contribuiu
para mudancgas tanto nas escolas quanto no mercado de trabalho, bem como para a
criacdo de leis que beneficiavam e defendiam individuos com algum tipo de
deficiéncia (MENDES, 2010).

Termos como normalizacdo, integragdo, inclusdo foram usados para
combater a exclusdo social dos portadores de deficiéncias, almejando democratizar
e melhorar o atendimento as necessidades de alunos especiais. A partir dai, as
escolas comegaram a aceitar criangas ou adolescentes com necessidades especiais

em classe regular ou especial.

No Brasil, o periodo entre o final da década de 80 e da década de 90 foi
fundamental para as recentes discussfes sobre a inclusdo escolar associadas a

nocdo de cidadania e democratizagdo social, temas caros dentro do contexto de



abertura politica pés-ditadura militar. A Constituicdo de 1988 significou um avanco
no ambito educacional, pois normalizou e legitimou oficialmente a cidadania e a

dignidade da pessoa humana como um dos pontos centrais da nova politica.

O termo educando com necessidades especiais foi definido na Resolugéo
CNE/CEB n° 2, de 11 de setembro de 2001, que instituiu as Diretrizes Nacionais
para Educagéo Especial na Educagéo Basica. Segundo o artigo 5°, consideram-se
educandos com necessidades educacionais especiais 0os que, durante 0 processo
educacional, apresentarem: dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitagdes
no processo de desenvolvimento que dificultem o acompanhamento das atividades
curriculares, compreendidas em dois grupos (aquelas ndo vinculadas a causas
organicas especifica; aquelas relacionadas a condic¢des, disfuncbes, limitagbes ou
deficiéncias); dificuldades de comunicagéo e sinalizagdo diferenciadas dos demais
alunos, demandando a utilizagdo de linguagem e codigos aplicaveis; altas
habilidades/superdotacéo, grande facilidade de aprendizagem que os leve a dominar

rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes.

O documento da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva, de setembro de 2008, salienta que todas as criangas e jovens
com necessidades especiais devem estudar na escola regular. Em relagdo a
educacéo dos surdos, o documento contemplou a educacéo bilingue, tendo o surdo
a lingua de sinais como a primeira lingua e a lingua portuguesa como a segunda

lingua.

Desse modo, o aluno surdo deve frequentar o sistema regular de ensino
porque é um cidaddo com os mesmos direitos que qualquer outro. Para a crianca
ouvinte que estd em fase de alfabetizacdo, aprender o portugués é muito dificil, mas
ela aos poucos vai percebendo os sons que estdo sendo emitidos e, na maioria das
vezes, escreve como ouve. (SILVA, 1999, p. 93). Assim sendo, a crianga ouvinte €
alfabetizada na lingua materna, entretanto esse método € mais complexo para a
crianga surda, pois ela se comunica usando sua lingua natural, a lingua de sinais, 1é
e escreve em uma segunda lingua, o portugués. Logo (...), seus textos escritos nao

apresentam as mesmas caracteristicas de um falante do portugués, mas sim, de um
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sujeito falante de uma segunda lingua.” (SILVA, 1999, p. 93).

Veloso (2010) acrescenta que a habilidade de escrever é muito complexa
para o surdo e que a fase da alfabetizacdo refletirda em sua vida pessoal, social,

psicoldgica e educacional.

Entdo, notamos a necessidade do professor alfabetizador do surdo tornar o
aprendizado de seu aluno prazeroso, pois 0 docente exerce um papel importante

nessa trajetoria. Para Fernandes:

O papel do professor é de extrema responsabilidade, pois ele devera criar
situacBes que permitam ao aluno vivenciar 0s usos sociais que se faz da
escrita, as caracteristicas dos diferentes géneros textuais, a linguagem
adequada a diferentes contextos comunicativos sem se esquecer do
sistema pelo qual a lingua é grafada, o alfabético (2001, p. 15).

Sendo assim, os educadores ndo devem ensinar 0 portugués escrito para 0s
alunos surdos como ensinam para os ouvintes. Isso porque o aluno surdo encontra
dificuldades nas praticas sociais do letramento'. Esses educandos chegam a escola
sem ter uma base linguistica e com pouca experiéncia em préticas sociais da leitura

e escrita.

Portanto, este trabalho buscard entender como ocorre 0 processo
ensino/aprendizagem da segunda lingua das criangas surdas em uma escola publica
de Ensino Fundamental localizada na regido do Vale do A¢o, Minas Gerais. Também
investigard de que forma as metodologias adotadas, as crencas e percep¢cdes dos
professores/informantes influenciam na aprendizagem dessas criangas. Ainda, este
trabalho abordard algumas questdes referentes ao processo inicial de alfabetizagéo

de alunos surdos.

O interesse em fazer esta pesquisa deve-se ao fato de ampliar nossos
conhecimentos em relacdo a alfabetizagdo das criancas surdas em uma escola
regular. Ainda, investigar e descobrir mecanismos que facilitem esse processo inicial

de alfabetizacéo, propiciando assim, as praticas do letramento.

! De acordo com Soares (2003) letramento é o resultado da acdo de ensinar e aprender as préticas sociais de
leitura e de escrita.
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Nos capitulos seguintes, discutiremos sobre Educacdo Especial, Educacéo
Inclusiva, o Aluno da Educacdo Especial, um breve histérico da Educacdo dos

Surdos e Abordagens Metodoldgicas na Educacgéo de Surdos.

Acreditamos que a crianca surda deva aprender primeiramente a sua lingua
natural, ou seja, a lingua de sinais, e depois uma segunda lingua, no caso do Brasil,
a Lingua Portuguesa. Por isso, para alfabetizar uma crianga com surdez severa ou
profunda é necessério que ela esteja em uma classe especial e somente apos esse

processo ela poderd ser incluida.

Enfim, alfabetizar uma crianga com surdez severa ou profunda exige um
trabalho todo especial, uma vez que sua aprendizagem é muito mais lenta devido a

sua linguagem ser gestual-visual.

As linguas de sinais distinguem-se das linguas orais porque se utilizam de
um meio ou canal visual-espacial e nao oral-auditivo. Assim, articulam-se
espacialmente e sdo percebidas visualmente, ou seja, usam 0 espaco € as
dimensdes que ele oferece na constituicio de seus mecanismos
“fonolégicos” morfolégicos, sintaticos, semanticos para veicular significados,
0s quais sdo percebidos pelos seus usuarios por meio das mesmas
dimensdes espaciais (FERREIRA-BRITO, 1998, p. 19).

12



2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1. Conceito de Educacéo Especial

O dicionario Houaiss define educacdo como sendo aplicagdo dos métodos
proprios para assegurar a formagdo e o desenvolvimento fisico, intelectual e moral

de um ser humano.

A Lei de Diretrizes e Bases para a Educagdo Nacional, Lei n°® 9.394, de 1996,
no capitulo V, trata especificamente da Educagdo Especial e define-a por
modalidade de educagado escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de

ensino, para pessoas com necessidades educacionais especiais.

Desse modo, a Educagédo Especial deve comegar no momento em que se
percebe atraso ou alteragdes no desenvolvimento global da crianga devendo
prosseguir ao longo de sua vida, valorizando suas potencialidades e lhe

proporcionando todos os meios para desenvolvé-las.

2.2. Educagéo Inclusiva

A partir de 1994, com a Declaracdo de Salamanca, surge o conceito de
Educacdo Inclusiva. Na Educagdo Inclusiva, a escola, os profissionais, e 0s
curriculos devem se adaptar ao aluno de forma individualizada para desenvolver a

capacidade de cada um, dando-lhe o direito universal & educagéo.

Scotti (1999, p. 20) afirma que “a educacéo deve ser, por principio liberal,
democrética e ndo doutrinaria. Dentro desta concep¢do o educando é, acima de

tudo, digno de respeito e do direito a educagéo de melhor qualidade”.
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Assim, todas as pessoas envolvidas com o ensino/aprendizagem da escola
tém o compromisso com a inclusédo e devem cooperar para que acontega 0 Sucesso
do processo educativo dos alunos da educacéo especial.

Resumindo, a escola de ensino regular deve adaptar-se de acordo com 0
objetivo da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva que € o acesso, a participagdo e a aprendizagem dos alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas

habilidades/superdotacéo (MEC/SEESP, 2008).

2.3. O aluno da Educacgéo Especial

O artigo 208, Il da Constituicdo Federal estabelece o direito das pessoas com
necessidades especiais receberem educagédo, preferencialmente na rede regular de
ensino. O parecer 17/2001 do Conselho Nacional de Educagéo instituiu as Diretrizes
Nacionais para Educacgdo Especial na Educacéo Basica e definiu como alunos com
necessidades educativas especiais aqueles que apresentam, durante 0 processo

ensino-aprendizagem:

1. Dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitagdes no processo de
desenvolvimento que dificultem o acompanhamento das atividades curriculares,

compreendidas em dois grupos:
1.1. Aquelas ndo vinculadas a uma causa organica especifica;
1.2. Aquelas relacionadas a condigdes, disfungdes, limitagdes ou deficiéncias.

2. Deficiéncias de comunicagédo e sinalizacdo diferenciadas dos alunos,

demandando a utilizag&@o de linguagem e cédigos aplicaveis;

3. Altas habilidades/superdotacdo, grande facilidade de aprendizagem
dominando rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes (Politica Nacional de
Educacéo Especial, MEC/SEESP, 2008).
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Logo, os alunos surdos, especialmente as criangas em fase de alfabetizagéo,
tém o direito de frequentar uma escola de ensino regular com educacdo de
qualidade e receber atendimento especializado. E para que isso aconteca, € preciso
que os professores utilizem de estratégias que facilitem a aprendizagem do aluno

surdo.

2.4.  Um breve histérico da educacédo dos surdos

Os individuos surdos sempre foram discriminados e excluidos da sociedade

ouvinte, considerados como pessoas incapazes de aprender.

A histdria registra que o Imperador César Augusto proclamou 0s primeiros
direitos dos surdos porque tinha um neto surdo. Nessa época, ou seja, na
antiguidade, os surdos passaram a ter direito de pintar, desenhar, mas nao podiam
estudar (SANTANA; BERGAMO, 2005).

Lacerda (1998) explicita que a sociedade francesa no século XVIII coagia as
pessoas surdas a desenvolverem a oralidade, sem se importar com 0s sentimentos
dos surdos. O abade de L'Epée foi o precursor da lingua de sinais e criou a primeira
escola de Surdos do mundo. Ele acreditava que ensinar o surdo a falar era perder

tempo, era necessario ensinar-lhe a lingua gestual.

Entretanto, em 1880, Mildo, Italia, aconteceu um Congresso envolvendo
pessoas ouvintes e elas decidiram que na educagdo dos surdos seria permitida

apenas a linguagem oral, banindo desta forma, a lingua de sinais.

Conforme Lacerda (1998, p. 4), “As decisdes tomadas no Congresso de Milao
levaram a que a linguagem gestual fosse praticamente banida como forma de
comunicagao a ser utilizada por pessoas surdas no trabalho educacional”. Assim, o

oralismo voltou a ser o mais adequado em uma comunidade majoritaria falante.

Notamos, entdo, que a decisédo desse congresso fez com que a educacao dos
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surdos retrocedesse em varios aspectos, como por exemplo, o direito de se

expressar em sua lingua natural.

Na década de 60, os surdos voltaram a usar a lingua de sinais publicamente
e, em 1984, a UNESCO declarou que a lingua de sinais deveria ter 0 mesmo
reconhecimento que outros sistemas linguisticos. No Brasil, a Lingua de Sinais
(LIBRAS) foi oficializada com a lei federal 10.436 de 24 de abril de 2002 (BRASIL,
2002).

Art. 1° E reconhecida como meio legal de comunicacdo e expressdo a
Lingua Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expressao a ela
associados.

Paragrafo unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a
forma de comunicacdo e expressdo, em que o0 sistema lingiistico de
natureza visual-motora, com estrutura gramatical propria, constituem um
sistema linguistico de transmissdo de idéias e fatos, oriundos de
comunidades de pessoas surdas do Brasil.

Art. 22 Deve ser garantido, por parte do poder publico em geral e empresas
concessionarias de servigos publicos, formas institucionalizadas de apoiar
0 uso e difusdo da Lingua Brasileira de Sinais - Libras como meio de
comunicacdo objetiva e de utilizagdo corrente das comunidades surdas do
Brasil.

Art. 3% As instituicBes publicas e empresas concessionarias de servicos
publicos de assisténcia a saude devem garantir atendimento e tratamento
adequado aos portadores de deficiéncia auditiva, de acordo com as normas
legais em vigor.

Art. 4% O sistema educacional federal e os sistemas educacionais
estaduais, municipais e do Distrito Federal devem garantir a inclusdo nos
cursos de formacdo de Educacao Especial, de Fonoaudiologia e de
Magistério, em seus niveis médio e superior, do ensino da Lingua Brasileira
de Sinais - Libras, como parte integrante dos Parametros Curriculares
Nacionais - PCNs, conforme legislacédo vigente.

Paragrafo Unico. A Lingua Brasileira de Sinais - Libras ndo podera
substituir a modalidade escrita da lingua portuguesa.

Analisando esse breve histérico, verificamos que os surdos foram e ainda séo

discriminados pela sociedade dos ouvintes. Nem todos os surdos tém acesso a
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escola e ao mercado de trabalho. Muitas vezes isso acontece por falta de
conhecimento dos pais, por ndo saberem que uma crianga surda quando é
estimulada desde os primeiros anos de sua vida ir4 adquirir e desenvolver uma
linguagem. Ainda, é preciso que haja mais investimentos de politicas publicas
voltadas para a educacdo das pessoas surdas. Os surdos estdo incluidos nas
escolas de ensino regular, mas nem todos os profissionais de educagéo estéo
preparados para ajudar os surdos no que tange a promog¢édo de uma aprendizagem

significativa.

2.5. ABORDAGENS METODOLOGICAS NA EDUCAGAO DE SURDOS

2.5.1. Alfabetizacdo e Letramento

Como ja destacamos, o aluno surdo precisa de uma metodologia diferenciada
de ensino em relacdo ao ouvinte para aprender a Lingua Portuguesa, que é

considerada a segunda lingua do surdo.

H& algumas décadas, na tentativa de entender melhor o processo da
aprendizagem da Lingua portuguesa pelo aluno surdo, pesquisadores vém
discutindo sobre a capacidade de o individuo aprender a ler e a escrever de uma

maneira competente.

De fato, em nossa sociedade o individuo que sabe ler e escrever tem mais
oportunidades para conseguir um melhor emprego do que aquele que nao foi

alfabetizado.

O Decreto 5626, de dezembro de 2005, destaca o reconhecimento do direito
dos surdos a uma educacdo bilingue, na qual a Lingua de Sinais € a primeira
Lingua, e a Lingua Portuguesa, preferencialmente na modalidade escrita, € a

segunda.
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Todavia, € preciso ir além do ler e escrever; € necesséario que o aluno se
envolva nas préticas sociais da leitura e da escrita, incorporando novas praticas

envolvidas no letramento.

Soares (1988), Kleiman (1995) dentre outros, introduziram o conceito de
letramento no Brasil. Para Soares (2003, p. 47) letramento € “[...J]o estado ou
condicdo de quem nédo apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce as praticas
sociais que usam a escrita.” Ja a alfabetizacdo a autora define como “[...] acdo de

ensinar/aprender a ler e escrever.”

Em termos de metodologias de ensino, para os alunos surdos, diversas
abordagens de ensino foram sustentadas no Brasil com o foco no dominio da Lingua
Portuguesa, e os surdos foram excluidos do processo educacional.

Apesar de as diferentes abordagens educacionais implementadas ao longo
da histéria terem como foco o dominio da lingua portuguesa, as estratégias
metodoldgicas utilizadas no processo de letramento para alunos surdos
ndo consideram as especificidades de sua diferenca, pressupondo a
oralidade e a audicdo como requisitos fundamentais a apropriacdo da
leitura e da escrita. Além disso, a visdo de lingua que permeia a pratica
pedagdgica se ancora na concepcdo de cdodigo, desvinculada de suas

condic¢Bes de interacao social, afastando os interlocutores do processo de
producdo (ALPENDRE; AZEVEDO, 2008, p. 3).

Deste modo, notamos que a metodologia de ensino de Lingua Portuguesa
ainda é falha e limita o aluno surdo ao acesso as praticas linguisticas. Em outras
palavras, o fracasso do aluno surdo na escola muitas vezes se déa devido a prética

pedagoégica inadequada em relacao ao ensino da leitura e escrita da segunda lingua.

Quando o professor adota uma metodologia de ensino baseada em exercicios
mecanicos e repetitivos, palavras e frases descontextualizadas, néo leva seu aluno a

fazer os usos sociais da escrita.

Como reflete Quadros (2006):

O profissional que trabalha a Lingua Portuguesa com surdos sabe da
importancia que tem a ampliacdo e fixacdo de vocabulario para o
desenvolvimento da leitura e escrita dos mesmos. Sabe também que
trabalhar com listas de palavras soltas, fora de um contexto, ndo produz
bons resultados na aprendizagem de uma lingua, entdo comumente as
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"palavras novas" sdo trabalhadas partindo-se de textos (p.74).

Neste sentido, Soares (2003) enfatiza que alfabetizagéo e letramento séo
processos que devem ser indissociaveis, ou seja, o aluno deve apropriar-se do

cadigo escrito mantendo-se em constante contato com ele em situagdes cotidianas.

Na concepcdo psicogenética de alfabetizacdo que vigora atualmente, a
tecnologia da escrita € aprendida ndo como em concepcdes anteriores,
com textos construidos artificialmente para a aquisicao das ‘técnicas’ de
leitura e escrita, mas através de atividades de letramento, isto é, de leitura
e producéao de textos reais, de praticas sociais de leitura e escrita (p. 92).

Finalmente, ndo ha um Unico método e uma Unica estratégia de ensino que
define a aprendizagem do aluno surdo, porém faz-se necessario que o professor
alfabetizador conheca as varias abordagens de ensino para apropriar-se daquela(s)

gue atenda(m) melhor seu aluno.

Em suma, o que ndo é admissivel € o professor ensinar baseado em
“achismos” e “modismos”. Porém, acreditamos que dominar plenamente as
abordagens metodolégicas de ensino para os surdos leva o professor a ter
seguranca no decorrer do processo ensino/aprendizagem. Além disso, entendemos
que o professor alfabetizador precisa saber se comunicar fluentemente na lingua de
sinais, entender as necessidades e os desejos da crianga surda e ensinar dentro de

um contexto onde a leitura e a escrita fagam sentido para seus alunos.

2.5.2. O Oralismo

O Oralismo teve origem no congresso de Mildo em 1880 e até hoje se
estende em alguns paises. Os defensores do Oralismo acreditam que a melhor
maneira do surdo estar incluido na sociedade é utilizar a mesma lingua dos ouvintes
(LACERDA, 1998).

As técnicas para estimular a audicdo desse método sdo: treinamento auditivo,
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onde o surdo reconhece e discrimina ruidos; desenvolvimento da fala, onde o surdo
pratica exercicios fonoaudioldgicos; leitura labial, onde o surdo treina para identificar
palavras faladas por meio da decodificagdo dos movimentos orais do emissor.
Também, o Oralismo defende o implante de proteses individuais para ampliar os
sons e todos os resquicios de audicao dos surdos, até mesmo para os individuos de
surdez profunda (DORZIAT, 2011).

Neste sentido Goldfeld (1997) afirma:

A crianca surda deve, entdo, se submeter a um processo de reabilitagdo
gue inicia com a estimulacdo auditiva precoce, ou seja, que consiste em
aproveitar os residuos auditivos que quase a totalidade dos surdos
possuem e possibilita-las a discriminar os sons que ouvem [...] deve chegar
a compreensao da fala dos outros e por Gltimo comecar a oralizar. Este
processo, que deve ser iniciado ainda no primeiro ano de vida, dura em
torno de 8 a 12 anos, dependendo das caracteristicas individuais da
crianca (p. 32).

Dorziat (2011) diz que o Oralismo ndo é muito usado pelos professores,
porque muitas vezes o surdo sabe pronunciar a palavra, mas ndo sabe seu
significado. Além disso, € um método lento, exige um grande esfor¢co e gera poucos

resultados.

Assim sendo, esta claro que essa abordagem metodoldgica de ensino, na
educacdo de surdos, expbe que a lingua oral ndo atende a todas as necessidades e

individualidades da comunidade surda.

2.5.3. A Comunicacéo Total

A abordagem metodologica da Comunicagdo Total iniciou-se com William
Stokoe, estudioso americano, nas décadas de 60 e 70, por causa do fracasso do
método oralista (KELMAN, 1996).

Segundo Dorziat (2008), essa abordagem metodoldgica valoriza a interagéo e

a comunicagao entre surdos e ouvintes, ou seja, o0 surdo comunica-se com o ouvinte
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através da linguagem oral ou de sinais.

Ciccone (1996, p. 7) acrescenta: “[...] um programa de Comunicagao Total
ndo exclui técnicas e recursos para: estimulacdo auditiva; adaptacdo de aparelho de
amplificagdo sonora individual; leitura labial; oralizagdo; leitura e escrita”. Deste
modo, a Comunicagdo Total usa qualquer recurso linguistico pelo individuo surdo

para facilitar a comunicagéo.

Essa abordagem também nao teve sucesso na educacdo dos surdos por
negar a cultura surda e criar recursos artificiais para facilitar a comunicagéo entre

surdos.

2.5.4. O Bilinguismo

A partir da década de 90, surge uma nova abordagem metodoldgica, o
Bilinguismo. O Bilinguismo valoriza as caracteristicas culturais das comunidades dos

surdos e possibilita aos individuos surdos um melhor acesso a educacéo.

Encontramos em Goldfeld (1997) a seguinte reflex&o:

O Bilinguismo tem como pressuposto basico que o surdo deve ser Bilingue,
ou seja, deve adquirir como lingua materna a lingua de sinais, que é
considerada a lingua natural dos surdos e, como Segunda lingua, a lingua
oficial de seu pais [...] os autores ligados ao Bilinguismo percebem o surdo
de forma bastante diferente dos autores oralistas e da Comunicacgao Total.
Para os bilinguistas, o surdo ndo precisa almejar uma vida semelhante ao
ouvinte, podendo assumir sua surdez (p.38).

Nesse contexto, entendemos que o surdo bilingue é aquele que é capaz de
usar a modalidade oral-auditiva e/ou escrita de forma plena e segura. Por isso, 0
surdo que é bilingue assume sua identidade e tem condicbes de se comunicar

fluentemente na sua lingua natural, lingua de sinais, e na lingua oficial de seu pais.
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3.1

3.2.

OBJETIVOS

Geral

Entender como ocorre o processo ensino/aprendizagem da segunda lingua das

criancas surdas.

Especificos

Averiguar de que forma as metodologias adotadas, as crencas e percepgdes
dos professores/informantes influenciam na aprendizagem das criangas surdas.
Analisar parcialmente o processo de alfabetizagéo de alunos surdos.

Identificar como se d& a comunicacdo em sala de aula no que se refere a
relacdo do professor com o aluno surdo em fase de alfabetizacéo.

Observar e descrever as préaticas pedagdgicas do professor no que diz respeito
ao processo de educacéo do surdo.

Investigar as possiveis relacdes entre as metodologias adotadas, as diretrizes

curriculares oficiais, as crencas e percepc¢des dos professores/informantes.
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4. METODOLOGIA

4.1. Tipo de pesquisa

O paradigma de investigagdo em Linguistica Aplicada (LA) como base tedrica
e metodoldgica para essa pesquisa caracteriza-se, do ponto de vista das ciéncias da
linguagem, como qualitativo exploratério interpretativo. Essa perspectiva de
investigacdo em LA enquadra-se na tradigcdo interpretativista de pesquisas das
Ciéncias Sociais, cujo paradigma centra-se na teoria de que no contexto social ndo
existe uma verdade ou um significado Unico, mas que o significado € construido

pelos participantes desse contexto social.

Esta pesquisa insere-se também no paradigma qualitativo interpretativo e
constitui-se num estudo de caso. Delman et all (1976, apud Nunan, 1997)
esclarecem que o estudo de caso € constituido de uma “instancia em acgdo”. Isso
significa que o pesquisador, de acordo com seu interesse, escolhe uma unidade de
uma classe de objetos ou fenébmeno e investiga como essa unidade se relaciona
com o todo. Yin (1984:23) também citado por Nunan (1997), afirma que o estudo de
caso € uma investigacdo empirica que estuda um fendmeno atual inserido em seu
contexto real. Johnson (1992, apud Parreira, 2000) sugere que, em relagéo a coleta
de dados, os estudos de caso podem ser naturalistas e/ou longitudinais. Esse
pesquisador acrescenta ainda que quando os dados sdo coletados no momento e no
ambiente em que o fendmeno em estudo esteja acontecendo, o estudo de caso é
naturalista. Johnson afirma também que a andlise dos dados em estudos de caso é
de natureza qualitativa, podendo, porém envolver alguma quantificacdo e €
descritiva na medida em que descreve um fenémeno. Contudo, € possivel ir além

dessa dimenséo e incluir a interpretagdo de um contexto ou cultura.

Esta pesquisa se enquadra, portanto, nas caracteristicas de estudo de caso
naturalista por se tratar de uma investigagcéo que foi realizado em sala de aula, um

by

ambiente ‘natural’. Quanto a natureza da analise dos dados, este estudo €
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qualitativo e descritivo, uma vez que um dos objetivos € averiguar de que forma as
metodologias adotadas, as crencas e percepgOes dos professores/informantes
influenciam na aprendizagem das criangas surdas. Tal reflexdo sera feita a partir da

andlise das possiveis implicacdes pedagogicas que emergirem dos dados.

42. Local

O trabalho empirico foi desenvolvido em uma escola publica de Ensino
Fundamental localizada na regido do Vale do Aco, Minas Gerais. Essa escola
atende aproximadamente a 550 alunos ouvintes e 50 surdos, de faixa etéria entre 3
a 15 anos, da educacgéo infantil ao 5° ano. Ela funciona nos turnos matutino e
vespertino e possui: secretaria, sala de coordenagéo, sala de dire¢do, sala dos
professores, banheiros para os alunos, banheiro para os professores, cantina,
biblioteca, laboratério de informética, depdsito para material de limpeza, depdsito
para material didatico, depoésito para material de educacéo fisica, 12 salas de aula,

uma &rea coberta, corredores e quadra de esportes.

Os alunos surdos estudam em classes especiais separadas dos ouvintes e sO
tém contato com os ouvintes na hora do recreio ou em atividades que envolvem toda
a escola. Vale ressaltar que os alunos surdos dessa escola recebem

acompanhamento e atendimento de psicologos, psicopedagogos e fonoaudidlogos.

4.3. Participantes

A presente pesquisa foi realizada entre os meses de novembro e dezembro
de 2010 em uma turma composta de seis alunos surdos, com faixa etaria entre 5 e
10 anos.

As participantes desta pesquisa foram trés professoras alfabetizadoras de

alunos surdos. A partir de agora, usarei nomes ficticios para descrever as
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professoras e seis alunos que compdem a turma de uma delas. No entanto, apenas

observei aulas de uma das professoras informantes, aqui denominada como

Cleonice. Segue abaixo um quadro explicativo sobre as professoras informantes e

os alunos pesquisados.

Dos seis alunos, apenas dois sao oralizados. Uma aluna, além de ser surda,

também sofreu paralisia cerebral, e, para o restante, ndo h& laudo na escola que

informa qual € o tipo de surdez que o aluno tem. Ainda, ha dois alunos que nunca

frequentaram uma classe de educagéo infantil.

O Quadro 1, a seguir, descreve as professoras participantes com algumas

caracteristicas individuais de ensino. O quadro 2 descreve o0s alunos pesquisados.

Professora

Formacéao

Tempo de
ensino com
os surdos

Especializagao

Cleonice

Pedagogia

7 meses N&o tem

Julieta

Pedagogia

2 anos Educacéo Especial

Dalva

Pedagogia

1 ano N&o tem

Quadro 1: Professores informantes

Aluno | Idade

Tempo de
estudo nessa
escola

Especificidades

Gabriel | 8

4

Dificuldade motora.
Déficit de atencéo.
N&o tem acompanhamento familiar.

Jodo 10

E oralizado.
Orféo.
A tia 0 acompanha em seus estudos.

Pablo 7

N&o tem acompanhamento familiar.

Leandro

Foi rejeitado pela mae.
A avé o acompanha em seus estudos.
N&o € assiduo as aulas.

Antonio | 8

E oralizado.
Tem acompanhamento familiar.

Milena 5

Est4 “adiantada” nos estudos se comparada
aos colegas da turma.
Tem paralisia cerebral.

Tem uma professora que fica a disposigao
dela.

Quadro 2: Alunos pesquisados
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4.4, Instrumentos

Os dados coletados para este trabalho foram obtidos através de questionérios
realizados com as trés professoras alfabetizadoras e observagéao de aulas na classe
especial de 1° ano do Ensino Fundamental. Foram oito horas de observacdo. As
perguntas do questionario encontram-se no Capitulo 5, constituindo o Quadro 3,

pagina 29.

4.5. Cuidados éticos

Este trabalho é pautado na ética cientifica e mantém em sigilo o nome da
escola e dos professores participantes. Ao final deste trabalho, a instituicdo de
ensino pesquisada e os docentes envolvidos no trabalho serdo avisados dos
resultados da pesquisa e receberdo uma copia do trabalho para conhecimento e
avaliagdo. (SA, 2003, p. 29)
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5. RESULTADOS E DISCUSSAO

Todas as trés professoras informantes receberam um mesmo questionario
para responderem de acordo com seu conhecimento acerca do processo de
alfabetizacdo e letramento de criangas surdas, seus métodos para que esse

processo ocorra e suas crencas de aprendizagem.

Também utilizamos a maior parte do material coletado, destacando trechos
das entrevistas das professoras que foram explicitados no corpo do texto,

salvaguardando suas identidades por meio de nomes ficticios.

5.1. A observagéo

Antes de iniciar o trabalho de campo, visitamos a escola para nos informarmos
acerca da turma que seria observada e da professora cujo trabalho
acompanhariamos. Nas visitas fomos bem recebidas e a professora Cleonice,
regente da classe especial, mostrou-se interessada na pesquisa. N&o foi possivel
observar mais aulas devido as paralisacOes reivindicatorias dos professores que
aconteceram na escola e também por ser fim do ano letivo. Isso impossibilitou que

colhéssemos mais informacgdes.

A professora da turma é pedagoga e ha sete meses trabalha com a classe de
surdos, domina bem Libras e uma das dificuldades que encontra com essa turma,
segundo a professora e pelo que observamos, € a questdo da disciplina dos alunos.
Apesar de a turma ter poucos alunos, a todo instante a professora necessita
interromper a aula para chamar a atencao de trés deles, devido a indisciplina, brigas

e falta de limites.

Nas aulas observadas, notamos uma rotina diaria nas mesmas. A professora

sempre colocava os alunos em semicirculo, comunicava-se com eles em Libras e
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quando os alunos oralizados conversavam com ela em portugués, ela respondia

também em portugués.

Diariamente a professora fazia uma oragdo e estudava o alfabeto e os
numerais até 10 com sua turma. Logo apds, pedia aos alunos que retornassem para
suas carteiras, pegassem o caderno e escrevessem a data do dia. Assim, explicava

uma atividade e entregava para os alunos uma folha xerografada.

Observamos que nessa classe a professora ndo adotou livro didatico, mas
elaborava as atividades de acordo com o conhecimento da turma. Ainda, foi
interessante observar que os alunos, apesar da indisciplina de alguns, davam conta
de fazer e gostavam das atividades propostas, principalmente das atividades

escritas e das aulas de biblioteca.

A professora procurava também ensinar palavras novas associadas a um
contexto. Em uma das atividades, os alunos aprenderam a palavra peixe. A
professora cantou a musica Peixe vivo e fez dobradura com seus alunos. Também
expds na Mostra Cultural da escola varias atividades dos alunos envolvendo a

palavra peixe.

Em resumo, observamos oito aulas em uma classe especial de 1° ano do
Ensino Fundamental. Percebemos que a professora informante interage bem com
seus alunos. Também durante o recreio os alunos surdos se comunicam com outros
surdos da escola. Em relacdo aos alunos ouvintes, notamos que alguns ja sabem
véarios sinais, pois aprenderam na propria escola e “tentam” se comunicar com 0s
surdos. E aqueles que ainda ndo sabem estdo sempre proximos dos surdos, com
vontade de aprender com eles também. Entretanto, notamos que, mesmo que esses
alunos ouvintes tenham um pouco de conhecimento da lingua de sinais, ndo

conseguem desenvolver uma competéncia efetiva no uso da lingua de sinais.

5.2. Resultados da analise dos questionarios das professoras

Além da professora regente cujas aulas observamos, pedimos para mais duas
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professoras responderem ao questionario, com objetivo de obter mais informacdes
sobre como se da o Letramento de surdos nessa escola. Na verdade a escola tem
outras professoras alfabetizadoras de alunos surdos, mas elas ndo se sentiram a
vontade para participar da pesquisa. As perguntas do questionario encontram-se no
Quadro 3:

. Ha quanto tempo vocé atua com alunos surdos?

. Vocé cursou alguma faculdade? Qual?

. O que te levou a escolher o caminho da Educacéao?

. Sua atuacéo é de acordo com a proposta da escola?

. Qual é a proposta para alfabetizacdo de surdos de sua escola?

. Quais as dificuldades que vocé enfrenta para alfabetizar os surdos?

. Em sua opinido, o que é alfabetizacao, letramento e leitura?

. Em sua opini&o, como o surdo aprende a ler?

. Quais as dificuldades mais comuns apresentadas pelos alunos surdos na
alfabetizacéo?

10. Como vocé intervém didaticamente, diante das dificuldades dos alunos
surdos na alfabetizacdo?

11. E como vocé seleciona o material a ser trabalhado com esses alunos?

12. Como seus atuais alunos chegaram no inicio do ano, em relagédo a leitura e a
escrita?

13. Vocé acredita em método Unico de ensino? Por que?

14. Quais 0s meios que vocé busca para favorecer o processo ensino-
aprendizagem e efetivar a inser¢éo do aluno surdo no espaco escolar e social?
15. Sua escola oferece sala de recursos?

16. Quais as estratégias de ensino/metodologia que vocé usa para 0 processo de
ensino de alunos surdos incluidos em turma comum?

17. H& interacdo entre vocé e seus alunos surdos? Em caso positivo, descreva
COMO iSSO ocorre.

18. Dé sugestdes para favorecer a comunicacdo com os surdos na sala de aula.
19. Como sua escola separa os alunos por sala? E pelo nivel de perda auditiva,
educacéo precoce ou influéncia familiar?

20. Fale um pouco sobre o que vocé entende sobre Cultura Surda.

21. Fale um pouco sobre a inclusdo em sua escola.
Quadro 3: Questionario para as professoras alfabetizadoras de alunos surdos

OOINO|OTAR|WIN|F

1. Ha quanto tempo vocé atua com alunos surdos?

Cleonice: “Sete meses”.
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Julieta: “Dois anos”.

Dalva: “Um ano”.

Analise: Pelas respostas, percebemos que as professoras tém pouca experiéncia
em alfabetizacdo com surdos. Geralmente, os professores que tém menos
experiéncia preferem néo trabalhar com séries iniciais de alfabetizacdo. De fato,
ensinar criancas a ler e a escrever ndo é tarefa facil, mas acreditamos que a partir
da crenca, do planejamento, dos objetivos e da organiza¢cao do professor, € possivel
que ele desenvolva situagdes significativas de aprendizagem e tenha sucesso com

suas criangas. Como lembra Frade (2007):

[...] um conjunto amplo de decisbes relacionadas [...] a métodos, a
organizacao da sala de aula e de um ambiente de letramento, a definicdo
de capacidades a serem atingidas, a escolha de materiais, de
procedimentos de ensino, de formas de avaliar, sempre num contexto da
politica mais ampla de organizagéo do ensino [...] (p. 29).

2.Vocé cursou alguma faculdade? Qual?

Cleonice: “Pedagogia.”

Julieta: “Pedagogia.”

Dalva: “Pedagogia.”

Anédlise: Todas as entrevistadas tém o curso de Pedagogia e apenas a professora
Julieta tem PoOs-Graduacdo em Educagdo Especial. Em nossa opinido, acreditamos
gue o professor que tem alunos com necessidades educacionais especiais precisa
ter formagéo especifica na area em que atua, pois as estratégias e métodos de

ensino que utilizar4 com alunos da Educacéo Especial sdo diferentes comparadas
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com outros alunos do ensino regular.

3.0 que te levou a escolher o caminho da Educacgéo?

Cleonice: “Por me identificar com a area da educagé&o.”

Julieta: “A importancia que devemos dar as pessoas especiais.”

Dalva: “Identifico-me com a &rea e sou apaixonada pelo que fago.”

Anaélise: Todas responderam que gostam da &rea da Educacdo. Sendo assim,
acreditamos que estas professoras tém um conceito positivo de si mesmas e de

seus trabalhos, pois sentem-se realizadas porque gostam da profissdo que exercem.

4. Sua atuacdo é de acordo com a proposta da escola?

Cleonice: “Sim.”

Julieta: “Sim.”

Dalva: “Sim.”

Andlise: As respostas dadas evidenciam que as professoras desta escola

conhecem o Projeto Politico Pedagdgico de ensino da unidade em que atuam.

5. Qual é a proposta para alfabetizacao de surdos de sua escola?

Cleonice: “A crianca é incentivada ao aprendizado de sua lingua materna - a Libras -
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e juntamente a alfabetizacdo em Lingua Portuguesa se desenvolve no decorrer de
sua trajetéria escolar, j& que o tempo de aprendizagem da crianca surda é

diferenciado.”
Julieta: N&o respondeu.

Dalva: “Os alunos séo alfabetizados e até o 3° ano eles dao conta do Portugués e os

sinais.”

Analise: A professora Cleonice foi contraditéria em relac&o a pergunta nimero 4 e a

professora Dalva néo foi tdo precisa em sua resposta.

6. Quais as dificuldades que vocé enfrenta para alfabetizar os surdos?

Cleonice: “O educando adquire a Libras tarde, e dificulta a aprendizagem, atrasando

o trabalho, pois além de alfabetizar é necessario introduzir a Libras antes.”
Julieta: “Na assimilacéo de palavras em Portugués e em Libras.”

Dalva: “Alguns.”

Analise: As respostas mostram que as professoras, no dia a dia enfrentam
dificuldades para alfabetizar seus alunos, pois, eles chegam a escola sem muito
conhecimento de Libras e isto atrasa 0 processo ensino-aprendizagem da Lingua

Portuguesa.

7. Em sua opinido, o que é alfabetizacéo, letramento e leitura?
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Cleonice: “A alfabetizagdo é o desenvolvimento de novas formas de compreenséo e
uso da linguagem de uma maneira geral. Letramento € o dominio sobre os signos

linguisticos escritos”.
Julieta: N&o respondeu.

Dalva: “Alfabetizacdo - Conhecer os sinais graficos como se fosse a forma mecénica
do conhecimento. Letramento - E o conhecimento grafico contextualizado com o

conhecimento de mundo.

Analise: As trés professoras ndo responderam o que € leitura. Acreditamos que
elas, por medo ou receio de responder “errado”, preferiram ndo responder. Em
relagcdo aos conceitos de alfabetizac&o e letramento percebemos que as respostas
dadas ndo contemplam o real significado dos termos, pois é preciso ensinar dentro

de um contexto onde a leitura e a escrita fagam sentido para seus alunos.

8. Em sua opinido, como o surdo aprende a ler?

Cleonice: “A leitura para o surdo primeiramente se dé pelo visual, apds a aquisicao
da Libras ele faz suas associacdes e de acordo com sua vivéncia diaria, isso se

ampliara.”
Julieta: “Por palavras e néo silabas.”

Dalva: “Os surdos tém um caminho mais ‘longo’, dependem de mais tempo para

aprender, incentivo e envolvimento com os ouvintes.”

Analise: Constatamos, a partir das respostas a esta pergunta, que a crenga de

todas as professoras relaciona-se as praticas de alfabetizagdo que propiciam o
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letramento e vice-versa.

z

Apesar de elas ndo definirem corretamente o que é alfabetizacdo e
letramento, elas entendem que o aluno, ao apropriar-se do codigo escrito, precisa

manter-se em constante contato com as préaticas reais do dia-a-dia.

9. Quais as dificuldades mais comuns apresentadas pelos alunos surdos na

alfabetizacéo?

Cleonice: “Tudo para a crianca surda € novidade, sdo inquietas e se distraem com

muita facilidade, pois estdo descobrindo sua identidade.”

Julieta: “As reclamacdes de modo geral, € que o portugués é muito dificil porque faz
conjugacao em trés tempos verbais e essa variacdo do verbo traz dificuldades para

os alunos, uma vez que os sinais de todos os verbos sdo no infinitivo.”

Dalva: “No portugués, na escrita.”

Analise: Foi possivel observar que uma das causas do baixo rendimento do aluno
surdo na escola esta diretamente relacionada a dificuldade desse aluno com a

lingua portuguesa, seja na modalidade oral ou ha modalidade escrita.

10. Como vocé intervém didaticamente, diante das dificuldades dos alunos

surdos na alfabetizag&o?

Cleonice: “Procuro diversificar as aulas, tentando torna-las mais atrativas para as

criangas, assim como nas demais classes de alfabetizagéo regular.”

34



Julieta: N&o respondeu.

Dalva: “Com jogos, recortes, com o visual.”

Anélise: Como se sabe, ha diferentes métodos para o aluno surdo ser alfabetizado.
No entanto, o professor deve levar em conta que os surdos aprendem melhor
visualmente e necessitam de atividades que lhes chamem a atencéo por esse canal

sensorial.

11. E como vocé seleciona o material a ser trabalhado com esses alunos?

Cleonice: “Segue o curriculo do ensino regular, porém sdo feitas algumas

adaptacdes de acordo com a necessidade da turma.”
Julieta: “Procuro as atividades que melhor se enquadram no meu planejamento.”

Dalva: “A escola esta preparada para este atendimento: tem o site, livro, atividades,

jogos...”

Analise: Notamos que apenas a professora Cleonice respondeu que ela seleciona o
material a ser trabalhado com seus alunos de acordo com o desenvolvimento deles,
ou seja, essa docente faz intervengcbes em seu planejamento quando ha

necessidade.

12. Como seus atuais alunos chegaram ao inicio do ano, em relacéo a leitura e

a escrita?
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Cleonice: “Os que ja estavam na escola no ano anterior ja conheciam alguns sinais

(Libras) e reconheciam letras, cores; outros ndo sabiam sinais nenhum e né&o tinham

como demonstrar o que conhecia ou nao.
Julieta: “Fracos”.

Dalva: N&o respondeu.

Analise: As respostas das professoras nos revelam que seus alunos quando
chegaram a escola tinham dificuldades tanto na lingua natural, Libras, quanto na

segunda lingua, Portugués.

13. Vocé acredita em método Unico de ensino? Por que?

Cleonice: “Ndo. Porque cada pessoa é diferente, tem seus limites, interesses e

formas de aprender.”

Julieta: “N&o, porque cada aluno tem sua especificidade.”

Dalva: “Nao, pois ndo hé receita pronta.”

Anélise: Concordamos com as educadoras no sentido de que ndo ha um Unico
método de ensino e os professores tém que conhecer diferentes métodos para ndo

ficar limitado a uma Unica forma de ensinar.

14. Quais 0s meios que vOCé busca para favorecer o processo ensino-

aprendizagem e efetivar a inser¢géo do aluno surdo no espago escolar e social?
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Cleonice: “Meus alunos participam de atividades, como gincanas, jogos com as
outras criangas ouvintes. Procuro também mostrar o certo e errado em gestos e

atitudes.”

Julieta: Nao respondeu.

Dalva: “Trabalhos em oficinas, grupos, jogos, textos, recortes (sempre priorizando o

visual).”

Analise: Pelas declara¢des de duas das professoras, vimos que elas estimulam os
alunos surdos através de “meios” que os levam a participar ativamente das aulas e

interagir com os colegas.

15. Sua escola oferece sala de recursos?
Cleonice: “Sim, além das oficinas no contraturno.”
Julieta: “Sim.”

Dalva: “Sim.”

Analise: As oficinas no contraturno constituem-se em um espago no qual os alunos
sao atendidos de forma diferenciada, ou seja, sado oferecidos a eles atividades com
material concreto, pintura, producéo textual e, ainda, aulas de libras para ampliar o

vocabulario da lingua de sinais.

16. Quais as estratégias de ensino/metodologia que vocé usa para 0 processo

de ensino de alunos surdos incluidos em turma comum?

Cleonice: “Nossos alunos sao de escola comum, mas com classes especiais até o 5°
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ano, apés isso eles ja adquirem a Libras e estdo aptos a estarem em classes

comuns.”
Julieta: “Uso atividades variadas e que também s&o aplicadas em alunos ouvintes.”

Dalva: N&o respondeu.

Analise: A Declaragdo de Salamanca ja previa que as adaptacdes devem ser feitas
acomodando estilos e ritmos de aprendizagem, bem como modificacoes
organizacionais e estratégias de ensino diversificadas. Portanto, € preciso que o
professor faca adaptacdes no curriculo, sendo o mesmo flexivel e passivel de

alteragcbes para que obtenha sucesso em sua prética pedagogica.

17. Ha interacdo entre vocé e seus alunos surdos? Em caso positivo, descreva

COMmo iSso ocorre.

Cleonice: “Sim. Uma forma é quando vejo que eles ja sabem sinais que eu ainda néo
ensinei, pois eles estdo em contato com 0s outros surdos no contraturno, ou ainda

eles levam coisas que querem saber o que €.”
Julieta: “Sim.”
Dalva: “Tem que haver, principalmente na roda de conversa.”

Analise: Apesar das professoras ndo terem respondido corretamente a pergunta,

notamos que elas entendem que quando hé interagéo, ha aprendizagem.

18. Dé sugestbes para favorecer a comunicagdo com os surdos na sala de

aula.
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Cleonice: “Saber Libras, ter paciéncia.”
Julieta: N&o respondeu.

Dalva: “Tendo conhecimento da lingua de sinais.”

Analise: Acreditamos que ndo basta somente o professor de alfabetizacdo de
surdos saber Libras, mas é preciso ir além. E necessario que a lingua de sinais seja
um instrumento em que o professor e 0 aluno estabelegcam um dialogo significativo,
onde o professor se interesse em fazer seu aluno surdo compreender 0s conceitos
que estdo sendo expostos. Também é importante que os alunos ouvintes da escola
saibam Libras para que a relacdo deles com os surdos seja mais verdadeira e

significativa, ampliando os fenémenos interativos entre surdos e ouvintes.

19. Como sua escola separa os alunos por sala? E pelo nivel de perda auditiva,

educacao precoce ou influéncia familiar?

Cleonice: “A enturmagéo € feita de acordo com a idade e escolaridade da crianca,

como nas outras turmas dos ouvintes.”
Julieta: “Por idade.”

Dalva: “Como no ensino regular.”

Analise: As respostas foram contraditérias, pois na turma em que observamos as
aulas h4 uma aluna que estd matriculada na educacgéo infantil, mas frequenta esta
turma de ensino fundamental por estar “bem adiantada”, se comparada aos demais

colegas.
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20. Fale um pouco sobre o que vocé entende por Cultura Surda.

Cleonice: “Os surdos foram formando uma cultura prépria centrada principalmente
em sua forma de comunicagdo. Em quase todas as cidades do mundo vamos

encontrar associa¢cfes de surdos onde eles se reinem e convivem socialmente.”
Julieta: N&o respondeu.

Dalva: “E o jeito préprio do surdo se relacionar com o outro.”

Analise: Pelas respostas notamos que duas professoras tém conhecimento do que
seja Cultura Surda. Entretanto, seria interessante se elas tivessem respondido que a
cultura surda é a identidade cultural de um grupo de surdos que compartilham

crengas e costumes e é aprendida socialmente.

21. Fale um pouco sobre ainclusédo em sua escola.

Cleonice: “Na escola ndo h& separacado de recreio de ouvinte e surdos. Os ouvintes
tém aulas de Libras uma vez por semana. Ainda, séo realizadas atividades, tais

como gincanas, campeonatos e o0s surdos participam junto com os ouvintes.”
Julieta: N&o respondeu.

Dalva: “A incluséo acontece de uma forma natural e as criangas tém facilidade em

aceitar o outro.”

Analise: Pelas respostas das professoras e pelo que observamos na escola, vimos
que realmente os alunos surdos estdo incluidos naquele ambiente. N&o ha
discriminac&o por parte dos ouvintes, ao contrario, 0s ouvintes procuram aproximar-

se dos surdos para aprender a lingua de sinais.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Os dados aqui relatados apontam para o fato de que, no contexto pesquisado,
as professoras demonstraram que tém pouca experiéncia com alfabetizagdo de
criangas surdas, bem como pouco conhecimento tedrico sobre alfabetizacdo e
letramento de uma maneira geral. Ainda, a professora Julieta ndo respondeu a todas
as perguntas propostas, talvez por desinteresse ou até mesmo por desconhecimento
do tema proposto, apesar de ser professora alfabetizadora de surdos e quem atua
h&d mais tempo na educacdo de surdos. Ela é também, das professoras que
responderam ao questiondrio, a Unica das que tem especializacdo em Educacao

Especial.

Sabemos que é de suma importdncia o conhecimento tedrico, pois o
professor ndo pode ensinar baseado apenas em crengas e experiéncias pessoais.
Também néo basta apenas que o professor alfabetizador de surdos saiba a lingua
de sinais, Libras, pois como diz Botelho (2005):

[...] mesmo que os professores sejam bem preparados, mesmo que
conhecam a cultura surda e a lingua de sinais, ainda assim nao é
suficiente, pois ndo existe uma mesma lingua compartilhada, circulando na

sala de aula e na escola, condicdo indispensavel para que os surdos
tornem-se letrados (p. 16).

E preciso que ele alfabetize na perspectiva do letramento, envolvendo o aluno
nas praticas sociais de leitura e de escrita, comprometido com a formacdo de
cidadaos criticos. O professor alfabetizador precisa dar oportunidade a seu aluno de
acessar a leitura e a escrita para nao reforgar ainda mais as desigualdades sociais.
E isso é possivel a partir do momento em que os educadores trabalhem com textos
significativos, pois a crianga precisa de uma bagagem rica de experiéncias, com

textos dos mais variados géneros.
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Ainda, é necessario que o professor conheca varios métodos de ensino para

nao se limitar a uma Unica forma de ensinar.

Também acreditamos que, na fase inicial da alfabetizacdo de criancas surdas,
€ necessario que elas estejam inseridas em turmas homogéneas na escola especial
para atender suas necessidades, da forma como encontramos na escola

pesquisada.

Na escola pesquisada os alunos surdos sO frequentam as salas do ensino
regular quando os mesmos j& estéo alfabetizados, para se socializar e desenvolver o
pensamento e a linguagem (Vigotski, 1997 apud Beyer, 2011), e enquanto esse
processo ndo ocorre, as criangas surdas séo separadas em classes especiais. Visto
gue, alfabetizar o aluno surdo envolve o conhecimento de mundo da crianga, suas
caracteristicas individuais, a interacdo do professor com o aluno e aluno com

professor, a atitude e o conhecimento dos professores envolvidos nesse processo.

Enfim, por meio desta pesquisa pudemos constatar que professores
alfabetizadores de surdos ndo tém ainda um conhecimento adequado de como
trabalhar o processo de letramento de seus alunos. Esperamos que os resultados
obtidos possam servir de instrumento de andlise e proposicdo para que O0S
professores melhorem sua prética pedagdgica e alfabetizem seus alunos na
abordagem do bilinguismo, isto é, o individuo surdo deve primeiro adquirir sua lingua

natural, a lingua de sinais, e depois a lingua oficial do seu pais.
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APENDICE 1

QUESTIONARIO PARA PROFESSORES ALFABETIZADORES DE ALUNOS
SURDOS

=

. H& quanto tempo vocé atua com alunos surdos?

2. Vocé cursou alguma faculdade? Qual?

w

. O que te levou a escolher o caminho da Educagéo?

N

. Sua atuacgéo é de acordo com a proposta da escola?

ol

. Qual é a proposta para alfabetizac&o de surdos de sua escola?

(o]

. Quais as dificuldades que vocé enfrenta para alfabetizar os surdos?

7. Em sua opinido, o que é alfabetizagdo, letramento e leitura?

8. Em sua opini&o, como o surdo aprende a ler?

9. Quais as dificuldades mais comuns apresentadas pelos alunos surdos na
alfabetizacao?

10. Como vocé intervém didaticamente, diante das dificuldades dos alunos surdos
na alfabetizagéo?
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11. E como vocé seleciona o material a ser trabalhado com esses alunos?

12. Como seus atuais alunos chegaram no inicio do ano, em relacdo a leitura e a
escrita?

13. Vocé acredita em método Unico de ensino? Por que?

14. Quais 0os meios que vocé busca para favorecer o processo ensino-aprendizagem
e efetivar a insercéo do aluno surdo no espago escolar e social?

15. Sua escola oferece sala de recursos?

16. Quais as estratégias de ensino/metodologia que vocé usa para o processo de
ensino de alunos surdos incluidos em turma comum?

17. H& interacéo entre vocé e seus alunos surdos? Em caso positivo, descreva como
iSS0O ocorre.

18. Dé sugestdes para favorecer a comunicagdo com os surdos na sala de aula.

19. Como sua escola separa os alunos por sala? E pelo nivel de perda auditiva,
educagéo precoce ou influéncia familiar?

20. Fale um pouco sobre o que vocé entende sobre Cultura Surda.

21. Fale um pouco sobre a inclusdo em sua escola.
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ANEXO 1 — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - PROFESSOR

Universidade de Brasilia— UnB
Instituto de Psicologia— IP

Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento — PED

Curso de Especializaggao em Desenvolvimento Humano, Educagdo e Inclusao Escolar Uity B3 SDADE

ARERTE D0 ERASIL

Senhores Professores,

Sou orientanda do Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educacéo
e Incluséo Escolar, realizado pelo Instituto de Psicologia por meio da Universidade Aberta do
Brasil- Universidade de Brasilia (UAB-UnB) e estou realizando um estudo sobre
INCLUSAO: UM OLHAR SOBRE O PROCESSO DE ENSINO/APRENDIZAGEM DA
CRIANGCA SURDA.

Este estudo poderd fornecer as instituices de ensino subsidios para o planejamento de
atividades com vistas & promogdo de condi¢bes favoraveis ao pleno desenvolvimento dos
alunos em contextos inclusivos e, ainda, favorecer o processo de formagdo continuada dos
professores nesse contexto de ensino.

Constam da pesquisa observagdes de aulas, notas de campo da pesquisadora e, ainda,
entrevistas com professores alfabetizadores. Para isso, solicito sua autorizagdo para
participagéo no estudo.

Esclareco que a participagdo no estudo é voluntéria. Vocé poderd deixar a pesquisa a
qualquer momento que desejar e isso ndo acarretard qualquer prejuizo a vocé. Asseguro-lhe
que sua identificacdo ndo sera divulgada em hipétese alguma e que os dados obtidos serdo
mantidos em total sigilo, sendo analisados coletivamente.

Caso tenha alguma ddvida sobre o estudo, o(a) senhor(a) poderd me contatar pelo
telefone 31 3825 5970 / 31 9287 0154 ou no endereco eletrénico ivonerosa@gmail.com.

Agradeco antecipadamente sua atencéo e colaboragéo.

Respeitosamente,

Orientanda da Celeste Azulay Kelman - UAB - UnB
Concorda em participar do estudo? () Sim () N&o

Nome:

Assinatura:

E-mail (opcional):
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