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PRODUZIR POESIA E APRIMORAR A ESCRITA:
Contribuicdes tedricas para a pratica do educador em sala de aula

RESUMO

Este artigo apresenta a base tedrica para o educador em sala de aula disposto a usar
poemas na escrita criativa como contribui¢do a diminuicdo do analfabetismo funcional
no Ensino Fundamental (INAF, 2016). Justifica-se pelas vivéncias académicas e
pessoais do autor, influenciado pela Pedagogia da Autonomia de Paulo Freire (2000). A
metodologia foi a revisdo bibliografica de pesquisas sobre exercicios de escrita criativa.
A pesquisa confirmou que a estratégia pedagogica de ensinar poesia por meio de sua
producdo no ambiente escolar permite o desenvolvimento da habilidade da escrita
combinado a transformacdo do educando em sujeito social, o que contribui para a
superacdo do alfabetismo funcional, segundo a Pedagogia da Autonomia.
Palavras-chave: Analfabetismo funcional; escrita criativa; poesia; estratégia pedagdgica.

ABSTRACT

This study presents a theory review for educators interested in using poems as a
learning strategy to overcome functional illiteracy (INAF, 2016) through activities in
Middle School. It is motivated by the personal life-experience of the researcher, inspired
by Paulo Freire’s pedagogy of autonomy (2000). The methodology of this study relies
on a bibliographic review of researches of creative writing exercises as a learning
strategy. The study confirmed that the learning strategy of teaching poetry through
classroom poetry writing activities enables the development of writing skills combined
with the transformation of students into social subjects, which contributes to the
overcoming of functional illiteracy, as intended by Freire’s pedagogy of autonomy.
Keywords: functional illiteracy; creative writing; poetry; learning strategy.

1. Introducéo
No Brasil um alto indice do analfabetismo funcional persiste ainda em 2017,
apesar dos esforcos governamentais para universalizar a alfabetiza¢ao, pois um grande
nimero de pessoas sabe ler sem a capacidade de compreender o que 1é. De acordo com
0 Estudo especial sobre alfabetismo e mundo do trabalho, produzido pelo Indicador
Nacional de Alfabetismo Funcional — INAF (INAF, 2016, p. 10): “27% das pessoas
foram classificadas como analfabetas funcionais” e apenas 8% foram consideradas

“proficientes” na lingua.



Outra face do analfabetismo funcional, menos visivel, é a incapacidade de
escrever. De acordo com o conceito de analfabetismo funcional do INAF, o uso que um
analfabeto funcional faz da escrita é, no melhor dos casos, comparar, ler e redigir letras
e numeros familiares, como horarios, precos, cédulas/moedas ou nimeros de telefone.

Entretanto, ao analisar o estudo do INAF (2016) com foco no grupo de
brasileiros que frequentam os anos finais do Ensino Fundamental, que se estende do
sexto ao nono ano de estudo, verifica-se que uma em cada trés pessoas nessa faixa de
escolarizacdo € classificada como analfabeto funcional. Reverter esse quadro é uma
estratégia de Estado e demanda tempo e recursos humanos e financeiros.

Que estratégias de ensino/aprendizagem em sala de aula promoveriam um
suporte para a diminui¢do do percentual de analfabetos funcionais entre estudantes que
frequentam os anos finais do Ensino Fundamental? A principal evidéncia cientifica para
esta questdo é um estudo do INAF gue indica que a escolaridade aumenta o percentual
de alfabetismo funcional, ou seja, mais anos na escola resultaram em mais
alfabetizados, dentro do grupo pesquisado pelo INAF (2016).

Um terco dos alunos do Ensino Fundamental € considerado analfabeto funcional,
mas o fato de esse indice cair entre os alunos do ensino Médio sugere que a escolaridade
tende a reduzir o numero de analfabetos funcionais.

E esse o problema de pesquisa que norteia o presente estudo, o qual, com base
em pesquisas ja realizadas, propGe como estratégia a adocdo de exercicios de escrita
criativa pelos professores da disciplina de Lingua Portuguesa para estudantes que
frequentam os anos finais do Ensino Fundamental.

O objetivo geral € apresentar um embasamento tedrico que subsidie a elaboracao
de exercicios de escrita criativa para que professores e alunos (respectivamente,
educadores e educandos, na nomenclatura de Paulo Freire, filosofo cuja obra perpassa
esta pesquisa na sua integralidade) possam aproveitar em atividades de experimentacédo
e aprimoramento da linguagem. Para tanto, adotou-se como objetivo especifico a analise
de exercicios de escrita que identificam estratégias pedagdgicas que permitam aos
educandos familiarizar-se com os elementos da linguagem e apropriar-se das unidades
constitutivas do texto. Além de visar a um objetivo aparentemente técnico — o
aprimoramento das habilidades relacionadas a escrita —, 0 percurso metodoldgico deste

trabalho foi escolhido de modo a tambem favorecer o desenvolvimento do sujeito nos



atores envolvidos no processo — educadores e educandos —, de acordo com 0s preceitos
da Pedagogia da Autonomia de Paulo Freire (2000).

A metodologia adotada neste estudo foi a revisdo bibliografica de obras de
pesquisadores que propdem exercicios de escrita criativa para estudantes em niveis
diferentes de escolarizacdo, com destaque para: Pedagogia da Autonomia, de Paulo
Freire (2000); Poesia na sala de aula: subsidios para pensar o lugar e a funcéo da
literatura em ambientes de ensino, de Alexandre Pilati (2017); Tecer textos: fios e
desafios, de Ormezinda Maria Ribeiro e Rosa Maria Olimpio (2015); e ABC da
literatura, de Ezra Pound (1970). Foram analisadas também as pesquisas sobre
estratégias de producdo de textos para estudantes do Ciclo | do Ensino Fundamental,
disponibilizadas em artigos no Portal Capes de Periddicos, entre 2004 e 2014.

A preferéncia pela escola como locus desta experiéncia pedagdgica ndo se deve,
no entanto, unicamente a evidéncias exclusivamente objetivas. A iniciativa de pesquisar
a realidade social pressupde também um dado subjetivo do pesquisador. As vivéncias
académicas e pessoais do autor desta pesquisa foram decisivamente influenciadas pela
perspectiva subjetiva na obra do educador Paulo Freire, que ndo separa 0 ato de
pesquisar de sua atuacdo politica enquanto individuo, abandonada qualquer pretensa
neutralidade, tdo comum ao meio académico-cientifico.

E natural, portanto, que derive do pensamento de Freire a importancia atribuida
a interacdo entre educando e educador, pois nele a relagcdo entre os dois principais atores
da escola é vista como potencialmente transformadora da consciéncia de ambos. Sob
esse ponto de vista, 0 espaco e o tempo da escola sdo capazes de produzir cidadaos que
sejam sujeitos de seus destinos, conforme esta proposto em Pedagogia da Autonomia
(FREIRE, 1996).

A pesquisa estad estruturada da seguinte forma: Introducdo, com o0s objetivos,
justificativa e metodologia, seguida do Desenvolvimento Tedrico, que define e
conceitua analfabetismo funcional, aborda a Escola como foco do estudo, tendo como
recorte o Ensino Fundamental — Ciclo Il, com uma analise da relacdo entre alfabetismo
e escolaridade. Na sequéncia discute-se a importancia da producéo de narrativas como
pratica de aprimoramento da producédo textual; a falta de programa de atividades para
professores e a necessidade de um programa de intervencdo aos alunos para melhorar o

texto produzido, com o destaque da importancia da Alfabetizacdo, segundo Paulo



Freire. A Metalinguistica, para familiarizar educandos com os elementos da linguagem,
conclui o Desenvolvimento e, entdo, apresentam-se as consideragoes finais.

Assim, pretende-se contribuir para o debate acerca das estratégias e ferramentas
de ensino/aprendizagem destinadas a estimular a producao textual dos educandos, bem
como oferecer aos educadores de Lingua Portuguesa, que atuam nas turmas do Ciclo 1l
do Ensino Fundamental, elementos tedricos para atividades que visem a melhorar
qualidade e a efetividade da experiéncia de producdo de texto, com a utilizacdo de
técnicas de escrita criativa destinadas ao aprimoramento das competéncias linguisticas

dos educandos, no que se refere especificamente as habilidades ligadas a escrita.

2. Desenvolvimento Tedrico

2.1 Definic¢éo de analfabetismo funcional

A definicdo de analfabetismo funcional, segundo o INAF, é apresentada de
acordo com os diferentes graus do fendmeno: “realizamos uma reconfiguragdo dos
niveis da escala de alfabetismo do INAF, que passamos a organizar em cinco grupos
que retratam distintas condicGes de alfabetismo: Analfabeto, Rudimentar, Elementar,
Intermediario e Proficiente.” (INAF, 2016, p. 3).

O indicador considera analfabeto funcional em dois subgrupos: os chamados
“analfabetos” sdo aqueles que ndo conseguem realizar a leitura de palavras e frases; os
“rudimentares” sdo capazes de localizar informagdes na forma literal, em textos muito
simples (calendérios, por exemplo) e em contextos do cotidiano doméstico. De acordo
com 0 mesmo estudo, 27% dos brasileiros sdo analfabetos funcionais e apenas 8% dos

brasileiros sdo proficientes na lingua. (INAF, 2016, p. 10)

27% das pessoas foram classificadas como analfabetas funcionais,
sendo apenas 4% correspondente ao grupo de pessoas consideradas
analfabetas, j& que ndo conseguem realizar tarefas simples que
envolvam leitura de palavras e frases. Pode-se afirmar que a
guantidade de pessoas com idade entre 15 e 64 anos nessa condicao se
mantem estavel na comparacdo com os resultados obtidos em 2011 na
altima edicdo do INAF Brasil, que utilizou 0 mesmo corte utilizado
neste estudo (menos de 95 pontos na escala INAF). Apenas 8% dos
respondentes estdo no Udltimo grupo de alfabetismo, revelando
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dominio de habilidades que praticamente ndo mais imp&em restri¢oes
para compreender e interpretar textos em situacdes usuais e resolvem
problemas envolvendo multiplas etapas, operacBes e informacdes.
(INAF, 2016, p. 10).

A Escala de proficiéncia do INAF, a Escala especial para estudo Alfabetismo e

mundo do trabalho, define assim as duas subcategorias do analfabetismo funcional:

O INAF adotou

Analfabeto (0 < x < 50) — Corresponde a condi¢do dos que ndo
conseguem realizar tarefas simples que envolvem a leitura de palavras
e frases ainda que uma parcela destes consiga ler nimeros familiares
(nameros de telefone, precos, etc.).

Rudimentar (50 < x < 95) — Localiza uma ou mais informagoes
explicitas, expressas de forma literal, em textos muito simples
(calendarios, tabelas simples, cartazes informativos) compostos de
sentencas ou palavras que exploram situagtes familiares do cotidiano
doméstico. — Compara, 16 e escreve numeros familiares (horérios,
precos, cédulas/moedas, telefone) identificando o maior/menor valor.
— Resolve problemas simples do cotidiano envolvendo operacgdes
matematicas elementares (com ou sem uso da calculadora) ou
estabelecendo relagcbes entre grandezas e unidades de medida. —
Reconhece sinais de pontuagdo (virgula, exclamacdo, interrogacéo,
etc.) pelo nome ou fungdo. (INAF, 2016, p. 8)

como Amostra a totalidade das pessoas jovens, adultas e idosas

com idade entre 15 e 64 anos, residentes tanto em zonas rurais quanto urbanas do Brasil.

(INAF, 2016, p. 9).

Tabela 1 — Distribuicdo da populacéo pesquisada por grupo de alfabetismo

Grupo % N° de respondentes
Analfabeto 4% 88
Rudimentar 23% 457
Elementar 42% 843
Intermediario 23% 453
Proficiente 8% 161
Total 100% 2002
Analfabeto + rudimentar: 27% 545
analfabetos funcionais
Elementar, intermediario e 73% 1.457
proficiente: alfabetizados
funcionalmente

Fonte: (INAF, 2016, p. 9).

2.2 Escola como oportunidade de intervencéo no tempo e no espaco




Diante das evidéncias de um analfabetismo funcional endémico no Pais, elegeu-
se a escola como lugar social de intervencdo. Alfabetizar a populacédo brasileira torna-se
ainda mais urgente ao lembrar que, embora o Plano Nacional de Educagdo (Lei
13.005/14) preveja que os estudantes deveriam estar alfabetizados até o final do terceiro
ano do ensino fundamental (MEC, 2014), uma em cada trés pessoas que tenha tido entre
um e nove anos de educacdo formal ainda ndo pode ser considerada alfabetizada
funcionalmente (INAF, 2016). A escolha de mobilizar a populagéo que ocupa os bancos
escolares se deve também a uma questdo de oportunidade. A escola é o principal local
para uma intervencdo social, pois € frequentada diariamente por um importante
segmento populacional do Pais em uma época da vida dedicada primordialmente a
tarefa de se educar. Os estudantes brasileiros matriculados no Ensino Fundamental
somavam 27.588 milhdes, de acordo com o mais recente Censo Escolar, de 2016 (INEP,
2016).

Definido o escopo do estudo, cabe apresentar o conjunto de principios que
concatenara as ideias e praticas propostas desse ponto em diante. Paulo Freire (2000)
situa a educacdo enquanto préatica social dentro de um quadro maior, 0 mesmo que
abriga sua visdo de mundo, segundo a qual educar e aprender sdo duas atividades que
definem nossa humanidade. A faculdade humana de aprender distingue nossa espécie
das demais criaturas do planeta, por se tratar, segundo Freire (2000), de uma atividade
que se diferencia do ‘“adestramento dos outros animais ou do cultivo de plantas”,
sobretudo quando se destina “nfo apenas para nos adaptar, mas, sobretudo, para
transformar a realidade, para nela intervir, recriando-a”. Assim, o ato de educar, de
acordo com Freire, ndo significa transferir conhecimento, mas criar as possibilidades
para a producdo e a constru¢do do conhecimento. (FREIRE, 2000, p. 76).

A definicdo freiriana de educacdo se modula, portanto, ndo apenas pela postura
politica, mas pela filosofia a qual se vincula Paulo Freire, segundo a qual a histéria é
permanentemente modificavel. Agentes dessa mudanga, 0s cidaddos ndo estdo
submetidos a cumprir um destino inexoravel nem adotar comportamento que seja pré-
determinado por sua genética, nacionalidade, classe social, etc.. “Aprender para nos ¢

construir, reconstruir, constatar para mudar (grifo do autor)” (FREIRE, 2000, p. 77).

2.3 Alfabetizacéo, segundo Paulo Freire



Na obra introdutdria Conscientizacdo (FREIRE, 1979), o autor apresenta a base
de principio légico que norteou a metodologia de alfabetizagdo, a qual foi aplicada pela
primeira vez no inicio dos anos 1960, no interior do Rio Grande do Norte. Embora,
inicialmente destinada aos adultos analfabetos do meio rural, a experiéncia do
“movimento de Educacgdo Popular” sintetizaria as concepcdes de Freire para a educagéo
em um método objetivo.

De acordo com o educador pernambucano, a alfabetizacdo se encontra inserida
no contexto da “praxis humana”. O termo abrange a acdo e a reflexdo do ser humano
sobre 0 mundo e atesta, segundo o educador, a especificidade da espécie humana. Na
medida em que um ser humano tem o potencial de agir e refletir sobre sua acédo, de
perceber em que determinado ponto no espaco e no tempo se situa — consciéncia —, a
experiéncia humana torna a espécie Unica no planeta.

Noutros termos, a posicdo normal fundamental ndo é uma posicéo
critica, mas uma posigdo ingénua. A este nivel espontaneo, o homem
ao aproximar-se da realidade faz simplesmente a experiéncia da
realidade na qual ele esta e procura. Esta tomada de consciéncia ndo é
ainda a conscientizagdo, porque esta consiste no desenvolvimento
critico da tomada de consciéncia. A conscientizacdo implica, pois, que
ultrapassemos a esfera espontanea de apreensdo da realidade, para
chegarmos a uma esfera critica na qual a realidade se d4 como objeto
cognoscivel e na qual o homem assume uma posi¢do epistemoldgica
(FREIRE, 1979, p. 26).

Ao mobilizar justamente as potencialidades tanto de acdo quanto de reflexdo do
educando, o processo de alfabetizacdo freiriano se caracteriza por objetivar mais que
simplesmente tornar o educando capaz de decodificar o conjunto de sinais graficos do
alfabeto, por meio dos atos da leitura e da escrita. Freire pretende, com seu método de
alfabetizacdo, modificar o modo como o educando apreende a realidade. A
alfabetizacdo consciente se presta a prover condi¢es para que o educando consiga
educar a si mesmo. Nesse processo, em que a dimensao linguistica e a dimensao politica
da alfabetizacdo mantém-se indissociaveis, a apreensdo da realidade deixa de ser

ingénua e espontanea para o educando, tornando-se critica e consciente.

Desta maneira, o processo de alfabetizacdo politica — como o processo
linguistico — pode ser uma pratica para a ‘domesticagdo dos homens’
ou uma préatica para sua libertacdo. No primeiro caso, a préatica da
conscientizacdo ndo € possivel em absoluto, enquanto no segundo
caso 0 processo €, em si mesmo, conscientizacdo. Dai uma acéo
desumanizante, de um lado, e um esforco de humanizagéo, de outro.
(FREIRE, 1979, p. 27).
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2.4 Educacgdo como emancipacao

Alinhado a esses principios, o pesquisador de literatura Alexandre Pilati (2017)
defende no seu livro — Poesia na sala de aula: subsidios para pensar o lugar e a funcao
da literatura em ambientes de ensino — 0 que chama de “educag@o ativa”, a qual néo se
presta a simplesmente reproduzir o senso comum e os ‘“valores ideoldgicos
hegemonicos”. O processo educacional ativo se baseia, segundo Pilati, na concepcdo da
“educagdo como emancipacao”, delineado pelo filésofo hlngaro Istvan Mészaros
(MESZAROS apud PILATI, 2017, p. 83). Pilati sugere que a existéncia de cidaddos
emancipados é uma exigéncia da democracia, conforme a proposta do filésofo alemao
Theodor Adorno: “(...) uma democracia com o dever de ndo apenas funcionar, mas
operar conforme o seu conceito, demanda pessoas emancipadas. Uma democracia
efetiva s6 pode ser imaginada enquanto uma sociedade de quem ¢é emancipado”
(ADORNO apud PILATI, 2017, p. 141.). A escola foi, portanto, eleita como
destinataria dos resultados pretendidos deste estudo pela vocacdo transformadora do

ambiente escolar.

2.5 Recorte Ensino Fundamental — Ciclo 11

Definido o local da intervencdo pretendida pela pesquisa, procedeu-se a um
recorte mais especifico ao restringir-se a faixa etaria da amostra desta pesquisa — o Ciclo
I do Ensino Fundamental. A opgao por lidar com esta faixa escolar especifica deveu-se
primeiramente ao fato de que foi nessa etapa da escolarizagcdo que esse pesquisador
realizou o seu trabalho de campo, exigido para completar a disciplina Estagio
Supervisionado em Lingua Portuguesa e, por extensdo, para obtencdo do grau de
Licenciatura em Lingua Portuguesa e Respectiva Literatura do Curso de Letras da
Universidade de Brasilia. A experiéncia acumulada ao longo de 30 horas de observagédo
em sala de aula em turmas de sexto e sétimo anos do Centro de Ensino Fundamental
GAN, escola publica de Brasilia, foi aproveitada na reflexdo aqui proposta.

O segundo motivo para o recorte se justifica pela necessidade de contribuicéo
para a acdo pedagogica voltada a proficiéncia dos falantes devido ao alto percentual —
34% — de analfabetos funcionais entre as estudantes que cursam os Gltimos anos do
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ensino fundamental, modalidade de ensino que inicia apds a alfabetizacdo. (INAF,
2016).

A maior parte dos individuos que ingressaram ou concluiram o0s anos
finais do ensino fundamental atinge a condicdo de alfabetismo
condizente com o grupo Elementar da escala (53%). Vale notar, no
entanto, que mais de um terco das pessoas nessa faixa de
escolarizacdo (34%) ainda podem ser classificadas na condi¢cdo de
analfabetismo funcional. (INAF, 2016, p. 11).

Apesar de a estatistica de analfabetos funcionais entre adolescentes matriculados
na escola ser mais significativa a primeira vista, o fato de 53% dos alunos do ensino
fundamental terem conhecimentos da lingua classificados como “elementares” é um
dado igualmente relevante. A classificacdo de “elementar” na escala do analfabetismo
funcional corresponde, conforme o quadro a seguir, a um nivel de apreensdo e uso da
lingua distante do nivel de proficiéncia, o que reforca a emergéncia da situacao

educacional brasileira:

Elementar:

- Seleciona uma ou mais unidades de informagdo, observando
certas condi¢es, em textos diversos de extensdo media realizando
pequenas inferéncias;

- Compara ou relaciona informacdes numéricas ou textuais
expressas em graficos ou tabelas simples, envolvendo situacGes de
contexto cotidiano doméstico ou social; e

- Reconhece significado de representacao grafica de direcdo e/ou
sentido de uma grandeza (valores negativos, valores anteriores ou
abaixo daquele tomado como referéncia).

(INAF, 2016. p. 8)

2.6 Relacéo entre escolaridade e alfabetismo

Mesmo que ndo reflita um alto indice de alfabetizacdo, a experiéncia escolar
tende a aprimorar as habilidades relacionadas a escrita, conforme verificado no estudo
das especialistas em Psicologia Educacional Sylvia Domingos Barrera e Maria José dos
Santos (2016). Ao investigar a capacidade de producéo textual de 29 estudantes da rede
publica estadual de Goias, que frequentavam terceiro, quarto ou quinto ano do ensino
fundamental, constatou-se desempenho superior entre os educandos do grupo que
frequentou mais anos do ensino fundamental, especificamente no que se referia a

qualidade das narrativas produzidas no ambito da pesquisa.



Nossos resultados indicam efeitos da escolaridade na qualidade
narrativa dos textos produzidos pelas criancas, ou seja, os alunos do 5°
ano apresentaram tendéncia a produzir narrativas mais elaboradas do
gue os alunos do 3° ano (BARRERA & SANTOS, 2016, p. 81).

A conclusdo da pesquisa corrobora a decisdo de elaborar uma proposta de
atividades pedagdgicas a serem desenvolvidas no ambiente escolar por

professores/educadores, como foi comprovado pelo INAF.

A escolaridade revela-se como um dos principais fatores explicativos
da condicdo de alfabetismo. H4 uma maior proporcéo de participantes
nos grupos de maior desempenho na escala de alfabetismo conforme
maior a escolaridade desses sujeitos. Entretanto, observa-se também
que essa relacdo ndo ocorre de maneira uniforme ou linear:
significativa proporgcdo de pessoas que, mesmo tendo chegado ao
ensino médio e & educacdo superior, por exemplo, ndo consegue
alcancar o grupo mais alto da escala de alfabetismo. (INAF, 2016, p.
11)

O mesmo estudo do INAF indica que a mera assisténcia a uma sala de aula ndo
transforma o educando em cidaddo alfabetizado: um tergo (34%) do universo de
frequentadores dessa modalidade de ensino, que se estende até o nono ano de educacgéo
formal, é composto por analfabetos funcionais (INAF, 2016, p. 11). Se 0s numeros sao
reveladores do fracasso do esforco alfabetizador, o indice de analfabetos funcionais
revela-se sensivelmente menor quando calculado entre os educandos do Ensino Médio

(11%).

2.7 Importancia da producdo de narrativas como pratica pedagodgica de
aprimoramento da producédo textual

No estudo “Producdes de narrativas escritas: uma revisao de literatura com foco
para a pratica pedagodgica”, Zaboroski e Oliveira (2015) apresentam uma revisdo da
literatura cientifica publicada no Brasil entre 2004 e 2014, com foco nas “praticas
pedagogicas desenvolvidas no processo de ensino da producdo textual do género
historia, com alunos do Ciclo I do Ensino Fundamental”. Os resultados apontaram que,
em oito das 21 pesquisas analisadas, os educandos se beneficiaram de programas de
intervencdo na &rea de producdo escrita, com resultados visiveis no campo da
linguistica: aprimoramento das estruturas das narrativas, ortografia, coesdo, coeréncia e

“consciéncia metatextual” (ZABOROSKI & OLIVEIRA, 2015).
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Além destas consideracBes, também ressaltamos algumas
contribuigcdes cientificas que foram evidenciadas nas pesquisas
analisadas e descritas neste estudo. Dentre as contribuices,
constatamos que os estudos 11, 12, 13, 14, 15, 16, 17 fizeram
referéncia ao melhor desempenho dos alunos nas producbes de
narrativas escritas. Estes estudos concluiram que, apds o
desenvolvimento do programa de intervencdo, os alunos produziram
histérias com uma estrutura narrativa mais elaborada, como também
realizaram a revisdo de erros ortograficos; aspectos de coesdo
(pontuacdo e elementos de continuidade textual) e coeréncia (estrutura
da narrativa). As autoras Costa e Boruchovitch® enfatizaram o melhor
dominio dos alunos sobre os aspectos macrolinguisticos do esquema
de narrativa escrita. Ou seja, dos elementos que estruturam e
organizam o género textual narrativo, favorecendo o desenvolvimento
da consciéncia metatextual. (ZABOROSKI, 2015, p. 584)

A consciéncia metatextual integra o conjunto de habilidades relacionadas a
linguagem, chamada de consciéncia metalinguistica, segundo o especialista francés em
Psicologia do Aprendizado Jean Emile Gombert (apud SPINILLO & SIMOES, 2003).
Por consciéncia metalinguistica entende-se o desenvolvimento cognitivo da crianga que
a faz transitar entre dois momentos de sua experiéncia com a linguagem: a fala — fase
natural, espontanea, sonora — e a escrita — reflexiva, deliberada e gréfica. (BARRERA,

2003). Nesse processo, a crian¢a adquire habilidades.

1) consciéncia fonoldgica, cuja unidade linguistica tomada para
analise é o fonema; 2) consciéncia da palavra (metalexical), cuja
unidade de analise é a palavra; 3) consciéncia sintatica, cuja unidade
de analise € a frase; 4) consciéncia pragmatica, cuja unidade de analise
é a relacdo entre o sistema linguistico e o contexto no qual a
linguagem (expressdo, Discurso) estd inserida. (...) a consciéncia
metatextual, cuja unidade de analise ¢ o texto (...) uma atividade
realizada por um individuo que trata o texto como um objeto de
andlise, cujas propriedades podem ser examinadas a partir de um
monitoramento intencional em que o individuo, deliberadamente,
focaliza sua atengdo no texto, e ndo em seus usos. (SPINILLO &
SIMOES, 2003, p. 538)

De acordo com Barrera e Santos (2016), o ensino formal & necessario na
transicdo entre a fase implicita, como trata 0 conhecimento apreendido no contato com a
lingua oral e por meio do processo de letramento (leitura), e a fase de aquisicdo da
escrita.

No caso que aqui nos interessa producgéo de texto, sua aprendizagem
necessita de um ensino explicito das caracteristicas estruturais dos
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diferentes géneros de texto e das convencgdes neles usadas, para que as
aprendizagens explicitas venham se somar e complementar as
aprendizagens implicitas. A ampliacdo do conhecimento decorrente
das aprendizagens explicitas possibilitard que o aprendiz faca uso
intencional de seus conhecimentos, melhorando, assim, a qualidade de
suas produc0es textuais. (BARRERA & SANTOS, 2016, p. 82)

2.8 Caréncia de programa de atividades destinado a professores

De acordo com o estudo de Zaboroski e Oliveira (2015), a pesquisa atual nos
campos da psicologia, psicolinguistica e educacdo considera a educacao formal como
requisito para o desenvolvimento da consciéncia metalinguistica dos educandos e 0s
exercicios praticos com a escrita, como dado estratégico para o aperfeicoamento das
habilidades relacionadas a escrita. Apesar do diagnostico apurado no exame da pesquisa
realizada no pais ao longo de uma década deste século (2004-2014), as autoras da
pesquisa também apontaram uma caréncia na literatura voltada para o aperfeicoamento
dos professores na area de producdo da escrita. Falta pesquisa sobre o desenvolvimento
de estratégias de ensino para aprimorar a capacidade de producdo de narrativas escritas

de educandos, da perspectiva do educador.

Concluimos que as pesquisas apontaram para a necessidade e
importancia da instrucdo explicita no processo de ensino da produgdo
textual. Além disso, o foco das pesquisas, até o momento, volta-se
para atividades desenvolvidas com os alunos. Desta forma,
verificamos uma lacuna na literatura quanto ao desenvolvimento de
programas de ensino ou intervencdo com foco para o trabalho do
professor em sala de aula que favorecam as producfes de narrativas
escritas dos alunos. (ZABOROSKI, 2015, p. 586)

2.9 O potencial de um programa de intervencéo para melhorar a escrita

Alguns pesquisadores resaltaram a importancia da instrugdo explicita para o
melhor desempenho dos alunos nas producgdes de narrativas escritas. Estes autores
apontaram a necessidade e a importancia de o trabalho pedagdgico tornar explicitas aos
alunos as especificidades dos processos de producdo dos diversos géneros textuais,
escritos e orais, bem como a capacidade de reflexdo linguistica. Os pesquisadores

enfatizaram que as orientaces, fornecidas pelo professor, sobre as questdes linguisticas,
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estruturais e gramaticais da escrita auxiliam o aluno a perceber as fragilidades presentes
no texto. Destacaram, ainda, que quando os alunos sdo devidamente orientados por
meio de instrucdes explicitas, estas se configuram como recursos que favorecem a
melhoria na qualidade dos textos narrativos e, tambem, como base para a intervencao

em programas de escrita, conforme apontado por Zaboroski e Oliveira (2015, p. 585).

Ao trabalhar com os alunos a producdo escrita, enfatizam-se dois
aspectos que devem ser considerados pelos professores durante o
desenvolvimento das estratégias pedagdgicas das sequéncias didaticas:
a) A influéncia dos fatores educacionais no processo de ensino-
aprendizagem e desenvolvimento da competéncia escrita; e b) A
importancia da instrugdo explicita acerca das especificidades estru-
turais e linguisticas dos diversos géneros textuais. (ZABOROSKI,
2015, p. 586)

2.10 Vantagens pedagogica de limitar o estudo a um género textual

Zaboroski e Oliveira (2015, p. 585), neste contexto, destacam as vantagens em
termos didaticos que os estudiosos em Didatica de Linguas, Joaquim Dolz e Roxane
Gagnon, verificam na limitacdo da pratica pedagdgica a um Unico género textual.
Segundo os pesquisadores da Universidade de Genebra, o recorte orienta o ensino-
aprendizagem: as restricGes da situacdo, os planos textuais, as unidades linguisticas
caracteristicas, as unidades de sentido, entre outras. Assim, a elaboracdo de um modelo
didatico do género textual supde a identificacdo das dimensdes que podem gerar as
atividades e as sequéncias de ensino. As defini¢bes destas dimensdes de maneira clara
facilitam as possibilidades de seu ensino. Os autores utilizam o conceito de “género

textual” conforme definido pelo tedrico da linguagem Mikhail Bakhtin.

De acordo com Bakhtin, os géneros textuais cumprem funcbes em
situacBes comunicativas, abrangendo um conjunto aberto e
praticamente ilimitado de designacbes concretas determinadas pelo
estilo, conteido temético e construgdo composicional. Sendo assim, 0
género textual pode se referir a uma categoria distintiva de discurso de
qualquer tipo, seja este falado ou escrito. (DOLZ & GAGNON, apud
ZABOROSKI & OLIVEIRA, 2015, p. 571).

Concluem estes autores que o ensino formal em sala de aula por meio das
atividades sistematizadas e das situacdes de instrucdes explicitas sobre a especificidade
de cada género textual possibilita 0 desenvolvimento da consciéncia metatextual acerca
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da estrutura do texto, organizacdo de suas partes constituintes e suas convencoes
linguisticas. (ZABOROSKI, 2015, p. 571)

2.11 A opcéo pela poesia

O ensino da poesia permite por em pratica o principio dialético da pedagogia
advogada por Paulo Freire (2000), pois segundo o tedrico da literatura Alexandre Pilati,
autor de um método proprio de ensino da poesia em sala de aula, a educacdo pode ser
percebida como atividade de enfrentamento cotidiano as ideologias dominantes. A
exemplo de Freire (2000), Pilati (2017) propde uma concepcdo de educacdo que rejeita
a ideia de passividade do educando. Para se contrapor a ideia atribuida a educacédo
tradicional de considerar o “aluno” como “receptor” de conhecimento ideologicamente
“neutro”, Pilati (2017) sugere atividades de estimulo a producéo e criatividade dos
educandos. Para ele, em sala de aula, cria-se mais que poemas ou fragmentos de

poemas, mas constréi-se o sujeito social.

(...) ndo ha educacdo literéria verdadeira, coerente com um contexto
de educacdo emancipadora, se ela ndo se basear em um principio
metodoldgico que estimule a atividade, a produgdo, a criatividade dos
alunos. Nao ha ‘ensino’ de poesia possivel sem o estimulo a produgéo
ativa e criativa de leituras que dialeticamente envolvam o texto e o
mundo que este mesmo texto interpreta esteticamente (PILATI, 2017,
p. 49).

2.12 Exercicios de escrita

O primeiro exercicio de producdo textual de poesia selecionado como possivel
recurso didatico para aprimoramento da escrita foi extraido do livro “Poesia na sala de
aula”, do professor Alexandre Pilati, ja citado neste trabalho. A metodologia empregada
nomeia as atividades de “Laboratérios de Leiturescrita”, neologismo do qual se infere a

convicgao do autor em relagdo ao processo de aprendizagem da literatura.

A unido em um termo de leitura, escrita e critica sugere melhor a
indissociabilidade dessas praticas no contexto do ensino de literatura.
Isso quer dizer que ndo ha aula de literatura possivel sem que a leitura
seja uma producdo guiada pela disposicdo critica e sistematizada pela
escrita. (PILATI, 2017, p. 97).
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O nome do primeiro laboratorio ¢ “Poema, Poeta, Poesia” e trata de ajudar o
educando, enquanto futuro autor de textos poéticos, a tomar consciéncia de quais sdo 0s
conceitos proprios de “poema, poeta e poesia” para cada um. Em termos de tempo total
de sala de aula, sdo seis horas/aula, com trés encontros presenciais de duas horas/aula,
cada. Os recursos didaticos e materiais audiovisuais necessarios para a realizacdo da
atividade séo: “Datashow e notebook para a proje¢do de textos, poemas ¢ atividades,
lousa, plataforma Moodle (de ensino a distancia)”. (PILATI, 2017, p. 97).
A metodologia inclui exposicdo do professor, debate em sala, producéo textual
em sala, producdo textual indicada como tarefa de casa. A primeira aula do laboratério é
das trés aulas do primeiro “moédulo” do programa que mais nos interessa e, por isso,
descrevo a seguir. O objetivo ¢ “discutir as defini¢des e conceitos de poesia, poema e
poeta”.
Para tanto dividem-se as atividades em cinco etapas distintas:
1. Leitura em conjunto e breve discussdo a respeito do texto “O que se diz ao
editor a proposito de poemas”, de Jodo Cabral de Melo Neto. In: A escola
das facas. (1975-1980). Obra completa. Rio de Janeiro: Nova Aguilar, 1994.

2. Reelaboragdo da defini¢do de Jodo Cabral de Melo Neto para “poema” a
partir da leitura de “O que se diz ao editor a proposito de poemas”. Um
paragrafo minimo, de 10 linhas.

3. Apresentagdo comentada das “defini¢des em estado de dicionério” (nota de

rodapé: verbetes “poema, poesia, poeta” In: HOUAISS, Antonio e VILLAR,
Mauro de Salles. Dicionério Houaiss da Lingua Portuguesa. Rio de Janeiro:
Objetivo, 20009.

4. Discussdo acerca das definicOes e tentativas de desenvolvimento de um

conceito pessoal que envolva o0s trés termos.

5. Indicagéo de tarefa para casa.

Como o proprio professor Pilati enuncia na sua introdu¢do ao seu metodo de
Laboratdrios de Leiturescrita, a experiéncia que serviu de base para a sistematizacdo
desse método foi uma disciplina do curso superior de Letras da Universidade de
Brasilia, em 2016. No entanto, Pilati afirma que o roteiro de atividades proposto nédo

deve ser tomado “como prescritivos”, mas como “descritivos”, de modo a ndo engessar
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0 educador em situacdo semelhante, o que € nosso caso, especialmente no que se refere
ao publico-alvo. (PILATI, 2017, p. 100)

O que nos interessa manter como atividade para educandos da faixa etéria
prépria dos ultimos anos do Ensino Fundamental é a estratégia didatica da parafrase. O
texto de reelaboracdo que devera ser entregue pelos educandos devera articular as
dimensdes objetiva e subjetiva deles. E por meio desse recurso textual, classificado
tecnicamente como ‘“nomeagdo”, que 0 professor espera obter dos educandos as

primeiras impressoes pessoais dos educandos a respeito da “mensagem” do poema.

Nomear, portanto, segundo eu penso, é tentar recriar 0 gesto
fundamental do poeta, que é um gesto de nomeacdo do mundo
fundamentado em uma interpretagdo. Nomear é o modo pelo qual o
poeta interpreta 0 mundo no poema, reestruturando-o segundo as leis
qgue regulardo o funcionamento dos sentidos do texto literario.
(PILATI, 2017, p. 84).

Ao recriar o texto literario com suas préprias formulagdes, o educando estara
colocando em prética habilidades atribuidas a quem superou o estagio do analfabetismo
funcional, atingindo o primeiro nivel de alfabetismo, o “elementar”. De acordo com 0
INAF, a pessoa detentora desse nivel de conhecimento linguistico é capaz de selecionar
“uma ou mais unidades de informag&o, observando certas condi¢Ges, em textos diversos
de extensdo média realizando pequenas inferéncias” (INAF, 2016. p. 8). O termo
“pequenas inferéncias” representa um ponto de contato entre os objetivos do professor
Pilati, relacionados ao processo de ensino-aprendizagem de literatura, e o objetivo deste
estudo, que privilegia a experiéncia com a poesia como forma de desenvolver
habilidades de letramento linguistico, direta e inicialmente, mas também de letramento
politico.

O segundo exercicio de escrita criativa baseado na producdo de poesia faz parte
de uma colecdo de exercicios apresentados pelas professoras Ormezinda Maria Ribeiro
(Aya) e Rosa Maria Olimpio no livro Tecer textos: fios e desafios (2015). A proposta do
presente estudo dialoga com o método de aprimoramento da escrita do livro na medida
em que ambos colocam o educando como protagonista do texto. A experiéncia
acumulada ao longo de anos como professoras de leitura e redacdo permitiu tragar um
diagnostico critico de como se ensina redacdo no sistema educacional do pais.

A abordagem artificial do trabalho com a leitura e com a producéo de texto nas

aulas de portugués dificulta o entendimento dos alunos sobre a relacdo que ha entre o
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que se |é e se escrever na escola e fora dela, no mundo real. As autoras emprestam o
conceito do papel de autor da linguista Eni Orlandi, segundo o qual & medida que um
aluno assume seu papel de autor na construcdo de um texto (encomendado no ambiente
escolar), trata-se de um sujeito a se inserir na cultura, no contexto historico-social,
diante do fato social da linguagem. (RIBEIRO & OLIMPIO, 2015, p. 18-19).

A partir de trés textos motivadores (Auto-Retrato, de Fernando Verissimo
Brandizzi; Retrato, de Cecilia Meireles; e Auto-Retrato, de Juca Chaves), propde-se que
0 educando redija um texto poético autobiografico. O desafio € compor uma poesia de
autorretrato, apds trilhar um percurso por entre o universo das palavras, das leituras e
das poesias “que compdem o tecido de nossas vidas”, conforme a analogia sugerida
pelas autoras entre os termos “texto” e “tecido”. O exercicio proporciona ao educando
contato com o0s cinco tipos de consciéncia metalinguistica: fonoldgica (fonema),
metalexical (palavra), sintatica (frase), pragmatica (relacdo entre o sistema linguistico e
0 contexto no qual a linguagem — Expressdo, Discurso — esta inserida. (...) e a
consciéncia metatextual (género textual e suas especificidades).

Ao buscar elaborar uma construcdo textual poética, o autor do texto depara-se
com escolhas linguisticas de varias naturezas, relacionadas aos tipos de consciéncia
metalinguistica citada acima, o que favorece o desenvolvimento de uma “intimidade”
com a lingua portuguesa.

Também dialogam com as unidades constitutivas do texto os exercicios de
criatividade literaria propostos pelo tedrico da literatura estadunidense Ezra Pound, no
seu classico livro ABC da Literatura (1970). Embora a obra tenha sido pulicada
originalmente em 1934, apensas foi traduzida no Brasil nos anos 1970, portanto muito
antes do advento do termo “escrita criativa”, Pound — que também era poeta — buscou
sistematizar os elementos formais que hierarquizam poemas e poetas, de acordo com
uma escala estética especifica. Enunciou seu conceito “literatura é linguagem carregada
de significado (...) novidade que permanece novidade”, e procurou classificar poemas e
poetas de acordo com o interesse que a obra dos artistas teve enquanto afirmacdo
comunicativa. Pound estabeleceu parametros para a critica de literatura assentado sobre
0 conceito do “potencial de concentragdao” de significados da arte. O autor sustenta que

a qualidade da obra de arte se baseia na capacidade de condensar sentidos para o leitor.
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(...) E o bom escritor escolhe as palavras pelo seu ‘significado’. Mas o
significado ndo é algo tdo definido ou predeterminado como o
movimento do cavalo ou do pedo num tabuleiro de xadrez. Ele surge
com raizes, com associagdes, e depende de como e quando a palavra é
comumente usada ou de quando ela tenha sido usada brilhante ou
memoravelmente (POUND, 1970, p. 40).

Os mecanismos formais para se inculcar significado em palavras ocorrem por
meio de trés operacdes, basicamente, segundo Pound: fanopeia, melopeia e logopeia.
Fanopeia corresponde a tentativa de lancar uma imagem visual na imaginacgéo do leitor,
enquanto melopeia significa a “saturacdo” de uma palavra com determinado som ou
ritmo e o terceiro termo, logopeia, é a medida de beleza estética contida na combinacao
de forma e contetido de determinado verso ou palavra.

Nos seus “Testes e Exercicios de Composi¢ao”, como Pound os chama, busca-se
a eficacia, a precisdo e a vivacidade da descricdo. Na primeira série de exercicios,
Pound pretende eliminar palavras “demasiadas”, “que n3o funcionam; que ndo
contribuem em nada para o significado OU que distraem do fator MAIS importante te

do significado em favor de fatores de menor importancia”.

1. Fazer com que os alunos troquem composi¢des entre si e verifiquei
quais e quantas palavras inGteis foram usadas — quantas palavras ndo
transmitem nada de novo. 2. Quantas palavras obscurecem o
significado. 3. Quantas palavras estdo fora de seu lugar usual e se essa
alterag&o torna o enunciado de algum modo mais interessante ou mais
cheio de energia. 4. Se a sentenca € ambigua; se ela realmente
significa mais de uma coisa ou mais do que o escritor pretendia; se ela
pode ser lida de modo a significar algo diferente. 5. Se ha algo que
estd claro quando lido, mas que fica ambiguo quando falado.
(POUND, 1970, p. 64).

O educando que atingir o objetivo da segunda série permitira ao leitor de seu

texto identificar o objeto ou a pessoa de que trata.

1. Que o aluno faca a descricdo de uma arvore. 2. De uma arvore sem
fazer mencdo ao seu nome (lari¢o, pinheiro, etc.) e de tal forma que o
leitor ndo a confunda com a descri¢do de uma outra espécie de arvore.
3. Experimentar com algum objeto qualquer da sala de aulas. 4.
Descrever a luz e a sombra sobre o relégio ou algum outro objeto da
classe. 5. Se isso ndo ocasionar alguma perturbacdo da paz, o aluno
podera fazer descri¢bes de seus colegas. O autor sugere que o aluno
ndo procure descrever o professor, pois a descri¢do pode se tornar um
veiculo de emogdes, sujeitando-se a regras de composi¢cdo mais
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complicadas do que as que a classe esta, por ora, preparada para
enfrentar. (POUND, 1970, p. 64).

3. Considerac6es Finais

A presente pesquisa partiu dos dados do INAF (2016) e teve como foco o grupo
de estudantes que frequentam os anos finais do Ensino Fundamental, do sexto ao nono
ano de estudo, o qual apontou que um em cada trés estudantes nessa faixa de
escolarizacao € classificado como analfabeto funcional. Porém, uma relevante evidéncia
cientifica do estudo do INAF foi a indicacdo de que a escolaridade aumenta o percentual
de alfabetismo funcional, ou seja, o fato de esse indice cair entre os estudantes do
Ensino Médio sugere que a escolaridade tende a reduzir o nimero de analfabetos
funcionais.

Uma pergunta norteou o problema da pesquisa: que estratégias de ensino-
aprendizagem em sala de aula promoveriam um suporte para a diminui¢éo do percentual
de analfabetos funcionais entre estudantes que frequentam os anos finais do Ensino
Fundamental?

O objetivo geral foi apresentar um embasamento tedrico para subsidiar a
elaboracdo de exercicios de escrita criativa para que professores e alunos
(respectivamente, educadores e educandos, na nomenclatura de Paulo Freire, filésofo
cuja obra perpassa esta pesquisa na sua integralidade) possam aproveitar em atividades
de experimentacao e aprimoramento da linguagem. Para tanto, foi realizada uma reviséo
bibliografica de obras de pesquisadores que propdem exercicios de escrita criativa para
estudantes em niveis diferentes de escolarizacdo, bem como a analise de exercicios de
escrita que identificam estratégias pedagOgicas que permitam aos educandos
familiarizar-se com os elementos da linguagem e apropriar-se das unidades constitutivas
do texto.

Discutiu-se a importdncia da producdo de narrativas como pratica de
aprimoramento da producdo textual, mesmo apontando a falta de programa de
atividades para professores e a necessidade de um programa de intervencdo aos alunos
para melhorar o texto produzido, com o destaque para a importancia da alfabetizacéo,
segundo Paulo Freire. Para familiarizar educandos com os elementos da linguagem

indicou-se a metalinguistica, segundos estudos da psicologia da linguagem.
19



Como resultado, verificou-se que a estratégia de adocdo de exercicios de escrita
criativa de poesia, pelos educadores da disciplina de Lingua Portuguesa para educandos
que frequentam os anos finais do Ensino Fundamental, mostrou-se eficaz, pois permite
ao educando recriar o texto literario com suas proprias formulagcfes. Assim, o educando
coloca em pratica habilidades atribuidas a quem atingiu o primeiro estagio acima do
analfabetismo funcional, classificado como “elementar”, de acordo com a terminologia
do INAF (2016):

Elementar:

— Seleciona uma ou mais unidades de informacéo, observando
certas condi¢des, em textos diversos de extensdo média realizando
pequenas inferéncias; ... (INAF, 2016. p. 8)

Esta é uma contribuicdo ao debate sobre estratégias e ferramentas de ensino-
aprendizagem destinadas a estimular a producdo textual dos educandos, bem como
oferecer aos educadores de Lingua Portuguesa, que atuam nas turmas do Ciclo Il do
Ensino Fundamental, elementos tedricos para atividades que visem a melhoria da
qualidade e da efetividade das experiéncias de producéo textual em sala de aula, com a
utilizacdo de técnicas de escrita criativa de poesia, destinadas ao aprimoramento das
competéncias linguisticas dos educandos, no que se refere especificamente as

habilidades ligadas a escrita.

4. Referéncias

ADORNO, Theodor. Educacéo e emancipacéo. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2011. In:
PILATI, 2017.

BARRERA, Sylvia Domingos. Papel facilitador das habilidades metalinguisticas na
aprendizagem da linguagem escrita. In. MALUF, Maria Regina (org.). Metalinguagem e
aquisicao da escrita: contribuicdes da pesquisa para a pratica da alfabetizacéo. Séo
Paulo, Casa do Psicélogo®, 2003. Disponivel em
https://books.google.com.br/books?hl=pt-
BR&lIr=lang_pt&id=V2SzfZp8bdkC&oi=fnd&pg=PA65&dq=Metalingu%C3%ADstica
+&0ts=xY 3zahxXju&sig=QyPrPVJ5hBXjD5eaGdBIDBrWR6A#v=0nepage&g=Metal
ingu%C3%ADstica&f=false. Acessos em: 8 mar. 2018.

BARRERA, Sylvia Domingos; SANTOS, Maria Jose dos. Producéo escrita de
narrativas: influéncia de condicdes de solicitacdo. Educ. rev. Curitiba, n. 62, p. 69-85,
dez. 2016. Disponivel em:

20


https://books.google.com.br/books?hl=pt-BR&lr=lang_pt&id=V2SzfZp8bdkC&oi=fnd&pg=PA65&dq=Metalingu%C3%ADstica+&ots=xY3zahxXju&sig=QyPrPVJ5hBXjD5eaGdB9DBrWR6A#v=onepage&q=Metalingu%C3%ADstica&f=false
https://books.google.com.br/books?hl=pt-BR&lr=lang_pt&id=V2SzfZp8bdkC&oi=fnd&pg=PA65&dq=Metalingu%C3%ADstica+&ots=xY3zahxXju&sig=QyPrPVJ5hBXjD5eaGdB9DBrWR6A#v=onepage&q=Metalingu%C3%ADstica&f=false
https://books.google.com.br/books?hl=pt-BR&lr=lang_pt&id=V2SzfZp8bdkC&oi=fnd&pg=PA65&dq=Metalingu%C3%ADstica+&ots=xY3zahxXju&sig=QyPrPVJ5hBXjD5eaGdB9DBrWR6A#v=onepage&q=Metalingu%C3%ADstica&f=false
https://books.google.com.br/books?hl=pt-BR&lr=lang_pt&id=V2SzfZp8bdkC&oi=fnd&pg=PA65&dq=Metalingu%C3%ADstica+&ots=xY3zahxXju&sig=QyPrPVJ5hBXjD5eaGdB9DBrWR6A#v=onepage&q=Metalingu%C3%ADstica&f=false

<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0104-
40602016000400069&Ing=pt&nrm=iso>. Acessos em: 28 nov. 2017.

BRASIL. MEC. Plano Nacional de Educacéo. Lei 13.005, de 25 de junho de 2014.
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ Ato2011-
2014/2014/1 ei/L.13005.htm. Acesso em: 8 mar 2018.

BRASIL. INEP. Censo Escolar 2016: notas Estatisticas. Ministério da Educacdo.
Brasilia, 2016. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/docman/fevereiro-2017-
pdf/59931-app-censo-escolar-da-educacao-basica-2016-pdf-1/file. Acesso em: 8 mar
2018.

DOLZ, Joaquim; GAGNON, Roxane. El género textual, uma herramientadidactica
para desarrollarellenguaje oral y escrito. (Traduzido por Veronica Sdnchez). Lenguaje.
2010; 38(2):497-527. In. ZABOROSKI e OLIVEIRA, 2017.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa.
S&o Paulo, SP. Paz e Terra, Colecéo Leitura, 1996.

FREIRE, Paulo. Conscientizacao: teoria e pratica da libertacéo, uma introducdo ao
pensamento de Paulo Freire. [traducdo de Kéatia de Mello e Silva; revisao técnica de
Benedito Eliseu Leite Cintra] S&o Paulo, SP. Cortez & Moraes, 1979.

GOMBERT, J. E. (1992). Metalinguistic development. Harvester: Wheatsheaf. In:
SPINILLO e SIMOES, 2003.

INSTITUTO PAULO MONTENEGRO. ACAO EDUCATIVA. Estudo especial sobre
alfabetismo e mundo do trabalho. INAF — Indicador de Alfabetismo Funcional. 2016.
Disponivel em: http://acaceducativa.org.br/wp-
content/uploads/2016/09/INAFEstudosEspeciais 2016 Letramento e Mundo _do_Trab
alho.pdf. Acesso em: 21 nov. 2017.

MESZAROS, Istvan. A educacdo para além do capital. S0 Paulo: Boitempo, 2008; In:
PILATI, 2017.

PILATI, Alexandre. Poesia na sala de aula: subsidios para pensar o lugar e a fungcéo
da literatura em ambientes de ensino. Campinas, SP. Pontes Editores, 2017.

POUND, Ezra. ABC da literatura. Traduzido por Augusto de Campos, José Paulo Paes.
Séao Paulo, SP. Cultrix. Ed. 6, 7, 8, 9. (1* ed. 1934; 1% ed. no Brasil: 1970).

RIBEIRO, Ormezinda Maria & OLIMPIO, Rosa Maria. Tecer textos: fios e desafios.
Colecéo: Linguagem & Sociedade Vol. 12. Campinas, SP. Pontes Editores. 2015.

SPINILLO, Alina Galvio & SIMOES, Patricia Uchda. O desenvolvimento da
consciéncia metatextual em criancas: questdes conceituais, metodologicas e resultados
de pesquisas. Psicol. Reflex. Crit., Porto Alegre, v. 16, n. 3, p. 537-546, 2003.
Disponivel em: <http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0102-
79722003000300012&Ing=en&nrm=iso>. Acesso em: 13 mar 2018.

21


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2014/Lei/L13005.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2014/Lei/L13005.htm
http://portal.mec.gov.br/docman/fevereiro-2017-pdf/59931-app-censo-escolar-da-
http://portal.mec.gov.br/docman/fevereiro-2017-pdf/59931-app-censo-escolar-da-
http://acaoeducativa.org.br/wp-content/uploads/2016/09/INAFEstudosEspeciais_2016_Letramento_e_Mundo_do_Trabalho.pdf
http://acaoeducativa.org.br/wp-content/uploads/2016/09/INAFEstudosEspeciais_2016_Letramento_e_Mundo_do_Trabalho.pdf
http://acaoeducativa.org.br/wp-content/uploads/2016/09/INAFEstudosEspeciais_2016_Letramento_e_Mundo_do_Trabalho.pdf

ZABOROSKI, Ana Paula & OLIVEIRA, Jaima Pinheiro de. Produc@es de narrativas
escritas: uma revisdo da literatura com foco para a préatica pedagdgica. Distdrbios da
Comunicacao, [S.I.], v. 27, n. 3, set. 2015. ISSN 2176-2724. Disponivel em:
<https://revistas.pucsp.br/index.php/dic/article/view/20866/17731>. Acesso em: 28 nov.
2017.

22


https://revistas.pucsp.br/index.php/dic/article/view/20866/17731

