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RESUMO

O Estado é laico quando respeita todas as crencas religiosas, desde que néo
violem a ordem publica, da mesma forma que respeita aqueles que nao possuem
religido. Nao deve aceitar imposi¢des de instituicoes religiosas para que alguma
lei seja aprovada ou vetada e nem que alguma politica seja modificada por razédo
dos valores religiosos. A escola publica € laica e o Estado é laico. Portanto, o
ensino religioso confessional ndo deve ser ofertado (nem mesmo em carater
facultativo), respeitando o ambiente escolar e ndo permitindo que esse modelo
adentre nas outras disciplinas. Considerando a influéncia dessa teméatica sob a
educacdo publica brasileira, foi realizada uma pesquisa exploratéria com o
objetivo de compreender de que forma o ensino religioso se faz presente e como
os educadores lidam com essa tematica dentro das salas de aula. Os resultados
obtidos na pesquisa nos mostram que ndo ha respeito a pluralidade religiosa
dentro da instituicdo escolar publica, ferindo, assim, as leis educacionais que
proibem o proselitismo, reforcando o preconceito religioso e ainda mantendo
ideais da educacdo jesuitica. Portanto, € necessario que os profissionais da
educacdo busquem formacdo continuada voltada para esse tema, que esta
presente no ambiente escolar, para que ele possa ser trabalhado de forma
libertadora, livre de preconceitos, e que busque formar cidadéos tolerantes e

empaticos.

Palavras chave: Laicidade; Ensino Religioso Confessional; Ensino Religioso;

Educacao Publica; Pluralidade Religiosa.



ABSTRACT

The State is secular when it respects all religious beliefs, if these do not breach
public order, just as it respects those who do not have religion. Must not accept
the imposition of religious institutions for any law to be approved or vetoed nor
that any policy be modified by reason of religious values. The public school is
secular and the state is secular. Therefore, confessional religious teaching should
not be offered (even on an optional basis), respecting the school environment
and not allowing it to enter the other disciplines. Considering the influence of this
theme under Brazilian public education, an exploratory research was carried out
to understand how religious teaching is present and how educators deal with this
theme within the classroom. The results obtained in the research show that there
is no respect for religious plurality within the educational public institution, this
hurts the educational laws that prohibit proselytism, reinforcing religious prejudice
and still maintaining ideals of Jesuit education. Therefore, is necessary for
education professionals to seek continuing education on this subject, which is
present in the school environment, so that this theme can be worked in a
liberating way, free, and seeks to form tolerant and empathetic citizens.

Keywords: Laicity; Confessional Religious Teaching; Religious Education;
Public education; Religious Plurality.
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APRESENTACAO

Este trabalho se constitui como requisito para a conclusédo do curso de
Pedagogia, designado por Projeto 5, realizado na Faculdade de Educacéo (FE)
da Universidade de Brasilia (UnB). Enfatiza o multiculturalismo e a pluralidade
religiosa existente no Brasil, relembrando o contexto histérico da companhia de
Jesus no Brasil, que deu inicio a escolarizacdo dos povos nativos. Busquei me
basear nas leis educacionais e compreender de que maneira a formacéo dos
pedagogos influenciam na abordagem da religi&o em sala de aula. O trabalho de
campo foi delineado a partir da experiéncia do Projeto 4 (fase 1 e 2) do estagio
obrigatorio supervisionado em uma escola publica do Distrito Federal.

Conforme as diretrizes para elaboracao do trabalho de fim de curso do
projeto académico do curso de Pedagogia, o presente documento esta
estruturado em trés partes. A primeira parte € o memorial, que busca mostrar
todo o percurso vivido nas instituices educacionais e de que forma esse tema
influenciou a realizacdo dessa pesquisa. Na segunda parte, a monografia
desenvolve o estudo intitulado “O respeito a pluralidade religiosa no ensino
publico do Distrito Federal: um estudo exploratério” ele € formado pelo referencial
tedrico, onde busquei autores para dar base teoricamente as acfes e propostas
dos objetivos, a metodologia, a explanacdo de como foi realizada a pesquisa
pratica e os resultados que agregam a contribuicdo tedrica com a execucao da
pesquisa, além das consideracdes finais, apresentacdo das perspectivas
profissionais e referéncias. Na terceira, e Ultima parte, tem-se os apéndices com
os documentos utilizados para a realizacdo da pesquisa, e 0 questionario

utilizado.
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PARTE 1

“Todos esses que ai estdo
Atravancando meu caminho, Eles
passardo... Eu passarinho! ”

Mario Quintana



12

MEMORIAL EDUCATIVO

Eu passarinho!

De um grande amor cheio de incertezas nasce em Brasilia no dia 13 de
maio de 1995 uma menina chamada Aline Lopes da Trindade. Posso afirmar que
nao vim de uma gravidez bem planejada, mas acredito que a surpresa maior foi
para a minha irma, pois ela estava bastante satisfeita em ser filha inica. Nasci e
fui criada em um bairro de classe baixa chamado “M Norte”, localizado em
Taguatinga. Viviamos bem e, mesmo com algumas dificuldades, meus pais
sempre tinham como prioridade nosso ensino. Logo, boa parte dos meus estudos
foi realizado em escola particular, o que era um grande diferencial no bairro onde
moro, pois muitas familias passam dificuldades e ndo tém condi¢cdes de manter

seus filhos em uma escola paga.

No segundo semestre de 1997, aos dois anos e meio, comecei a
frequentar uma pequena escola de educacado infantil, montada em um lote
residencial, chamada “Pir Lim Pim Pim”. Me adaptei bem ao ambiente escolar e
fiquei la por quatro anos, cursando o maternal 1 em 1997, maternal 2 em 1998,
jardim 1 em 1999, jardim 2 em 2000 e, por fim, o jardim 3 em 2001, ano em que
fui alfabetizada e, na formatura, oradora da turma. Para ser sincera, nao tenho
muitas recordacdes do dia a dia na escola, mas me lembro de algumas
professoras, estagiarias e atividades que marcaram bem a minha infancia de

forma bastante positiva.

Em 2002 estava em uma escola nova chamada CEMAR (Centro
Educacional Santa Maria Rosa Molas). Era uma escola Catdlica, criada em 2000
pela congregacédo de irmas de Nossa Senhora da Consolacao. Vivenciei muitas
novidades, comecando pelo horario de entrada na escola. Antes de irmos para
as respectivas salas, todos os alunos eram reunidos no patio da escola para
fazer oracdo, cantar algumas musicas, ouvir algum recado e conversar sobre a
campanha da fraternidade, campanha realizada todo ano pela Igreja Catodlica. A
obrigatoriedade do ensino religioso foi outro diferencial, sendo trabalhado
sempre em sala de aula a ética, a cidadania, o respeito ao proximo. Além disso,

estudavamos outras religides através de trabalhos individuais e em grupo. Um
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desses trabalhos me marcou bastante. Estava cursando a terceira série (atual
quarto ano) e fiquei responsavel por pesquisar sobre o Islamismo. Eu amei
conhecer uma nova religido, sua historia, suas crencas, a cultura e,
principalmente, comparar as diferencas com o Catolicismo. Além disso, a
participacdo da minha familia durante a construcdo do trabalho e o
compartilhamento com a turma sobre tudo o que aprendi e descobri foi bastante
gratificante.

Por ser uma escola pequena, o contato entre a equipe gestora e 0s alunos
era diario. Eles buscavam conhecer bem a historia de vida de cada um. Lembro-
me da época mais dificil que enfrentei na minha infancia, quando meus pais
estavam se separando. Tive todo o apoio necessario para enfrentar de forma
mais equilibrada esse momento. O que me encantava nessa escola eram as
constantes viagens que as freiras faziam. Todos os meses chegavam freiras
novas, vindas de diferentes lugares do mundo, principalmente de Mogambique.
Essas traziam musicas, brincadeiras, livros e filmes para nos apresentar. Eram
momentos inesqueciveis. No colégio CEMAR, fiquei de 2002 até 2009, quando
conclui o ensino fundamental. Durante esses sete anos, fiz muitas amizades
(que duram até hoje), tive as primeiras paixées, me formei como ser humano,

cresci e aprendi muito!

Em 2010 estava passando para um novo ciclo. Estava bastante ansiosa
para viver o tdo sonhado ensino médio. Por motivos financeiros, meus pais me
matricularam no CEMTN (Centro de Ensino Médio de Taguatinga Norte) por ser
uma escola classificada como modelo. Meus pais acreditavam que o ensino seria
excelente. Porém, ndo me adaptei bem a escola, pois era uma realidade
totalmente diferente de tudo o que eu ja tinha vivido. A transicdo do ensino
fundamental para o ensino médio costuma ser complicada e sair de uma escola
privada e com poucos estudantes para uma escola da rede publica com muitos
alunos foi um choque. Entrei em desespero e durante as primeiras semanas me
isolava de todos. Era téao dificil crescer. Fiz poucas amizades, que infelizmente

nao duraram muito.

O dia a dia na escola era complicado: professores que faltavam, as
constantes brigas entre alunos de diferentes escolas na hora da saida e a

auséncia de professores em algumas disciplinas. Isso me fazia enxergar apenas
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o lado negativo da escola. Além de ndo conseguir obter nota suficiente nas
avaliacdes e nos trabalhos, ndo aprendia o conteldo e me sentia completamente
perdida, sem apoio algum da instituicdo. A escola no periodo da tarde era
reservada apenas para o primeiro ano do ensino médio, que comecava ha letra
“A” e terminava na letra “R”, de 35 a 40 alunos em cada uma dessas turmas, iSso
me fez perceber a falta de controle da gestdo sobre os alunos e tudo o que
acontecia dentro da escola. Porém, hoje com toda a minha vivéncia, percebo
também o quanto ndo soube aproveitar os verdadeiros profissionais dedicados
gue buscavam, de fato, nos ensinar e que se preocupavam com 0s estudantes.
Além disso, perdi grandes oportunidades de participar de projetos que eram
desenvolvidos pelos educadores na escola.

No mesmo ano, fui transferida para uma nova escola, que era novamente
particular e catolica. Fui para o CECB (Centro Educacional Catdlica de Brasilia)
em agosto, no inicio do terceiro semestre. Entrei na escola com bastante
dificuldade de acompanhar a turma, pois estava extremamente atrasada em
relacdo aos conteudos. Naquela turma, tinha uma grande amiga, amizade essa
que vinha desde o colégio CEMAR, que me ajudou muito! la para a casa dela e
passavamos varias horas estudando. Ela me ensinou como funcionava a escola,
principalmente as avaliacdes, pois era o Unico meio de avaliar o aluno. Até hoje,
para ser bem sincera, ndo sei como fui aprovada naquele ano, pois vinha com
um grande déficit nos conteddos, até mesmo nos basicos, que acabavam
refletindo no ensino médio. Conclui o primeiro ano e fiz a primeira etapa do PAS
(Programa de Avaliacdo Seriada). Minha nota ndo foi uma das melhores, mas
também néo fui tdo mal assim. Porém, mesmo realizando o PAS, ainda n&o tinha
decido qual curso iria realizar. Passei a minha infancia toda querendo fazer
odontologia e ja no ensino fundamental pensei em educacéo fisica. Porém, no
Ensino Médio, ndo tinha a certeza de nada. Estava completamente perdida com

relacéo a qual curso seguir.

Ingressei no segundo ano, mas, no final de 2012, quando estava
estampada para todos da escola a minha reprovacéo, esse foi o ano que me fez
acordar. Naquele momento, em que me vi passando por uma reprovacéao, foi
guando pensei muito na minha vida, em toda a minha trajetéria escolar, tentei

encontrar algum lado positivo naquela situacdo e nao encontrei. Eu me vi
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buscando forcas para realizar novamente o segundo ano, mesmo vendo todos
0S meus amigos empolgados com formatura e festa. Sentia vergonha de mim
por ndo ter me doado mais, por néo ter sido grata ao esforgco que meus pais
tiveram em me manter em uma escola de “elite”, por nao ter sido capaz. Dei
continuidade ao PAS em um novo subprograma, como se eu néo tivesse feito o
primeiro ano e comegasse do zero. Foi durante o meu segundo ano que comecei
a realizar testes vocacionais, a buscar informagdes com os profissionais da
escola, que tiravam todas as davidas sobre a Universidade de Brasilia e aos
cursos. O meu ultimo ano do ensino médio foi bastante tranquilo e ja estava
decida com o curso de Pedagogia. Minha familia me deu todo o apoio para

realizar o curso, 0 que me ajudou bastante.

Em janeiro de 2014 saiu o resultado do PAS e eu havia conseguido
passar. Fui aprovada na Universidade de Brasilia. A partir desse momento,
comecei a sentir o preconceito por parte de colegas de escola e até mesmo de
alguns parentes por ter escolhido a Pedagogia. Porém, em nenhum momento
deixei que isso abalasse a minha felicidade. Estava decidida com o meu curso e
eu sO conseguia me sentir muito grata a tudo. Era uma nova fase que eu estava
muito ansiosa para comecar principalmente para esquecer a rotina do ensino
médio que tanto nos pressionava para passar no vestibular. Queria sentir a

universidade, fazer novos amigos e aprender muito.

Durante esses quatro anos na Faculdade de Educacdo, nao tive
dificuldades, sempre me identificava com as disciplinas, os trabalhos em grupo,
as atividades, 0s jogos, 0s seminarios, as pizzas na aula de matematica. Era
tudo incrivel e Unico. Nas aulas de Projeto 2, com o professor Renato Hilario, tive
a oportunidade de conhecer as diversas areas da pedagogia e acabei me
encantando com a EJA (Educacdo de Jovens e Adultos), o que nunca havia

passado pela minha cabeca. Hoje quero lecionar na area.

O curso de pedagogia me fez enxergar muitas coisas que eu nao via, me
fez refletir sobre coisas que nunca passaram pela minha cabeca, me fez buscar
sempre o0 melhor de mim, e ver a vida da forma mais singela e bonita! Mas nem
sempre foi tudo maravilhoso. Os primeiros estagios me faziam repensar e até

duvidar da minha capacidade na pedagogia. O quanto era dificil realizar tudo
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aguilo que estudavamos em sala de aula, trazer a teoria para a pratica, € o

guanto era frustrante ndo conseguir.

No entanto, ao realizar uma das experiéncias mais importantes da minha
formacao profissional, pude perceber o quanto a pedagogia € gratificante.
Durante o estdgio realizado no EDUSESC (Educacdo do Servico Social do
Comeércio), tive apoio de grandes profissionais que me permitiram desenvolver
todo meu aprendizado no dia a dia dos estudantes. Tive o contato direto com a
vivéncia da escola, os alunos, as professoras e a gestdo. Aproveitei a0 maximo
todos os recursos oferecidos pela instituicdo e sou eternamente grata por essa
grande oportunidade.

Eu me sinto privilegiada por estudar na Universidade de Brasilia, conhecer
grandes mestres e doutores, verdadeiros educadores que me auxiliaram e me
fizeram chegar até aqui. Olhar para tras e ver o quanto cresci, em todos 0s
aspectos, todo o conhecimento adquirido e o amor pela minha profissdo é
gratificante. E agora entendo o quanto era necesséario todo o caminho que

percorri para me tornar o que hoje sou! Eu passarinho...
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PARTE 2

“‘Um dos maiores danos que se pode
causar a uma crianca é leva-la a perder
a confianca na sua propria capacidade
de pensar”

Emilia Ferreiro
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INTRODUCAO

O Brasil € um pais com o territorio muito extenso, sofreu grandes
influéncias em sua cultura com a chegada dos europeus, povos africanos que
foram escravizados e posteriormente imigrantes vindos de diferentes lugares do
mundo. Logo, o Brasil possui uma grande diversidade cultural e o respeito a
essas diversidades é fundamental.

Como se chega a Deus no Brasil? Aqui, como em outros lugares, temos
uma religido dominante e que até 1890 era oficial (DaMatta, 1991, p.113). No
entanto, a pluralidade religiosa no Brasil € enorme. Segundo uma pesquisa
realizada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) em 2010,
64,6% da populacédo brasileira é Catdlica; 22,2% é Evangélica; 2% Espirita; 0,3%
Umbanda e Candomblé; 8% n&o possui religido; 2,7% possuem outras
religiosidades; e 0,1% n&o sabe ou ndo declarou resposta.

Essa tematica tdo importante deveria ser abordada com delicadeza nas
instituicBes de ensino, principalmente nas instituicdes publicas de ensino, uma
vez que a escola publica laica é propria do Estado laico. A vista disso, é
fundamental que o educador busque o conhecimento necessario para trabalhar
esses conteudos, estando livre de preconceitos religiosos, para que nao ocorra
nenhum tipo de exclusdo dos seus estudantes por suas crengas.

E necesséario que o educador tenha consciéncia da importancia de se
trabalhar com essa tematica de forma a acabar com a “reproducao da dominagao
existente no sistema social que valoriza o individualismo e que promove a
desvalorizacdo das pessoas pertencentes a grupos minoritarios ou indefesos”
(URBAN; LUPORINI, 2015, p.97). Com isso, o educador pode auxiliar os
estudantes na construcéo da sua identidade como afirma Candau (2000, p.11
apud URBAN; LUPORINI, 2015, p.98)

Todo trabalho em Educacdo em Direitos Humanos tem de
comecgar por “empoderar’ esse sujeito para construir um
processo afirmativo da sua identidade, seja ela pessoal, étnica,
seja sua identidade de género, ou social, mas na construcao de
uma identidade positiva € fundamental nos processos de
educacao em Direitos Humanos. (CANDAU, 2000, p.11)

7

Portanto, € importante analisar como essa tematica esta sendo
desenvolvida em sala de aula, buscando respeitar os estudantes como seres

criticos e, principalmente, como a formagédo dos educadores e a busca pelo
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aprimoramento referente a esses conteudos tém ajudado a realizar trabalhos

educativos adequados nas instituicbes publicas de ensino.

1. REFERENCIAL TEORICO
O preconceito religioso existe e cerca lugares menos provaveis, como o

ambiente escolar, por exemplo, que deveria ser um local acolhedor e livre de
preconceitos, mas pode se tornar um ambiente opressor e preconceituoso.
Moreira e Candau (2008) trazem relatos vividos por criangcas que sofreram
intolerancia religiosa na escola por ndo seguirem as religibes predominantes no
Brasil. Um dos relatos trazidos no livro € de uma crianca com apenas 13 anos
que diz ser do candomblé, “mas na escola ndo entro com meus colares e guias,
digo que sou catdlica porque na escola sinto vergonha”. Isso nos mostra o quanto
o0 ambiente escolar pode reforcar o preconceito religioso e também outras formas
de preconceito. Segundo Cavalleiro (2000)

Tem-se a ideia de que n&o existe racismo, principalmente por
parte dos professores, por isso nao se fala dele. Por outro lado,
ha a vasta experiéncia dos professores em ocultar suas atitudes
e Seus comportamentos preconceituosos, visto que estes
constituem uma pratica condenavel do ponto de vista da
educacédo. (CAVALLEIRO, 2000, p.32)

E fundamental que o educador tenha em mente que, dentro do ambiente
escolar, eles irdo receber criancas seguidoras de diversas religibes e até mesmo
sem religido. Com isso, o respeito a diversidade religiosa deve vir acima de tudo.
Caputo (2008, p.174) defende “uma escola publica laica, onde n&o haja ensino
religioso de nenhuma forma” discordando do que a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo Nacional (LDB) institui. Para ela, os métodos abordados em sala de
aula pelos professores ao tratarem o0 ensino religioso sdo questionaveis
principalmente quando buscam converter os estudantes, acreditando que a sua
fé é a verdade absoluta. Porém, quando questionados sobre estas praticas os
professores acreditam que estdo apenas passando valores.

De acordo com Caputo (2008),

Com tudo o que vimos, talvez ndo seja tao dificil entender por
gue religibes como umbanda e candomblé estdo perdendo
adeptos. Segundo o IBGE, entre 1991 e 2000, houve uma perda
de 20% das religides afro-brasileiras no Brasil. Para mim, essa
perda pode revelar que sim, muitos candomblecistas, de fato,

estdo abandonando sua religidio ou que muitos continuam
praticando a religido, mas escondendo-a e se dizendo catdlicos.
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Penso que para uma ou outra hip6tese, a causa seja a
discriminacdo das religibes afro-brasileiras que ainda existe, e
muito, no Brasil. (CAPUTO, 2008, p.178)

Veremos a seguir de que forma a educacédo no Brasil sofreu influéncia

direta da igreja Catdlica.

1.1 Ainfluénciadalgreja Catolica naimplantacéo do sistema publico

de ensino

Para compreender o elo existente entre a religido e o sistema educacional
brasileiro, faz-se necessario retomar o contexto histérico do pais, com a chegada
dos primeiros padres Jesuitas, influenciando diretamente a educac¢éo no Brasil.
Os jesuitas foram os responsaveis pelo ensino brasileiro durante 210 anos. Os
objetivos iniciais dos Jesuitas eram a missiona¢ao, conversao e conquista das
almas.

A educacao feitas por jesuitas surge depois, sob pressdo das elites
brasileiras. Através da educacdo, eram transmitidos os valores cristdos. Os
Jesuitas educavam catequisando e catequisavam educando, através das
virtudes e letras. Surgiram assim dois tipos de ambientes escolares: os
chamados “aldeiamentos”, dedicados a educacdo e a catequizacdo, e 0S
colégios jesuitas, que, por sua vez, cuidavam da educacéo dos filhos da elite
colonial. Todos os colégios jesuitas foram fundados a pedido das elites locais,
que contribuiam financeiramente para patrocinar esses colégios. H4 pouca
documentacdo sobre a presenca de indios nos colégios jesuitas, porém, nas
aldeias, havia um ensino generalizado.

A base para a colonizacdo portuguesa no Brasil foi a escraviddo e a
dominacdo religiosa, tendo a Igreja Catdlica como fiadora ideolégica da
Monarquia. A religido, para os brancos dominantes, era uma forma de poder
perante os indios e negros. A companhia de Jesus realizava engenhosos
procedimentos durante a catequizacdo, que se baseavam na mudanca de certos
elementos da cultura indigenas, buscando aproxima-los do Catolicismo.

Segundo Paiva (2000, p.44-45) “a sociedade portuguesa tinha uma
estrutura rigida, centrada na hierarquia, fundada na religido. Hierarquia e religido
eram principios inadiaveis em qualquer situagaéo”. Com isso, o colégio catélico

“‘moldava” o estudante para que, posteriormente, viesse a desempenhar o papel
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de vigilante cultural, de modo que a pratica catélica conseguisse ser renovada
sempre. Para propagar esses valores através da educacao, utilizavam o Ratio
Studiorum, um método pedagdgico estruturado em um conjunto de normas. De
acordo com Paiva (2000, p.50), o “principio estrutural é a autoridade
hierarquizada — Deus como principio e fim — do que decorrem a centralizacéo, a
uniformidade e a invariancia. A disciplina se torna, ai instrumento capital:
disciplina de costumes, disciplina académica, disciplina ascética.”

Logo, podemos perceber que a educacdo no Brasil se inicia com uma
proposta centrada na religido. Durante o periodo monarquico, existia uma
relacdo muito estreita entre a religido e o Estado. Isso passou a ser modificado
com Dom José |, que assumiu o trono portugués, e 0 seu primeiro ministro,
Marques de Pombal, que comandou o pais de 1750 a 1777. As diversas reformas
criadas por Marques de Pombal sofreram grandes influéncias do movimento
iluminista.

Para o ideal iluminista, a nova sociedade exige um novo homem
que so6 podera ser formado por intermédio da Educacédo. Assim,
apesar de o ensino jesuitico ter sido Util as necessidades do
periodo inicial do processo de colonizacdo do Brasil, j& ndo
consegue mais atender aos interesses dos Estados Modernos
em formacgdo. Surge, entdo, a idéia de Educacao publica sob o
controle dos Estados Modernos. Portanto, a partir desse
momento histérico, o ensino jesuitico se torna ineficaz para
atender as exigéncias de uma sociedade em transformacéo.
(MACIEL & NETO, 2006, p.471).

No dia 3 de setembro de 1759, Marques de Pombal criou uma lei
determinando a expulsédo dos Jesuitas de Portugal e de todos os seus dominios.
Foram criadas as chamadas “reformas pombalinas” na educac&o, buscando
substituir o sistema de ensino dos padres da “‘companhia de Jesus”. Com o
objetivo de fortalecer o Estado e o poder do rei, um dos objetivos da reforma

pombalina na educacgéo, segundo Haidar (1973) foi:

[...] criar a escola util aos fins do estado, e nesse sentido, ao
invés de preconizarem uma politica de difuséo intensa e extensa
do trabalho escolar, pretenderam os homens de Pombal
organizar a escola que, antes de servir aos interesses da fe,
servisse aos imperativos da Coroa. (HAIDAR, 1973, p.38)

Para Ribeiro (1998), fica claro que as reformas pombalinas buscavam
transformar Portugal em uma metropole capitalista, despertando mudancgas no

Brasil, enquanto colbnia, com a finalidade de adequa-lo as novas mudancas em
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Portugal. Visava-se alcancar a Inglaterra, que ja era capitalista ha mais de um

século.

O professor inventor, na criacdo dos estatutos pombalinos, tornou-se um
dos personagens essenciais para a educacao. Este deixava de ser o professor
que apenas explicava o contetdo para se tornar o professor que investiga, que
traz para a sala de aula suas descobertas e as descobertas de outros estudiosos
também. Antes da reforma, haviam apenas quatro faculdades: teologia, direito
civil, direito canbnico e a medicina. Foram criadas posteriormente duas outras

faculdades: filosofia e matematica.

No periodo pombalino, o professor ndo podia dar aulas sem antes ser
submetido a uma avaliagdo que comprovasse sua capacidade para poder
ensinar. Em 1772, foi criado um novo sistema chamado “aulas régias”, tendo
como imagem principal o “professor régio”, que possuia o estatuto de nobre pago
pela coroa portuguesa e era concursado. O “professor régio” ensinava em sua
casa ou em alguma sala uma disciplina especifica, sendo essa uma das
principais diferengas com relacdo as escolas jesuiticas, onde diferentes

professores lecionavam varias disciplinas.

Porém, a mudanca na educacéo foi dificil e muito lenta. O novo modelo
de ensino (laico e estatal) demorou a ser executado. Ao longo de dez anos, nem
Portugal e nem o Brasil contemplaram o novo sistema, substituindo o que fora
criado pela companhia de Jesus. Além disso, a auséncia de professores com
formacdo adequada para a nova reforma e a caréncia de recursos faziam com
gue muitos professores, que haviam se formado pela companhia de Jesus,

prosseguissem exercendo sua profissdo no novo periodo.
Com a expulséo dos jesuitas, para Holanda (1989):

[...] ainstrucdo publica em Portugal e nas col6nias, foi duramente
atingida. Desapareceram os colégios mantidos pela Companhia
de Jesus que constituiam entéo os principais centros de ensino.
Urgia, portanto, a adocdo de providéncias capazes de, pelo
menos, atenuar os inconvenientes da situacdo criada com as
drasticas medidas administrativas de Sebastidao de Carvalho e
Melo. O terreno para a implantacdo de novas idéias
pedagdgicas, entretanto, ja havia sido preparado, com varia
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sorte, pelos esfor¢os isolados de alguns homens de ciéncia e de
pensamento, entre 0s quais figuravam o singular Luis Antbnio
Verney e os padres da Congregacao do Oratério de S&o Felipe
Néri. (HOLANDA, 1989, p.80-81)

Segundo Teixeira Soares, mais importante do

[...] que a reforma e modernizacdo da Universidade de Coimbra
foi o Alvara de 06 de novembro de 1772, que institui 0 ensino
popular a ser dado nas escolas publicas. Pombal nédo ficou
apenas no texto da lei. Passou de imediato a fundacao de
escolas, que deveriam completar um total de 479. A lei
determinou que o ensino popular poderia também ficar a cargo
de particulares, que para tanto contariam com apoio do Estado
no prelecionamento das seguintes matérias: ortografia,
gramatica, aritmética, doutrina cristd e educacéo social e civica
(‘civilidade"). O ensino secundario daria énfase especial ao latim,
grego e francés. Ao mesmo tempo em que cuidava do ensino
popular, fundou o 'Colégio dos Nobres', seminario dedicado a
educacdao de filhos da nobreza; e, para manter o equilibrio social
e educacional, fundou também o Colégio de Mafra, destinado a
educacao dos plebeus, com programa idéntico ao reservado aos
filhos da nobreza. [...] O primeiro-ministro criou um imposto
especial destinado a manutencdo e ampliagdo das escolas
fundadas (lei de 10 de novembro de 1772). (TEIXEIRA
SOARES, 1961, p.218)

Vale ressaltar que, mesmo com as propostas oficiais, as reformas
pombalinas ndo chegaram a serem executadas. Houve um extenso periodo,
entre 1759 e 1808, de grande declinio na educacédo na colbnia e de grande

desorganizacdo. Consequentemente,

[...] a expulsdo dos jesuitas em 1759 e a transplantagéo da corte
portuguesa para o Brasil em 1808, abriu-se um paréntese de
guase meio século, um largo hiatus que se caracteriza pela
desorganizacdo e decadéncia do ensino colonial. Nenhuma
organizacdo institucional veio, de fato, substituir a poderosa
homogeneidade do sistema jesuitico, edificado em todo o litoral
latifundiario, com ramificagbes pelas matas e pelo planalto, e
cujos colégios e seminérios forma, na Col6nia, os grandes focos
de irradiagéo da cultura. (AZEVEDO, 1976, p.61)

Ao longo da administracdo do Marques Pombal, ele culpou todos os
problemas enfrentados pela educacéo, tanto na metropole quanto na colonia, a

educacéo jesuita. Para Maciel e Neto (2006, p.475):

O novo, presente na sociedade, estd inspirado nos ideais
iluministas e é dentro desse contexto que Pombal, na sua
condic&o de ministro, buscou empreender uma profunda reforma
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educacional, ao menos formalmente. Nos propdsitos
transformadores, estavam previstas algumas mudancas. A
metodologia eclesiastica dos jesuitas foi substituida pelo
pensamento pedagdgico da escola publica e laica; criacdo de
cargos como de diretor de estudos, visando a orientacdo e
fiscalizacdo do ensino; introducéo de aulas régias, isto é, aulas
isoladas, visando substituir o curso de humanidades criado pelos
jesuitas. Todas essas propostas foram frutos das condicbes
sociais da época, a partir das quais, Pombal pretendia oferecer
as escolas portuguesas condicdoes de acompanhar as
transformacbes de seu tempo. Nesse sentido, as novas
propostas educacionais dele refletiam e expressavam o ideério
do movimento iluminista. (MACIEL E NETO, 2006, p.475)

E ainda completa afirmando que:

No Brasil, entretanto, as consegiiéncias do desmantelamento da
organizacao educacional jesuitica e a ndo-implantacdo de um
novo projeto educacional foram graves, pois, somente em 1776,
dezessete anos apds a expulsdo dos jesuitas, é que se
instituiram escolas com cursos graduados e sistematizados.
(Maciel e Neto, 2006, p.475)

Podemos concluir que a reforma de ensino pombalino foi um grande
fracasso para a educacdo brasileira, pois anularam uma gestéo educacional ja
duradoura, mas ndo criaram uma reestruturacdo na qual pudéssemos ter um

novo sistema educacional.

Segundo Cunha (2017), a educacéo brasileira continuou tendo o ensino
de religido nas escolas. A populacao que era livre, o Estado construiu um edificio
educacional escolar, tendo inicio primeiramente as instituicdes de ensino

superior e posteriormente o ensino secundario.

O ensino primario, para a elite, era aplicado em estabelecimentos
exclusivos ou em casa com professores particulares. O ensino primario, para o
povo, era ministrado em estabelecimentos publicos e privados em menor

guantidade.

A religido estava presente nos curriculos das instituicbes publicas e,
principalmente, privadas especialmente se estas eram mantidas por instituicoes

religiosas. Segundo Cunha (2017):

No Colégio Pedro Il, no Rio de Janeiro, estabelecimento publico
de ensino secundario, havia aulas de religido e praticas
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religiosas previstas nos regulamentos, dirigidas por um capeléo
residente. No Colégio Caraca, em Minas Gerais,
estabelecimento religioso lazarista, o isolamento era tipico de
convento — os alunos vestiam batina e seu dia era demarcado
pelas praticas religiosas. Por esses dois estabelecimentos de
ensino passaram deputados, senadores, presidentes de
provincia e ministros de Estado. (CUNHA, 2017, p.78-79)

A religido presente nas escolas publicas para o povo era na forma de

catecismo ou doutrina crista lecionadas pelo professor.

O Catolicismo era conteudo obrigatorio nas escolas publicas para todos
os estudantes. O artigo 5° da Constituicdo Imperial de 1824 definia que a Religido
Catdlica Apostolica Romana continuaria a ser a Religido do Império. Todas as
outras ReligiBes seriam permitidas com seu culto doméstico, ou particular em
casas para isso destinadas, de forma alguma no exterior do Templo. No periodo
do Império brasileiro, a Constituicdo Politica do Império do Brasil de 1824
mostrou como foi a mudanca de fato, mesmo a religido catdlica sendo

determinada como a religido oficial do Império.

1.2 Leis que regem o sistema educacional brasileiro

A legislacdo no campo educacional refere-se aos processos de formacao
gue ocorrem nas escolas, bem como em outras instituicdes sociais, como a
familia, a igreja, os grupos comunitarios, entre outros. A legislagdo educacional
pode ser reguladora e regulamentadora. A lei reguladora é expressa através de
leis federais, estaduais ou municipais. A lei regulamentadora é voltada para a
pratica na educacao, ou seja, busca estabelecer normas sobre a aplicacdo da

lei, procurando medidas para o andamento dos servigos educacionais.

A Lei n°® 9.394/1996 estabelece as diretrizes e bases da educacgéo
nacional. Seu artigo 3° se refere aos principios basicos a serem oferecidos na
educacao. Dentre eles, podemos destacar a

| - igualdade de condi¢Bes para 0 acesso e permanéncia na
escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura,
0 pensamento, a arte e o saber,

Il - pluralismo de ideias e de concepcbes pedagogicas;

IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia;
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VIII - gestdo democrética do ensino publico, na forma desta Lei
e da legislacdo dos sistemas de ensino;

IX - garantia de padrdo de qualidade;
X - valorizacdo da experiéncia extra-escolar;

XI - vinculagdo entre a educacao escolar, o trabalho e as préticas
sociais.

Portanto, é fundamental que a escola trabalhe de forma igualitaria entre
0s estudantes, para que eles sintam a liberdade de ser tanto dentro como fora
da escola. A liberdade de aprender, de pesquisar e divulgar a cultura nos reforga
a ideia da pluralidade religiosa que ocorre em todo o pais e que deve ser
respeitada, criando um vinculo entre o mundo externo em que a crianga vive e 0
ambiente escolar. Educadores que reforcam sua religido dentro da instituicdo
publica ndo estdo garantido um ensino de qualidade, uma vez que seus
estudantes sdo individuos culturalmente diferentes, que vivenciam outras

religides e que precisam ser respeitadas.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, no capitulo 2, na se¢éo
[, esta voltada para o Ensino Fundamental. O artigo 32, inciso 1V, fala sobre “o
fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade humana e de
tolerancia reciproca em gue se assenta a vida social.” Portanto, € fundamental
que a escola crie esse vinculo com a comunidade, para que, juntos, possam
trabalhar a igualdade e o respeito ao préximo, buscando erradicar o preconceito

religioso que também acontece dentro do ambiente educacional.

No artigo 33, “o ensino religioso, de matricula facultativa, € parte
integrante da formacao béasica do cidaddo e constitui disciplina dos horarios
normais das escolas publicas de ensino fundamental, assegurado o respeito a
diversidade cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de
proselitismo.” Portanto, por lei, € garantido o respeito a pluralidade religiosa,
sendo proibida a pratica de buscar converter pessoas em favor de alguma

religido, doutrina ou ideologia.

A Lei n°® 13.005/2014 é referente ao Plano Nacional de Educagéo (PNE).

Em seu artigo 2°, traz a diretrizes do PNE, entre elas a
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Il - superacdo das desigualdades educacionais, com énfase
na promocdo da cidadania e na erradicacdo de todas as
formas de discriminacéo;

V - formacéo para o trabalho e para a cidadania, com énfase
nos valores morais e éticos em que se fundamenta a
sociedade;

VI - promogdo do principio da gestdo democrética da
educacao publica;

VIl - promocao humanistica, cientifica, cultural e tecnologica
do Pais;

X - promogdo dos principios do respeito aos direitos

humanos, a diversidade e a sustentabilidade socioambiental.

Logo, é de extrema importancia buscar erradicar o preconceito em
qualquer forma, além de reforcar os valores morais e éticos em que a nossa
sociedade se fundamenta. Deve-se respeitar as diferengcas e néo reforgar
valores especificamente baseados em alguma religido. A educacéo precisa ser

humana e buscar acolher a todos.

1.3 O multiculturalismo e a escola laica
Segundo Valente (2015) podemos afirmar que:

A religido/religiosidade esta no interior dos estabelecimentos
escolares [...] assim, ndo é de grande utilidade fechar os olhos
para isso. Seria, ao contrario, oportuno admitir a existéncia de
tal componente cultural nas escolas e aproveitar essa
presenca fazendo dela uma oportunidade para desvelar os
preconceitos e/ou as intolerancias e para promover reflexdes
sobre a tematica (VALENTE, 2015, p.92)

As escolas, em geral, buscam manter uma relativa padronizacao fazendo-
se presente o carater homogeneizador e monocultural, o que Forquin (1993)
denomina como cultura escolar e cultura da escola. Porém, a necessidade de
finalizar essa padronizagdo e de buscar préaticas educativas que incentivem 0s
estudantes a conhecer e respeitar o multiculturalismo se faz presente em nossa
sociedade. Segundo Perez Gomez (2001), a escola deve ser elaborada como
um ambiente de cruzamento de culturas. Porém, vemos ainda uma grande
dificuldade em tratar as diferencas e a pluralidade. Segundo Moreira e Candau
(2003), a escola
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Tende a silencia-las e neutraliza-las. Sente-se mais
confortavel com a homogeneizacdo e a padronizacdo. No
entanto, abrir espacgos para a diversidade, a diferenca e para
0 cruzamento de culturas constitui o grande desafio que esta
chamada a enfrentar (MOREIRA e CANDAU, 2003, p.161).

As relacdes interétnicas estdo presentes em nossa sociedade desde o
inicio da nossa histéria, marcada por muita luta e sofrimento, principalmente, dos
grupos indigenas e afro descendentes. Negar e silenciar nossa construcao

sociocultural reforca a cultura hegemonica nas escolas.

Segundo Candau (2008), duas concepcdes estdao voltadas para o
multiculturalismo: a concepc¢ao descritiva, declara que o multiculturalismo uma
caracteristica das sociedades, e a propositiva que utiliza o multiculturalismo néo
apenas como um dado da realidade, mas como uma maneira de transformar a
dindmica social. Em seguida ela cita trés abordagens que formam a base da
perspectiva propositiva: o multiculturalismo assimilacionista, multiculturalismo

diferenciado e o multiculturalismo interativo.

A abordagem assimilacionista afirma que vivemos em uma sociedade
multicultural, porém preconceituosa, onde 0s grupos das minorias (indigenas,
negros, homossexuais, entre outros) sofrem com as desigualdades vindas da
classe média ou alta. Essa abordagem defende que todas as classes se
incorporem na sociedade e consequentemente integrem a cultura hegeménica.
Com foco na educacdo, essa abordagem oferece uma politica de
universalizacao escolar, mantendo o carater monocultural e homogeneizador no
dia a dia das escolas. Dessa forma, é reafirmada uma cultura comum que anula

crencas, valores e saberes pertencentes a grupos vulneraveis.

O multiculturalismo diferenciado busca enfatizar o reconhecimento das
diferencas, pois dessa forma sdo garantidos espacos particulares e especificos
para que possam manifestar-se de maneira livre e grupal, buscando preservar
suas raizes historicas. Na realidade, isso ndo houve na pratica. Candau (2008)
existiria um “apartheid sociocultural’. Segundo Candau (2008): “Estas duas
posicOoes sao as mais presentes nas sociedades atuais. Algumas vezes
convivem de maneira tensa e conflitiva. Sao elas que em geral sao focalizadas

nas polémicas sobre a problematica multicultural” (CANDAU, 2008, p.22)

Faco das palavras de Candau (2008) as minhas
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As relagcBes culturais ndo sao idilicas, ndo sdo relacdes
romanticas, elas estdo construidas na historia e, portanto, estéo
atravessadas por questbes de poder, por relacées fortemente
hierarquizadas, marcadas pelo preconceito e discriminagcdo de
determinados grupos. (Candau, 2008, p. 23)

Consequentemente, a perspectiva intercultural seria ideal para uma
sociedade multicultural, pois propde um multiculturalismo livre e participativo.
Dessa forma, no multiculturalismo interativo, € proporcionada uma educacéao que
reconhece o “outro”, buscando a interagao entre os diferentes grupos sociais e
culturais de forma respeitosa, sem reduzir um grupo ao outro. As questdes sobre
0 multiculturalismo recentemente estdo sendo incluidas nos cursos de

licenciatura, ainda de maneira casual, por alguns/poucos professores.

No cotidiano escolar, a religido esta presente de forma irregular, ao se
rezar antes de entrar em sala de aula, ou antes do lanche, na comemoracao de
datas religiosas, no usos de textos religiosos como material pedagoégico, ferindo
diretamente a lei. E bastante comum que estes professores justifiquem o uso da
religido para amenizar a violéncia. Porém, compreendemos que, para combater
a violéncia, € necessario trabalhar a empatia, respeito e a tolerancia. A
“religiosidade faz parte das experiéncias mais profundas do individuo de modo
que ele nem sempre percebe que opera a partir de pontos de vista religiosos”
(VALENTE, 2015, p.92) violando assim a laicidade do Estado.

A escola é uma instituicdo cultural onde ocorre o encontro de diferentes
crencas. Logo, a convivéncia dessas diferencas poderia ser trabalhada nas
escolas de forma positiva e enriquecedora para os estudantes, criando assim um

grande elo, unido pela reciprocidade e respeito ao proximo.

Uma das maiores dificuldades que a escola possui € ter que lidar com a
pluralidade e a diferenca. Muitas vezes, sdo buscados meios para silenciar e
neutralizar esses contrastes, como a homogeneizacéao, padronizacéo e o carater
monocultural. Segundo os autores Stephen Stoer e Cortesédo (1999, p. 56),
guando pensamos na perspectiva multicultural, podemos afirmar que o mundo é
um “arco-iris de cultura” (SANTOS, 1995, apud STOER; CORTESAO, 1999).
Logo, quando n&o se busca conhecer a diversidade cultural, constitui-se uma

espécie de “daltonismo cultural”. Segundo Candau (2008),
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O daltonismo cultural tende a ndo reconhecer as diferencas
étnicas, de género, de diversas origens regionais e comunitarias
ou a nao colocéa-las em evidéncia na sala de aula por diferentes
razdes:. a dificuldade e falta de preparo para lidar com estas
guestbes, o considerar que a maneira mais adequada de agir é
centrar-se no grupo “padrdo”, ou, em outros casos, por,
convivendo com a multiculturalidade quotidianamente em
diversos ambitos, tender a naturaliza-la, o que leva a silencia-la
e nao considera-la como um desafio para a préatica educativa.
(CANDAU, 2008, p. 27-28)

Os educadores, por sua vez, possuem o papel de mediadores na
construcdo das relacbes interculturais, principalmente, quando surgirem
conflitos. O desafio é buscar o reconhecimento entre os diferentes, sem

esteredtipos ou caricaturas.

Segundo Valente (2015) a linguagem ndo € neutra, pois ela esta
submersa em valores. Ao trabalhar a religiosidade pautada em interesses
pessoais, 0 educador pode tentar impor suas crencas aos estudantes, ferindo as
leis educacionais. Ndo pode existir a exigéncia de se trabalhar a religido no
ambiente escolar. A escola publica € para todos. O respeito a pluralidade
religiosa pode ser construido pedagogicamente, tornando-se essencial ensinar

a conviver com as diferengas, principalmente em um pais diverso como o Brasil.
De acordo com Cavalcanti (2011)

O fato de existir uma disciplina no curriculo escolar direcionada
para o fenbmeno religioso pde sem davida para o curriculo a
guestdo do multiculturalismo, pois a possibilidade de surgir
preconceitos contra alunos e alunas de denominagbes ou
movimentos religiosos minoritarios ou social e historicamente
postos a margem é concreta. A escola pode vir a ser um campo
de exclusao a partir da perspectiva religiosa, determinando o que
€ legitimo ou ndo com relagdo a conteudos, praticas, crencas e
valores a ser ensinados na disciplina em questéo.
(CAVALCANTI, 2011, p.178)

Portanto, essa preocupacao surge principalmente quando a instituicao
passa a trabalhar a religido de forma exclusiva a uma crenca dentro das salas
de aula. E necessario reforcar que a sala de aula ndo € um local apropriado para
trabalhar a religido de maneira doutrinaria, confessional ou interconfessional e

sim de forma secular. A laicidade e a tolerancia caminham juntas.
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2. JUSTIFICATIVA

A educacao deve ser acolhedora, buscando atender a todos, de maneira
livre de preconceitos, sendo um deles o preconceito religioso. A partir do
momento em que o Estado assume a laicidade, as escolas publicas tornam-se
laicas também. Segundo Cavalcanti (2011, p.180), “ha que se observar que a
questao da diversidade cultural religiosa em nosso pais relaciona-se ainda com
guestdes raciais e socioecondmicas, o que a torna mais complexa ainda”. Dessa
forma, é necessario que todos os envolvidos na area da educacédo compreendam
a importancia e o respeito as diferentes religides trazidas por cada estudante,
para uma boa convivéncia no ambiente escolar. A palavra religido segundo
DaMatta (1991) “como se sabe, vem do latim e tem, no sentido original, a ideia
de laco, alianca, pacto, contrato e relacdo que deve nortear os elos entre deuses
e homens e, por isso mesmo, dos homens entre si” e ainda afirma que “a religido,
assim, seria um modo de permitir uma relacdo globalizada ndo s6 com os
deuses, mas também com todos os homens e com os seres vivos que formam o
nosso mundo”. Porém, infelizmente, ainda vivemos 0 preconceito que esta
enraizado em nossa sociedade, o que nos faz refletir se estamos de fato
preparados para trabalhar essa temética em sala de aula, sem reproduzir o
proselitismo e o preconceito religioso.

Segundo Domingos (2009, p.45), “é a laicidade que permite a convivéncia
pacifica entre as religibes e o respeito aos individuos que optam por ndo
professar nenhuma religido”. E fundamental que as instituicbes publicas
compreendam o Estado laico, para que este possa ser vivido dentro do ambiente
escolar. A autora ainda afirma que “a escola é o0 espaco onde esses universos
culturais se encontram, onde os conflitos podem se acirrar ou serem
desarmados” (p.45). Por isso, é necessario que os profissionais da area da
educacdo estejam preparados para lidar com essas diferengas, buscando o
respeito, acima de tudo, e buscando acolher a todos os estudantes de forma

igualitaria.

3. OBJETIVOS
3.1 Geral
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Analisar de que maneira a formacao dos educadores no ensino superior

interfere nas praticas em sala de aula, associados a religiosidade

3.2 Especificos
- Observar se existe a religiosidade na escola pesquisada;
- Observar se é trabalhado o respeito a pluralidade religiosa na instituicao;
- Verificar as metodologias utilizadas para trabalhar as questdes religiosas

na instituicdo publica educacional;

4 METODOLOGIA DA PESQUISA

Durante o estagio obrigatério, com carga horaria de 240 horas, pude
observar o quanto a religido ainda esta presente no dia a dia da instituicdo. As

observacdes foram feitas durante o primeiro e o segundo semestre de 2016.

Além da observacéo longitudinal, foi realizado um questionario semiaberto
(apéndice 2) com dez perguntas fechadas e abertas referentes a religido, a
pluralidade religiosa no ambito escolar e a formagédo dos educadores dessa
instituicdo. Os objetivos do questionario foram: a) delinear o perfil dos docentes
da Escola Criativo (nome ficticio), b) investigar as suas compreensdes sobre a
importancia do ambiente escolar na formacdo ética, moral, identitaria e nas
relacdes sociais dos estudantes; e c) analisar de que maneira é introduzida a
religido na sala de aula.

4.1 Conhecendo ainstituicdo e sua comunidade

A Escola Criativo, atende do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental 1 (anos
iniciais), esta situada na M-Norte um bairro localizado em Taguatinga,
uma regido administrativa do Distrito Federal, com aproximadamente vinte e trés
quildmetros de distancia até a capital do pais. A escola possui uma infraestrutura
bastante antiga que funciona de forma improvisada ha 23 anos, contendo oito
salas de aula com estruturas de ferro, sem forro e muitos ventiladores
estragados, cadeiras antigas e muitas delas estdo quebradas. Sem quadra de
esporte e local para as criangas brincarem, os educandos improvisam a diverséao

nos corredores que dividem a escola.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Regi%C3%A3o_Administrativa_(Distrito_Federal)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Distrito_Federal_(Brasil)
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Sao atendidas em torno de 388 criancgas, de primeiro ao quinto ano, nos
turnos matutino e vespertino. S&o atendidas criancas das classes populares,
sendo a maioria negra e predominantemente meninos. A comunidade que esta
ao redor da escola é constituida por familias humildes de baixa renda. O bairro
possui inlUmeras igrejas catllicas e evangélicas, além de diversas escolas

publicas e particulares.

Composta por dezesseis professores, predominando professoras. Sao
formados em pedagogia em instituicdes particulares, além de alguns monitores

gue acompanhavam as criangas com deficiéncia.

Através do Projeto 4 (estagio supervisionado), pude observar o quanto a
escola esta precaria. Presenciei os alunos recebendo da escola biscoito de 4gua
e sal como lanche. Pude perceber, também, a caréncia de materiais, tanto da
Secretaria de Educacdo quanto por parte dos estudantes. A professora,
supervisora de estagio, ndo fez o uso do livro didatico durante longos meses que
estive na escola, pois ainda ndo haviam sido entregues niumeros suficientes para
todos os estudantes. Foi observado que alguns alunos ndo possuiam nem
mesmo materiais basicos, como borracha, apontador, lapis de cor. A professora
buscava formas para ensinar os estudantes por meio de atividades copiadas,
copias no quadro negro e até mesmo emprestando alguns de seus materiais

pessoais.

4.2 Participantes da pesquisa

Os questionarios (apéndice 2) foram respondidos por doze professores,
sendo onze mulheres e apenas um homem, reforcando a tese da feminilizacéo
da educacdo no Brasil. Em relacdo ao tempo de trabalho na educacéo, cinco
responderam que tinham entre onze a vinte anos de atuacdo, quatro
responderam de um a cinco anos, dois responderam que tinham vinte e um anos
OuU mais, e apenas um entre seis e dez anos de atuacao, ou seja os participantes
da pesquisa sdo professores com bastante experiéncia profissional. Entre os
doze participantes, apenas um néao pertencia a alguma religido, enquanto oito se

declararam como catolicos e trés se declararam como evangélicos.
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5. RESULTADOS E DISCUSSOES

Durante a aplicacdo do questionario, foi perceptivel a inquietacdo dos
professores, principalmente ao me apresentar como estudante da Universidade
de Brasilia. Busquei realizar a pesquisa de forma tranquila, para que todos se
sentissem bem e respondessem verdadeiramente as questdes propostas. Foi
necessario reforcar a importancia do questionario e que nao haviam respostas
certas ou erradas, pois algumas professoras insistiam em buscar respostas na
Internet ou pedir ajuda a alguém. As professoras mais antigas também n&o

buscaram responder as questdes abertas, pois alegavam cansaco.

Em relacdo a pratica docente, seis educadores responderam que 0 ensino
religioso se faz presente parcialmente em suas préticas, quatro afirmaram que o
ensino religioso esta presente e apenas dois declararam nao. Ao serem
guestionados sobre se sentirem preparados/confortaveis para trabalhar com
essa tematica em sala de aula, seis responderam que se sentiam preparados e
a outra metade afirmou que néo.

Entre os seis educadores que afirmaram trabalhar com o ensino religioso
e gue se reconhecem preparados para trabalhar essa tematica em sala de aula,
apenas trés buscaram responder a questdo aberta que buscava associar
palavras as suas respectivas religibes e os seus significados, enquanto os
demais simplesmente ignoraram a questao.

E necessario destacar que essa questio aberta muitos educadores além
de ndo saberem associar as palavras as religides, também ndo souberam
escrever os significados de cada uma delas. Apenas quatro educadores
buscaram responder a questdo, trés deixaram a questdo em branco e cinco
educadores (quatro catélicos e um evangélico) responderam apenas a palavra
Deus, que coincidentemente ou ndo é a divindade do cristianismo. Obtive
respostas como “ser supremo, criador de todas as coisas”, “ser supremo, na
minha fé é tudo”, “criador de tudo, amor eterno”, “Unico, salvador”, “criador da
vida e do universo”. Vale ressaltar que entre esses cinco educadores, quatro
buscam trabalhar com o ensino religioso em sala de aula.

Durante sua formagdo académica, seis educadores afirmaram que
contemplaram essa tematica em sua graduacéo. Apenas dois afirmaram que foi

trabalhado ainda que de forma parcial e quatro declararam que a questao
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religiosa de forma alguma foi trabalhada, sendo que destes, trés afirmam a
pratica do ensino religioso em sala de aula. Logo, é fundamental nos
preocuparmos de que maneira esta sendo inserido esse ensino da licenciatura.

Durante a formacdo continuada, os doze educadores afirmaram que
nunca participaram de cursos/atividades/seminarios voltados para o Ensino
Religioso ou o respeito a diversidade religiosa no Brasil organizados pela
secretaria de Educacdo. Este € um resultado bastante preocupante, pois €
notoria a presenca dessa tematica nas escolas publicas. Além disso, oito
professores afirmaram ser essencial trabalhar esse assunto em sala de aula e
apenas trés discordaram, informando que “a familia € quem tem que abordar”
sobre o assunto.

Durante a vivéncia como docente, apenas quatro buscaram aprofundar
seus conhecimentos acerca dessa tematica e oito educadores ndo procuraram
nenhuma formagéo sobre o ensino religioso. Esses quatro docentes néo
conseguiram associar e responder as palavras voltadas as religibes na questéo
aberta. Além disso, dos oito educadores que ndao procuraram ou nao tiveram
oportunidade de aprofundar seus conhecimentos sobre o tema, seis afirmam
trabalhar com a temética religiosa em sala de aula.

Os resultados do nosso estudo exploratério sinalizam a possibilidade de
gue esses professores ndo estdo preparados para trabalhar com essa tematica
em sala de aula. Segundo Amaral (2008):

ao oferecer uma viséo religiosa como fosse Unica, ou um ensino
religioso homogéneo e homogeneizante, sem respeitar as
diferencas que sdo algumas vezes sutis, outras estruturais, pode
favorecer a discriminagdo de mdltiplas formas como também o
menosprezo da diversidade. Assim, paradoxalmente, de agéncia
promotora de direitos, pode a escola passar a ser promotora de
algo que viola os direitos humanos consagrados por inimeras
convengfes internacionais e garantidos pela Constituicdo
Federal (AMARAL, 2008, p.40)

Como observado, a religiosidade existe no dia a dia desta instituicdo e os
resultados da pesquisa nos sinalizam a necessidade de investir na formacéao
inicial dos educadores e, na formacao continuada sobre esse tema na Secretaria
de Educacéo do Distrito Federal. O tema é importante para se criar uma cultura
escolar de respeito a diversidade religiosa e para se vivenciar uma educacéo

respeitosa, acolhedora, democrética e inclusiva.
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Ao longo dos meses (marco a novembro de 2016) de observacéo, pude
perceber que os gestores, antes de iniciarem as aulas, se reuniam com 0S
estudantes no pétio da escola para realizar uma oracédo, o Pai Nosso, que é a
oracdo mais conhecida do cristianismo. Além disso, na turma em que realizei o
estagio, durante o periodo do lanche, os alunos eram selecionados para realizar
uma oracdo na frente dos colegas, sendo pré-estabelecida pela professora

regente.

Considerando que esta pesquisa possui carater exploratério, indicamos
algumas perguntas a partir dos resultados a nossa pesquisa, a serem
aprofundadas em futuras pesquisas: como quatro educadores afirmam que o
ensino religioso esta presente em sala se ndo se sentem preparados para
trabalhar com essa temética? Entédo, de que forma esta sendo trabalhada esse
assunto tdo importante? Serd que esses educadores conseguem abranger a
todos, buscando uma educacao igualitaria, respeitando a diversidade religiosa

brasileira e livre de preconceitos?
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CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento desse trabalho nos faz compreender a importancia de
ser debatido o respeito a diversidade religiosa no Brasil, em sala de aula, durante
a formagéo de professores e na formacao continuada, pois nossos resultados
indicam um despreparo dos educadores ao lidar com a religiosidade no ambiente

escolar.

E fundamental que a sociedade e principalmente aqueles que trabalham
diretamente com o ensino tenham consciéncia de que essa tematica € de
extrema importancia para a formacéo de individuos tolerantes e respeitosos com
a diversidade religiosa brasileira. E importante que os educadores busquem
conhecer as diversas religides existentes no Brasil, para que, assim, possam
trabalhar de forma imparcial e acolhedora. E primordial que os professores
consigam separar suas crencas e seus ideias pessoais do ambiente escolar,

para que ndo ocorra proselitismo religioso e desrespeito as fés dos estudantes.

E desumano imaginar que uma escola, em pleno século XXI, reforce ainda
a mesma intolerancia do periodo escravocrata e tente “salvar almas” assim como
os jesuitas faziam no século XVI. Naquele periodo, quando ainda se buscavam
territérios para dominio, foi compreensivel a necessidade da criacdo da
companhia de Jesus. Porém, atualmente, com tantas informacdes, pesquisas e
estudos referentes a influéncia da religido no ambiente escolar brasileiro, é
inadmissivel permitir que educadores assumam turmas sem estarem preparados

para lidar com a diversidade religiosa do pais.

Com a recente aprovacédo do Supremo Tribunal Federal de manterem o
ensino religioso confessional nas escolas publicas, refletimos sobre os grandes
impactos na educacdo, dando margem para a doutrinacdo e proselitismo
religioso dentro das escolas publicas brasileiras. O ensino religioso confessional
nao nos permite contemplar todas as religides, e pode reforcar o preconceito

religioso dentro de nossas escolas.

E fundamental que tenhamos consciéncia de nossas culturas e de todo o
processo de hibridizacéo, negacéo e omissédo de determinados grupos culturais

e identitarios, para que, assim, possamos reconhecé-los e trabalha-los de forma
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positiva dentro das instituicbes de ensino. Infelizmente, ainda hoje, casos de
discriminagé&o e preconceito estdo presentes no ambiente escolar, sendo muitas
vezes desconsiderados ou vistos como brincadeiras inofensivas. E necessario
problematizar, desnaturalizar e desvendar estes preconceitos para que a escola
nao seja um contexto de reproducdo de padrbes monoculturais impostos pela
maioria. Portanto, € necessario o dialogo em sala de aula esclarecer
abertamente sobre a discriminacéo religiosa e seus efeitos na sociedade como

um todo.

A escola é estruturada como um encontro de diferentes culturas e
linguagens, que estédo presentes e sédo produzidas e reproduzidas diariamente.
E fundamental que as educadoras e educadores estejam preparados para
enfrentar as questbes até aqui abordadas, ndo somente para proporcionar o
conhecimento de diferentes linguagens e culturas, mas para promover diferentes
experiéncias culturais, mobilizando diversos recursos disponiveis no ambito

escolar e na sociedade.

Em uma educac¢do multicultural, o principal objetivo é que o docente venha
a reconhecer a diversidade cultural, as diferencas e construa a igualdade, para
gue possam atuar como agentes sociais e culturais, colaborando para a
construcdo de uma a sociedade mais justa e democréatica. Enfatizamos a
necessidade de maior atencdo a formacdo dos educadores e de estimular mais
pesquisas académicas sobre o assunto. Com isso, aumenta as possibilidades

de producéo, inclusive, de material didatico voltados a tematica.
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PERSPECTIVAS PROFISSIONAIS

A pedagogia me permitiu viver caminhos novos e a me encontrar como
profissional. Hoje, revendo tudo o que foi trilhado, me sinto privilegiada por tantas
oportunidades. A UnB €& um espaco incrivel para os estudantes. Conheci
Doutores experientes e dedicados a educacéo, pessoas incriveis que pude ter o

contato nas disciplinas, desenvolvendo um diadlogo construtivo e acolhedor.

Hoje, o meu principal objetivo é dar inicio a um projeto no Senado Federal,
desenvolvido por mim, para a alfabetizacao dos funcionarios terceirizados. Além
disso, pretendo iniciar o0 mestrado e, posteriormente, o doutorado com a mesma
linha de pesquisa do meu trabalho de concluséo de curso, pois esse assunto é

de extrema importancia e ndo deve ser esquecido.

Pretendo, além de atuar como pedagoga em alguma instituicdo de ensino,
trabalhar com movimentos populares de forma voluntaria. Futuramente,
pretendo retornar a Universidade de Brasilia como docente e poder contribuir

para a melhoria da educagao.
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PARTE 3

“A Unica arma para melhorar o planeta é
a Educagdo com ética. Ninguém nasce
odiando outra pessoa pela cor da pele,
por sua origem, ou ainda por sua
religido. Para odiar, as pessoas
precisam aprender, e se podem
aprender a odiar, podem ser ensinadas
aamar.”

Nelson Mandela
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APENDICES

Apéndice 1: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado (a) participante:

Sou estudante do curso de Graduacdo da Faculdade de Educacdo da
Universidade de Brasilia, na area de Pedagogia. Estou realizando uma pesquisa
sob supervisdo do professor José Zuchiwschi, cujo objetivo é analisar de que
maneira a formacdo dos educadores interferem nas praticas voltadas a

pluralidade religiosa trabalhadas em sala de aula.

Sua participacdo envolve responder ao questionario, anonimamente,
sendo ela voluntaria. Se vocé decidir ndo participar ou quiser desistir de

continuar em qualquer momento, tem absoluta liberdade de fazé-lo.

Na publicacdo dos resultados desta pesquisa, sua identidade sera
mantida no mais rigoroso sigilo. Serdo omitidas todas as informacfes que

permitam identifica-lo(a).

Mesmo nédo tendo beneficios diretos em participar, indiretamente vocé
estard contribuindo para a compreensdo do fenémeno estudado e para a
producéo de conhecimento cientifico.

Quaisquer duvidas relativas a pesquisa poderdo ser esclarecidas pela

pesquisadora pelo e-mail alineltrindade@outlook.com.

Atenciosamente,

Aline Lopes da Trindade Local e data

Matricula (UnB): 14/0015361
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Apéndice 2: QUESTIONARIO

Cargo:

1) Tempo de Atuacdo na educacao:
( )lab5anos.

( )6allanos.

( )11 a20anos.

()21 anos ou mais.

2) Pertence a alguma religiao?
() Sim. Qual?
() Nao.

3) Em sua pratica docente, o Ensino Religioso se faz presente?
( )Sim.

( ) Nao.

( ) Parcialmente.

4) Vocé acredita que seja essencial abordar essa temética em sala de aula?
( )Sim.

() Nao.

5) Durante sua formacdo académica, vocé contemplou debates acerca
dessa tematica?

( )Sim.

() Nao.

( ) Parcialmente.

6) Vocé se sente preparado/confortavel para trabalhar com essa tematica

em sala de aula?

( )Sim.
() Nao.
7) Em sua formacgao continuada, vocé participou de

cursos/atividades/seminarios organizados por algum 6rgdo da Secretaria de
Educacéao, voltada para o ensino religioso?

() Sim.

() Nao.
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8) Durante sua vivéncia como docente, vocé ja buscou aprofundar seus
conhecimentos acerca dessa temética?

() Sim.

() Nao.

9) Caso tenha marcado sim ou parcialmente a questdo 05, explique
resumidamente como foi trabalhado. Caso tenha respondido néo, vocé acredita
gue a falta dessa abordagem durante sua formacao atrapalha a sua atuacéo em

sala de aula?

10) Associe as palavras da primeira coluna as respectivas religides e, em

seguida, escreva, com suas palavras, o significado de cada uma de forma

sucinta:
(1) Deus () Budismo
(2) Olorum () Judaismo
(3) Nirvana () Hinduismo
(4) Kipa () Afrobrasileira
(5) Alcorao () Cristianismo
(6) Carma () lIslamismo

Deus =

Olorum =

Nirvana =

Kipa =

Alcoréo =

Carma =
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