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RESUMO

O profissional auxiliar de sala € facilmente encontrado no contexto escolar,
especialmente na Educacédo Infantil, porém carece de atencdo quanto a sua
formacao e atuacédo. O objetivo desta pesquisa foi analisar a funcéo e atuagéo do
auxiliar em sala de Educacéo Infantil. A pesquisa é de carater qualitativo e a coleta
de dados foi realizada em duas etapas, primeiro, o relatério da observacdo do
cotidiano infantil e aplicacdo de questionario a duas professoras de Educacao
Infantil. O relatério trouxe exemplos do cotidiano no qual a presenca do auxiliar foi
necessaria e positiva no desenvolvimento das atividades. Os relatos apresentados
pelas professoras indicam o reconhecimento da importancia deste profissional,
porém também indicam visdes assistencialistas de sua atuacdo. Evidencia-se que a
identidade e a valorizacao profissional, principalmente do auxiliar, sdo base para o

processo continuo e intencional de aprendizagens na Educacéo Infantil.

Palavras-chave: Educacao Infantil; Auxiliar; Crianca Pequena.
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MEMORIAL

As quatro e meia da madrugada, no dia quatorze do més sete, estava eu,
Samantha Lemos Mosti, aos quarenta e nove centimetros, com dois quilos e
quinhentos gramas, experienciando o ar do planeta Terra, mais especificamente, o
de Brasilia, diretamente em meus pulmdes. Nasci e cresci saudavelmente, apesar
de estar sempre um pouco abaixo da média da populacéo no grafico peso-idade por
ser pequena.

Meu primeiro contato com a escola foi aos trés anos de idade. Nessa primeira
escola, na qual fiquei até metade da antiga terceira série, fui alfabetizada (com
sucesso, acredito). Lembro-me que gostava do ambiente. Embora pequeno, era
confortavel e acolhedor. As paredes da escola eram repletas de desenhos.

Eu aprendi muito quando pequena porque gostava de estar na escola.
Escrevia livrinhos e os ilustrava. Sentia-me bem, até mesmo em momentos além da
sala, como por exemplo, o recreio; assim que éramos liberados, corria em dire¢éo ao
balanco no parque de areia e aproveitava cada segundo.

No meio do ano, quando estava na terceira série, mudei de escola. Mais cedo
ou mais tarde, teria que mudar, pois a escola s6 oferecia Maternal e Ensino
Fundamental I. Assim que cheguei a nova escola, bem maior que o mundo que
conhecia, senti a diferenga. Muitos alunos, muitos deveres, muitas cobrangas.
Comecaram as insegurancas e 0os medos, 0s quais afetaram claramente a minha
aprendizagem. Frequentei aulas de reforco (matemética e portugués) para
acompanhar a turma. N&do gostava mais de ir a escola. Nem mesmo o recreio me
animava mais. Ndo me recordo de antes ter algum bloqueio com a leitura, porém a
nova experiéncia me trouxe esse bloqueio ou o reforcou.

Quando crianga, chorava ao ir para a escola, preferia estar no conforto do
meu lar com minha mae, porém, ndo era isso possivel. Acabei acostumando-me
com a rotina pesada da instituicdo e permaneci na mesma escola até o ultimo ano
do Ensino Médio.

Sempre foi um peso ir a escola e no Ensino Médio néo foi diferente, muitas
provas e obrigacdes e eu ainda relutava contra os estudos, pois considerava

macante e desprazeroso.



A essa altura do campeonato, mais uma preocupacdo, o curso de nivel
superior. Ultimo ano, eu deveria, naturalmente, decidir meu futuro académico.
Colegas desesperados estudando para provas como ENEM e PAS e eu ainda
perdida sem nem decidir o curso que gostaria de algum dia fazer.

Ja tinha me inscrito no Programa de Avaliacdo Seriada e deveria, no ultimo
ano de avaliacdo, optar por um curso. E agora? O que eu faria? Pensei comigo
mesma, desenhar e estar perto dos meus primos pequenos sao as Unicas interacdes
gue eu considerava prazerosas.

Pedi ajuda ao professor de artes para aprender um pouco sobre exercicios
para a prova especifica de artes plasticas, porém desisti. Pensei que isso poderia
ser um hobbie, pois acreditava que meu envolvimento com meus primos pequenos
era uma interacdo mais palpavel e proxima a minha realidade. Decidi entdo, por
sugestdo da minha mae, cursar Pedagogia, pois era a possibilidade maior de
interacdo com o mundo infantil.

Ensino médio foi desanimador e surpreendentemente recebi a noticia, por
uma colega, que eu havia passado pelo PAS. Logo abri a pagina informativa na
internet e la estava meu nome para o curso de Pedagogia. Liguei para os meus pais
gue ficaram muito contentes com a noticia. Comemoramos. As férias passaram e a
angustia e medo aumentavam cada vez mais, fui até a Faculdade de Educacéo
preencher toda a papelada e entéo fiquei esperando que as aulas comecassem.

As aulas comecaram e acostumei-me com o ritmo da nova vida académica e
cresci de acordo com os conhecimentos adquiridos e interacdes vivenciadas. Esta
nova etapa me trouxe inameras reflexdes e amadurecimento, ndo s6 na vida
académica, mas na vida pessoal. Interessei-me desde o inicio pela Educacao
Infantil, pois tenho satisfagdo em criar atividades divertidas e brincar com as
criancas.

Uma das disciplinas que mais marcou minha trajetéria académica foi
‘Fundamentos da Linguagem Musical”. A professora desta disciplina resume em um
de seus textos que esta educacdo musical proporciona vivéncias no mundo sonoro,
possibilitando a expressédo, experimentagéo, criacdo, interpretagcdo e compreensao
das mais variadas possibilidades sonoras. As praticas musicais educativas devem
ser baseadas na exploracdo, na escuta atenta e no autoconhecimento do ser

humano no mundo (PEDERIVA, 2017). Antes desta disciplina ndo me reconhecia



8

como educadora musical, hoje reconheco que tenho base e capacidade para
desenvolver atividades musicais significativas.

Durante este periodo de graduacgdo, estagiei na Educacao Infantil em duas
instituicdes diferentes. A primeira, em estagio ndo obrigatério, era na rede privada.
Todas as turmas tinham no minimo um auxiliar de sala. A segunda, em estagio
obrigatorio, era na rede publica e a minoria das turmas tinha um auxiliar de sala nédo
fixo. Interessei-me pelo papel do auxiliar quando presenciei realidades diferentes no
desenvolvimento das atividades cotidianas na Educacao Infantii com relacdo a
presenca ou nao do auxiliar de sala.

Tive muitas dificuldades na escola a partir da terceira série, pois ndo gostava
de frequenta-la. Nao gosto de pensar que alguém venha passar pela mesma
situacdo que eu passei, por isso, como futura professora quero promover aulas
divertidas para que os alunos internalizem aquilo que foi ensinado e estar 0 mais
préximo possivel para ajuda-los, e para isso acredito ser necessaria a presenca do
auxiliar neste processo educacional.

Pretendo, com prioridade, constituir uma familia e compartilhar com meus
filhos as minhas vivéncias e conhecimentos. Pretendo também ser professora de
Educacao Infantil na rede publica de ensino e praticar tudo aquilo que aprendi como

educadora com dedicacéao e responsabilidade.



INTRODUCAO

Os estudos sobre a Educacéo Infantil e a Infancia sdo vastos e na escola o
professor titular € o responsavel direto pela aprendizagem do aluno e tem destaque
em pesquisas académicas, porém, ha de se destacar que outros profissionais
também estdo envolvidos neste processo de ensino, principalmente o auxiliar que
também tem contato direto com o aluno tanto quanto o professor mas carece de
estudos aprofundados e atribuicoes da profissdo melhor definidas.

Chamarelli (2013), ao escrever sobre o auxiliar na educacéo infantil, enfatiza
a baixa quantidade de estudos e sugere mais atencdo sobre este profissional,
prezando pela qualidade da educacé&o aos pequenos. Assim como Chamarelli, tive
dificuldades para encontrar estudos e leis referentes ao auxiliar de sala. E um
profissional, em minha opinido, essencial para a Educacdo Infantii e exige
reconhecimento tanto de meios legais como sociais.

O curso de Pedagogia oferece um leque de alternativas para se pensar a
educacdo e as areas de atuacdo. A Educacdo Infantil, especificamente, é a area
pela qual mais me interesso e a qual tive experiéncias de estagio, ambas como
auxiliar de sala na Educacao Infantil em duas escolas diferentes, primeiro em uma
escola privada e depois em uma publica.

Durante minha atuacdo em diferentes realidades, refleti muito sobre as
contribuicbes do auxiliar em sala de Educacédo Infantil. Logo, a atuacdo deste
profissional (auxiliar) passou a ser minha experiéncia de reflexdo e observei as
diferencas entre a escola que havia no minimo um auxiliar em cada sala (privada) e
a outra que nao havia em todas as salas (publica). Em meus relatérios de estagio
da escola publica ha observacdes do desenvolvimento das atividades cotidianas de
uma turma de Educacao Infantil. Todas as reflexbes referentes ao auxiliar levaram-
me a producédo desta pesquisa.

Algumas das questbes que surgiram durante este processo e as quais sao
norteadoras desta pesquisa sao:

1 - Os diversos profissionais que atuam na escola em atividades fins e
atividades meios séo de fato preparados para lidar com o cotidiano escolar infantil?

2 - Qual a funcao do auxiliar? Para exercer tal funcao precisa de formacao na
area de educacéao?
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3 - Qual o cotidiano e a realidade dos auxiliares da Educacéao Infantil?

4 - Quais as consequéncias da falta de um auxiliar em sala de aula?

5 - H& recursos disponiveis para as seguintes areas: higiene, alimentacéo,
atividades pedagogicas? A gestdo destes recursos € eficiente? O espaco fisico da
escola esta adequado para receber criancas da educacéo infantil?

O objetivo geral é analisar a funcdo e a atuacdo do auxiliar em sala de
Educacéo Infantil e os objetivos especificos que seguem foram construidos com o
intuito de responder ou buscar respostas para essas perguntas norteadoras:

e Analisar a legislacédo atual referente ao auxiliar de Educacéao Infantil
e Identificar as contribuicbes do auxiliar em sala de aula na Educacéo
Infantil
e Verificar a atuacdo do auxiliar na sala de aula da escola de Educacéo
Infantil
Os capitulos foram organizados a partir das seguintes categorias:

- Legislacdo na Educacgéo Infantil, o qual apresenta as normas legais da
Educacao Infantil relacionada aos agentes envolvidos na misséo de educatr,

- Oferta da Educacédo Infantil, o qual se refere a demanda e oferta da
Educacao Infantil e reflexdes sobre esta realidade;

- Funcionamento da Educacédo Infantil, o qual se refere ao cotidiano no
espaco fisico da escola e aos principios necessarios para o trabalho
pedagogico;

- Profissionais que atuam nas Atividades Meio e Fins da Educacéo
Infantil, o qual reflete sobre o papel de educadores no ambiente escolar
independente da sua area de atuacao;

- Funcédo do Auxiliar dentro da Legislacdo, o qual contempla o perfil e a
funcado do auxiliar e qual a relacéo deste profissional com a legislacéo;

- Contribui¢cdes e Atuagcdo do Auxiliar em Sala de Educagéo Infantil, o qual
repensa sobre a formac&o inicial e continuada, condicdes de trabalho e
incentivos de carreira, buscando melhor definicdo para atuacdo deste
profissional,

- Espaco Fisico e Recursos Materiais na Educacéao Infantil, o qual descreve

a importancia do auxiliar em conjunto com o professor na utilizagcdo dos
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recursos materiais e ambientes da escola em prol do desenvolvimento dos

alunos.
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1 REFERENCIAL TEORICO

1.1 Levantamento de pesquisas

Neste primeiro capitulo, apresento resumos de varias pesquisas sobre a area
de educacéo infantil. Este levantamento de pesquisas tem o objetivo de ampliar
meus conhecimentos acerca do tema para a producdo da monografia do curso de
Pedagogia. Os principais locais de buscas foram a Scientific Electronic Library
Online (SciELO) e a ferramenta de pesquisa online Google. Foram encontrados e

selecionados 14 estudos relacionados aos temas propostos para a pesquisa.

1.1.2 Descritores da Pesquisa

Educacao Infantil; Auxiliar em Educacéao Infantil; Formacao de Professores

1.1.3 Resultado das Buscas

e O trabalho realizado por Rodrigues e Saheb (2015) tem o objetivo de
perceber a concepcdo dos professores de Educacao Infantil de um Centro
Municipal de Curitiba sobre o ensinar a condicdo humana. Esta pesquisa foi
realizada pelo método qualitativo e teve como instrumento a entrevista. Os
resultados mostram que ainda é forte o pensamento da Educacédo Infantil
como educacao assistencialista, cuidar enquanto os pais trabalham. A maioria
dos professores entrevistados ndo sabe como tratar a diversidade em sala de
aula, mesmo que saibam teorica e superficialmente sobre o assunto.

e O artigo de Mezzalira, Weber e Guzzo (2013) trata-se sobre as relacGes de
poder e como os profissionais da educacéo infantil sentem-se no ambiente de
trabalho. A pesquisa € qualitativa, e os dados foram obtidos por meio da
analise de 35 questionarios preenchidos por professores, monitores e pela
equipe gestora de uma escola municipal de educacao infantil. Os resultados
mostram a insatisfagdo e frustracdo dos profissionais no ambiente de
trabalho, principalmente por ndo terem participacdo nos processos decisorios
da instituicdo. O artigo enfatiza a necessidade de um psicologo escolar para

melhor desenvolver o trabalho desses profissionais.
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e Vieira, Goncalves e Bugs (2016) trazem em seu artigo a discussao sobre a
relacdo entre o processo de trabalho docente e a saude de 196 professoras
que atuavam em escolas municipais de educacdo infantil do municipio de
Pelotas, Rio Grande do Sul, em 2011. A metodologia se dividiu em duas
etapas. A guantitativa, por meio de questionario (Job Content Questionnaire)
e qualitativa, por meio de entrevistas. Os resultados demonstram a
precariedade no desenvolvimento do trabalho, a frustragcdo quando n&o se
chega ao objetivo, jornada intensa de trabalho e desvalorizagdo da profisséo,
causando a culpabilidade pelo fracasso e o0 adoecimento desses profissionais.

e A pesquisa de Verissimo e Fonseca (2003) apreende e analisa as
representagcdes de trabalhadoras de creches acerca do cuidado da crianga,
considerando o0 cuidar como atendimento as necessidades fisicas e
emocionais infantis, como etapa anterior as atividades pedagogicas, porém
considerando o aprendizado. O trabalho foi desenvolvido a partir de
entrevistas individuais e oficina pedagdgica com trabalhadoras de creches de
uma universidade publica, no Municipio de Sao Paulo (Brasil). Os resultados
mostram que ha um cuidado de qualidade, porém falta formacéo tedrica e
reflexdo sobre o cuidar e o educar.

e Silva, Luz e Faria (2010) objetivam, em seu artigo, mapear 0S grupos e
instituicbes que produzem pesquisas na area de educacao sobre a infancia, a
crianca e a educacao infantil no Brasil, por regides geograficas e principais
temas investigados. Para o desenvolvimento da pesquisa, foram feitas
consultas no Diretorio de Grupos de Pesquisa do CNPg, nos Cadernos de
Indicadores dos Programas de Pdés-Graduacdo em Educacdo, relativos ao
ano de 2006, e na base Lattes do CNPg. Os resultados mostram que 0s
grupos de pesquisa da area de educacdo que investigavam temas relativos a
infancia, a crianca ou educacao infantil em 2008 estavam presentes em todas
as regides do pais.

e O trabalho desenvolvido por Freitas e Shelton (2005) objetiva discutir sobre as
politicas publicas de atendimento a criangca pequena considerando as
transformacdes culturais, sociais e econémicas. A discussdo se desenvolve
de maneira historica (concepcodes de cuidado e educacao ao longo do tempo)
e comparativa (politicas estabelecidas nos Estados Unidos e no Brasil). A

conclusdo da discussdo € a de que os conhecimentos sobre a importancia
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dos primeiros anos de vida produzidos, por exemplo, pela psicologia do
desenvolvimento ndo foram ainda suficientemente incorporados ao
atendimento a primeira infancia nos Estados Unidos da América e no Brasil.

A pesquisa de Marques e Sperb (2013) tem como objetivo compreender as
concepcbes das criancas acerca da escola de educacdo infantil que
frequentam. A amostra foi composta por cinco duplas de criancas de cinco
anos de idade (trés compostas de meninos e duas de meninas) que
frequentavam a pré-escola. O estudo foi desenvolvido a partir de trés sessoes
de brincadeiras. As duplas tinham afinidade e eram préximas. Somente
fizeram parte da pesquisa as criancas que desejaram participar. Os
resultados mostraram que as criangas tém uma boa percepcédo acerca do
funcionamento das instituicdbes de educacéo infantil que frequentam. Muitos
dos aspectos mencionados por elas condizem com a proposta pedagogica da
escola e com os valores e as expectativas culturais em relacdo a instituicao.
Mas as criangas trouxeram também informacfes que indicam a capacidade
delas de participar de discussdes sobre temas de seu interesse.

Oliveira, Furtado, Souza e Campos-de-Carvalho (2003) desenvolveram sua
pesquisa na area de avaliagdo de ambientes educacionais infantis utilizando
duas escalas norte-americanas (Early Childhood Environment Rating Scale-
ECERS e Infant/Toddler Environment Rating Scale-ITERS) por falta de
instrumentos brasileiros de avaliacdo. As instituicdes que participaram da
pesquisa foram filantropicas, municipais, privadas e universitaria. Os
resultados mostram que as turmas de pré-escolas privadas apresentaram, no
geral, escores mais altos que as municipais e filantropicas, mas ainda
distantes dos escores maximos possiveis de serem obtidos.

O estudo desenvolvido por Bhering e Sganderla (2004) apresenta e analisa
uma escala proposta por Farran & Collins (1996) que avalia a interacdo
professor/crianca a partir da atuacdo do professor com criangcas entre trés e
seis anos durante o periodo de brincadeira livre em sala. A escala é dividida
em 11 comportamentos avaliados nas dimensdes quantidade, qualidade e
adequacdo. Os resultados mostram o0 quanto é importante a interagdo
professor/aluno, jaA que para melhor planejamento das aulas, o professor
conheca a demanda e 0 que ja pensam as criangas sobre variados assuntos;

além do afeto e confianga construidos ao longo do periodo letivo.
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e O artigo de Scheibe e Aguiar (1999) tem o objetivo de apresentar auxilios
para melhor compreensdo da situacdo atual do curso de pedagogia e
dificuldades de implementacdo de diretrizes curriculares do curso,
considerando o Ensino Superior brasileiro em geral. Conclui-se que é
necessario formacdo do professor em nivel superior por melhor nivel e
qualidade na escolarizacdo brasileira, entender o curso de pedagogia
vinculado a formacédo de professores, e mediar discussdes conceituais as
praticas de que esté envolvido no processo educativo.

e O artigo de Reali, Tancredi e Mizukami (2008) tem por objetivo expor os
referenciais tedricos-metodolégicos e os resultados da pesquisa-intervencao
sobre formagdo de mentores (professoras experientes em reunides
presenciais com as pesquisadoras, autoras desse trabalho) e professores
iniciantes (a partir do Programa de Mentoria do Portal dos Professores da
UFSCar). As principais ferramentas de coleta de dados séo as narrativas —
escritas e orais — e conversas interativas. O referencial tedrico é extenso,
considerando desde a aprendizagem da docéncia como processo continuo
até a importante possibilidade via internet de formacdo de professores. Os
resultados destacam construcdo de novos conhecimentos profissionais pelas
professoras iniciantes, mentoras e pesquisadoras (troca de conhecimento)
para a promocgao do desenvolvimento profissional da docéncia.

e Moncao (2017) objetiva em seu artigo discutir a rotina das criangas na
educacao infantil (0 a 4 anos), com foco nos momentos de descanso e
alimentacéo. Esta discorre sobre a importancia da relacdo adulto/crianca e
integracao cuidar e educar para uma educacéao infantil de qualidade. O artigo
se desenvolveu a partir de pesquisa qualitativa (estudo de caso realizado em
2010 e 2011, em um Centro de Educacéo Infantil pablico da rede municipal de
Sdo Paulo). Os instrumentos utilizados foram a observacdo participante,
analise documental e entrevista semiestruturada com a equipe do CEIl e com
as familias. Os resultados apontam para contradices entre as proposicdes
do projeto pedagdgico (integragdo entre cuidado e educacao) e os discursos e
praticas das professoras com relacdo as criancas. Conclui-se que € preciso,
por parte dos professores, reflexdo, formacdo continuada e planejamentos

semanais relacionados ao cuidado com o corpo.
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e O capitulo 2 da dissertacdo de mestrado de Chamarelli (2013) tem por
objetivo a compreensdo das origens e raizes das politicas para os
profissionais de Educacéo Infantil, em especial o auxiliar. Afirma que muitos
relacionam o auxiliar a um mero assistencialista. Porém é um cargo
profissional e que, infelizmente, exige pouca qualificacdo. Ha poucos estudos
em que o auxiliar € o objeto de estudo e isto reforca a necessidade de
pesquisas sobre as politicas municipais para este profissional, prezando pela
qualidade da educagao infantil.

e (CoOco (2010) traz a definicho do termo auxiliar de educacéo infantil pelo
“DICIONARIO: trabalho, profissdo e condicdo docente” (GESTRADO/UFMG)
e abrange o tema ao reconhecimento social da profissdo, formacao, seus

ambitos legais, suas atribui¢cdes/ funcdes, entre outros.

1.2 Legislacédo na Educacao Infantil

O atendimento educacional coletivo de criancas de creches e pré-escola
sempre carregou consigo as ideias de cuidado e educacdo. De acordo com as
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Infantil (2013), a histéria da Educacgéo
Infantil (a partir do século XIX) estava atrelada as classes sociais, em que, no geral,
criancas pequenas mais pobres recebiam na primeira infancia, escolaridade voltada
ao cuidar, enquanto as mais privilegiadas recebiam escolaridade voltada ao educar.
O cuidar e o educar na Educacéao Infantil, atualmente, ainda séo alvos de discusséo
nos meios académico e escolar.

Para melhor atender a populacdo de todas as classes sociais e desenvolver
um bom trabalho com as criancas pequenas do pais, leis, diretrizes, curriculos,
indicadores de qualidade, entre outros materiais de apoio sdo criados pelos 6rgaos
publicos responséaveis pela educacédo. Porém, ndo somente os 6rgaos publicos sédo
responsaveis pela educagdo. Em acordo com o artigo 2° da LDBEN, a educacao é
dever do Estado e da familia. O Estado oferece a educacdo gratuita desde a
educacao infantil (de zero a cinco anos) ao Ensino Médio (até dezessete anos),
enquanto a familia, de acordo com o artigo 6°, deve, obrigatoriamente, matricular a
crianca na Educacéao Infantil a partir dos quatro anos de idade (BRASIL, 1996).

A constituicdo, o conjunto de normas e regras maximas do Estado, tem

artigos relacionados a educacgéo que asseguram os direitos e deveres dos cidadaos
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de todas as idades. No Titulo Il, Dos Direitos E Garantias Fundamentais, Capitulo Il -
Dos Direitos Sociais, o artigo 6° afirma que, dentre outras assisténcias sociais, é
direito do cidadao ter educacao (BRASIL, 1988).

E de competéncia comum da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios proporcionar meios de acesso a essa educacao de direito citada no artigo
6°, entre outras assisténcias sociais encontradas no Titulo Il da Organizacdo do
Estado, Capitulo Il - Da Unido, artigo 23 inciso V (BRASIL, 1988).

Para o desenvolvimento da educagdo em ambito maior, o artigo 205,
encontrado no Capitulo Ill Da Educacéo, Da Cultura E Do Desporto, Secéo | - Da
Educacado, declara que a educacdo é dever do Estado e da familia, contando
também com a colaboracdo da sociedade para se atingir o desenvolvimento da
pessoa para o exercicio da cidadania e qualificagdo para o trabalho. (BRASIL, 1988).

O ensino sera ministrado, de acordo com o artigo 206, ainda na Sec¢éo | - Da
Educacdo, com base em alguns principios como igualdade de condi¢cdes para o
acesso e permanéncia na escola no inciso I. (BRASIL, 1988). As condi¢cbes ndo séo
citadas, por isso é preciso discutir as condi¢cdes de acesso e permanéncia do aluno,
das quais destaco o deslocamento, que deve ser amparado por transporte publico
coletivo caso haja necessidade, a alimentacdo e a saude, que sao essenciais para
gue o corpo esteja apto para interagir com o mundo e ter bom desenvolvimento tanto
fisico como cognitivo.

Outro principio citado no artigo 206 € a valorizacdo dos profissionais da
educacdo escolar (BRASIL, 1988). Os professores de educacédo infantil da rede
publica assumem turmas sem o amparo de um auxiliar de sala, o qual acredito ser
essencial para desenvolver um trabalho de qualidade com as criangcas pequenas e
ndo sobrecarregar o professor, ja que a idade escolar dessas criancas ainda exige
um certo grau de dependéncia para cuidado do corpo.

O artigo 206 merece ser discutido, de um modo especial, 0 que se encontra
no inciso VII, que é a garantia de padrédo de qualidade (BRASIL, 1988). A qualidade
vai além da garantia do direito, do acesso e da permanéncia, pois é preciso
averiguar se o fim principal da escola est4 sendo atingido, que € a aprendizagem.
Portanto, ha outros fatores envolvidos para esse fim, como por exemplo, a
organizacdo escolar, o trabalho pedagdgico, a relacado aluno/professor, a relacao

aluno/aluno, familia/ escola.
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O Estado deve garantir, de acordo com o artigo 208 (ainda referente a Secao
| - Da Educacao), em seus incisos | e IV, respectivamente, educacdo basica
obrigatdria e gratuita dos quatro aos 17 anos de idade; educacgdo infantil, em creche
e pré-escola, as criancas até cinco anos de idade (BRASIL, 1988). Como ja
esclarecido na introducdo, o Estado deve oferecer obrigatoriamente educacao
gratuita de zero a 17 anos, enquanto a familia deve matricular as criancas
obrigatoriamente no periodo de quatro a 17 anos.

Os Municipios sé@o responsaveis, prioritariamente, de acordo com o artigo 211
da Secao | - Da Educacédo, no paragrafo 2°, pela atuacado no ensino fundamental e
na educacao infantil.

Em resumo, a Constituicdo Brasileira, portanto, afirma ser direito de todo
cidaddo ter educacdo, em que o Estado deve oferecer o acesso e a propria
educacdo (zero a 17 anos) com o apoio da sociedade e dever das familias
(matricular as criancas de quatro a 17 anos, em que a educacdo infantil,
especificamente, é responsabilidade prioritaria dos Municipios).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN) 9394/96 ¢é a lei
referente a Educacéo brasileira que foi responsavel por regulamentar a estrutura e o
funcionamento do sistema de educacdo do pais e definir os objetivos a serem
atingidos pela educacéo brasileira (CASTRO, 2016).

Regulamento a Constituicdo, a LDBEN traz muitas outras normas e
informagdes para o desenvolvimento da educacdo, como por exemplo, o artigo 12
gue, em seus incisos |, Il e VI, respectivamente, afirmam que os estabelecimentos
de ensino terdo a incumbéncia de elaborar e executar sua proposta pedagogica,
administrar seu pessoal e recursos materiais e financeiros e articular-se com as
familias e a comunidade, criando processos de integracdo da sociedade com a
escola (BRASIL, 1996). Estas normas favorecem maior autonomia, identidade e
gestdo democratica, as quais qualificam a educacéo.

Os docentes sao responsaveis por participar da elaboracdo da proposta
pedagogica da instituicdo de ensino e também zelar pela aprendizagem dos alunos,
de acordo com o artigo 13, incisos | e Ill (BRASIL, 1996). A funcdo dos docentes
exige convivéncia e harmonia com a instituicdo e com os alunos. Vale destacar que
na educacao infantil, o contato com o professor € ainda mais importante, pois as
criangas estdo na primeira fase de escolarizagdo e necessitam de constante

afetividade. O professor, acompanhado por auxiliar em sala, poderia atender melhor
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as necessidades dos alunos, ja que a primeira etapa da educacao basica, de acordo
com o artigo 29, tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5
(cinco) anos, considerando aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social,
complementando a acdo da familia e da comunidade (BRASIL, 2013).

A LDBEN possui uma secéo especifica para Educacao Infantil que contempla
trés artigos. No artigo 31, terceiro desta secdo, em seus incisos enfatiza que a
educacdo infantii serd organizada de acordo com avaliacdo mediante o
acompanhamento e registro do desenvolvimento das criangas, carga horaria minima
anual de 800 horas, distribuida por um minimo de 200 dias de trabalho educacional,
atendimento a crianca de, no minimo, quatro horas diarias para o turno parcial e de
sete horas para a jornada integral; controle de frequéncia pela instituicdo de
educacdo pré-escolar, sendo exigida a frequéncia minima de 60% (sessenta por
cento) do total de horas; expedicdo de documentacdo que permita atestar 0s
processos de desenvolvimento e aprendizagem da crianca (BRASIL, 1996; BRASIL,
2013).

Para os profissionais da educacdo, a LDBEN (BRASIL, 1996) também
apresenta uma secéo especifica, e aponta no artigo 61 que sao reconhecidos 0s
profissionais da educacdo escolar basica os que sdo professores habilitados em
nivel médio ou superior para a docéncia na educacdo infantii e nos ensinos
fundamental e médio; trabalhadores em educacdo portadores de diploma de
pedagogia, com habilitacdo em administracdo, planejamento, superviséo, inspec¢ao e
orientacdo educacional, bem como com titulos de mestrado ou doutorado nas
mesmas areas. O artigo 61, inciso |, indica que profissionais que ndo tem ensino
superior ainda atuam pela formacdo normal de magistério, porém, o artigo 62 afirma
que, atualmente, a formacdo minima de docentes atuantes na educacédo basica far-
se-a em nivel superior, em curso de licenciatura plena (BRASIL, 1996). Por isso, 0
Plano Nacional de Formacdo dos Professores da Educacdo Basica (2009) tem o
objetivo de formar em nivel superior esses professores atuantes que ainda nao o
possuem para qualificacdo da educacao (BRASIL, 2009).

A formacéo do professor também exige solida formacéo bésica, conhecimento
dos fundamentos cientificos e sociais da sua area de atuacdo; associacdo entre
teorias e praticas, mediante estagios supervisionados e capacitacdo em servico; e 0
aproveitamento da formacao e experiéncias anteriores, em instituicdes de ensino e

em outras atividades, de acordo com o paragrafo Unico da sec¢do dos profissionais
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da educacao (BRASIL, 2009). Todas estas exigéncias tém o objetivo de qualificar a
educacao e expandir conhecimentos.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente, reconhecido pela Lei N° 8069, de 13
de Julho de 1990, dispde sobre a protecdo integral a crianca e ao adolescente, como
exprime seu artigo 1° e considera, em seu artigo 2°, criangas, pessoas com idade até
12 anos incompletos e adolescentes, pessoas com idade entre 12 e 18 anos
(BRASIL, 1990).

O Capitulo 1V, sobre direito a educacao, cultura, ao esporte e lazer, em seu
artigo 53 enfatiza aspectos ja citados na Constituicdo e, posteriormente, presentes
na LDBEN, que séo o direito a educacédo, visando o pleno desenvolvimento de sua
pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e qualificacdo para o trabalho. Em
seus incisos | e V, especifica a igualdade de condicdes para 0 acesso e
permanéncia na escola e o acesso a escola publica e gratuita préxima de sua
residéncia (BRASIL, 1996).

O Plano Nacional de Educacéao, reconhecido pela Constituicdo em seu artigo
214, tem duracédo decenal e o objetivo de definir diretrizes, metas e estratégias para
assegurar a manutencéo e o desenvolvimento do ensino em suas diversas etapas e
modalidades por meio de acfes integradas dos poderes publicos (BRASIL, 2014a).
As metas do PNE (2014/2024) sdo 20. A meta um até a 11, sdo relacionadas a
garantia do direito a educacao e a qualidade. As metas 12 a 14 referem-se ao ensino
superior. A meta 15 a 18, sdo relacionadas a valorizacdo dos profissionais de
Educacao. E as duas ultimas, respectivamente, relacionadas a efetivacdo da gestéao
democratica e investimento publico (BRASIL, 2014a).

Ha muitos materiais de apoio, produzidos pelo Ministério da Educacao, para
gue se alcance as metas e qualifigue a educacgéo brasileira, dos quais podemos
citar: o Plano de Desenvolvimento da Escola, que objetiva descentralizar a gestéo
escolar e passar a responsabilidade de desenvolvimento das escolas para as
proprias escolas, para terem maior dominio e liberdade em suas decisdes; as
Diretrizes curriculares Nacionais (DCNs) que sdo de base nacional comum e
objetivam orientar a organizacao, articulagcdo, o desenvolvimento e a avaliacado das
propostas pedagdégicas de todas as redes de ensino brasileiras; o Curriculo em
Movimento da Educacao Basica do Distrito Federal, com base nas DCNs, objetiva
nortear o ensino publico do DF; os Indicadores de Qualidade que objetivam

contribuir nas praticas educativas que respeitem os direitos fundamentais dos alunos
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e ajudem a construir uma sociedade mais democrética, buscando sempre a
qualidade da educacéo.

Todas as discussoes, leis e materiais citados corroboram para o ensino da
Educacdo Bésica do pais, porém, € preciso averiguar e pensar sobre a pratica de
todos os agentes envolvidos nesta missdo de educar, a Unido, os Estados, os

Municipios, a escola, os profissionais, a sociedade, a familia e o aluno.

1.3 Oferta da Educacéo Infantil

O ciclo natural do ser humano, apds seu nascimento, € o desenvolvimento
fisico e cognitivo. Este processo esta relacionado a sua socializagéo, pois utiliza esta
capacidade para aprender e crescer com outros seres humanos. O primeiro circulo
social que a crianca participa é a familia, a qual tem o dever de educa-la. Outros
circulos sociais sdo acrescidos ao desenvolvimento da crianga ao longo do tempo,
por exemplo, a escola, a qual também tem o dever de educa-la.

Em 2005, a Educacéo Infantil era o setor da educagdo com as maiores taxas
de crescimento da América Latina. O aumento de mulheres no mercado de trabalho
nao explicava em sua totalidade o aumento pela demanda da Educacéo Infantil, pois
uma parcela das méaes dos alunos, ndo trabalhava, por isso, deveria e deve-se,
atualmente, considerar outros componentes que atuam no conjunto de constantes
transformacdes culturais, sociais e economicas (FREITAS, 2005).

Outros fatores para o aumento da demanda, como a queda do indice de
mortalidade infantil e a urbanizacéo intensa, sdo apontados por Rosemberg (1999),
a qual ainda expbde que no periodo de governos militares, o Estado implantou
politicas de intensa expansdo de oferta de vagas para preparacdo de criancas
consideradas carentes para o ingresso no Ensino Fundamental. Posteriormente, a
Educacao Infantii em massa sofreu impacto de ideias advindas de movimentos
sociais das décadas de setenta e oitenta.

A Educacao Infantil é reconhecida pela LDBEN 9394/96 como a primeira
etapa da Educacdo Basica e por isso a responsabilidade do Estado diante desta
nova etapa obrigatéria é ainda maior (BRASIL, 1996). Felizmente, a taxa de
frequéncia a escola ou creche de criancas de 0 a 6 anos, apresentada pelo Instituto

Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), consta aumento percentual, pois em
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1991 era de 27,5 e em 2007 de 44,5 (BRASIL, 2007). O gque indica que mais
criancas tem frequentado a Educacéao Infantil durante esses anos.

Porém, Rosemberg (2014), baseada no Censo Demografico de 2010, afirma
que ainda ha um expressivo nimero de criangas de zero a cinco anos que nao estao
matriculadas na creche (que corresponde a 8,3 milhdes) ou escola (que corresponde
a 1,1 milh&o). H4 de se enfatizar que a obrigatoriedade da matricula dos alunos é a
partir dos quatro anos de idade e que a oferta de creches é responsabilidade do
Estado e Municipios e a matricula dos alunos optativa.

A Tabela 8-A dos Indicadores Demogréaficos e Educacionais do MEC

apresenta 0os numeros de creches e pré-escolas existentes no Distrito Federal.

Niumero de Escolas
Modalidade/Etapa

Ano Urbana Rural Total
2007
2008
2009
CRECHE 2010
2011
2012
2013
2007
2008
2009
PRE-ESCOLA 2010

2011
2012

2013

Fonte: Indicadores Demograficos e Educacionais - Portal do Governo Brasileiro (2014).

No ano de 2007 havia dez creches (para criancas de zero a trés anos) na
area urbana e nenhuma na area rural. Ja em 2013, o nimero de creches na area
urbana aumentou para 31, mas na area rural ainda ndo havia nenhuma. De acordo
com os dados apresentados nesta Tabela, mesmo ndo sendo obrigatéria a matricula
de alunos em creches pelos familiares, houve falha do DF na oferta obrigatéria da

primeira etapa educacional nas areas rurais.
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No ano de 2007, o nimero de pré-escolas (para criancas de quatro a cinco
anos) na area urbana do DF era 248 e na area rural 70. Ja em 2013, infelizmente,
houve um decréscimo do numero de pré-escolas tanto na area urbana como na
rural. Os numeros cairam para, respectivamente, 193 e 48. Estes dados sao
preocupantes, pois, mesmo ndo havendo informacfes sobre o motivo da diminuigéo,
significa que ha menos escolas disponiveis para a populacéo.

O Mapa de Monitoramento do Plano Nacional de Educacédo (2015) exibe o
percentual da populacdo de quatro a cinco anos (Indicador 1A) que frequenta a
escola e ao percentual da populacdo de zero a trés anos (Indicador 1B) que
frequenta a creche, ambos no DF. Os resultados da pesquisa, na devida ordem, sédo
de 97,64% e 27,36%. As criangas com idades para frequentar as creches, em sua
maioria, ndo frequentam. As causas para este resultado podem ser diversas, como
por exemplo a opcdo dos familiares de ndo matricular os pequenos no ambiente
escolar, porém, a tabela 8-A dos Indicadores Demogréficos e Educacionais do MEC,
ja apresentada, indica também que a oferta de creches € insuficiente, o que impede
que haja opcéo para esses familiares, principalmente na area rural.

No Brasil, de acordo com o Censo Escolar realizado pelo Inep em 2014, havia
58,6 mil creches e 106,5 mil pré-escolas, em sua maioria publicas (BRASIL, 2014b).
O numero de creches disponiveis € menor que o numero de pré-escolas, todavia o
ndmero de pré-escolas no periodo de 2008 a 2014 néo teve recaidas bruscas e nem
aumento consideravel, ja as creches, no mesmo periodo, de todas as etapas de
ensino oferecidas na educacdo basica, foi a que mais cresceu segundo o Censo
Escolar (BRASIL, 2014b). Mesmo que ainda ndo haja oferta de creches o suficiente
para a populacdo, os municipios, de acordo com os dados, tem dado maior atencéo
para esta necessidade.

Além da oferta em si, é preciso repensar na infraestrutura e condi¢cdes para
manter esta oferta, pois para 0 processo de ensino-aprendizagem alguns
instrumentos sdo necessarios, como ambientes pedagogicos, espacos para
alimentacao e higienizagéo, entre outros. De acordo com o Censo Escolar de 2013,
as escolas privadas da Educagéo Béasica tém melhor infraestrutura, mais bibliotecas,
acesso a internet, quadras de esporte, vias adequadas para alunos com deficiéncia
(BRASIL, 2014c). As escolas publicas, porém, tém maior acesso a laboratorios de
informatica. Isto indica que as escolas privadas tém proporcionado melhores

condicdes de ensino-aprendizagem aos alunos do que as escolas publicas.
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As familias tém procurado cada vez mais a Educacdo Infantil por varios
motivos ja citados e a frequéncia das criancas pequenas nesses espacos escolares
aumenta. Porém, ainda ha um expressivo numero de criangas que ndo frequenta
esta primeira etapa da Educacéo Basica e os dados indicam que ha falhas na oferta
publica. E perceptivel que ha preocupacéo, por parte dos Municipios, com a oferta
da Educacéo Infantil, pois ha aumento consideravel no nimero de creches, contudo,
é importante também aumentar o ndmero de pré-escolas com boas estruturas,

principalmente em &reas rurais.

1.3.1 Funcionamento da Educacao Infantil

Cada vez mais requisitada pelas familias, a oferta da Educacéo Infantil deve
ser pensada e discutida a partir das bases necessarias para o desenvolvimento
saudavel das criancas pequenas (cuidar e educar), pois carrega mudancas
delicadas para a crianca e para familia por ser a primeira etapa da educacao basica
e 0 primeiro contato da crianga com o0 ambiente de escolarizacao.

Moncéo (2017) expressa que as politicas publicas e as préticas cotidianas na
Educacao Infantil devem ser norteadas pelos direitos fundamentais das criancas
baseados no reconhecimento das criangas como sujeitos de direitos, capazes de
participar de seu processo de formacédo e no reconhecimento do espaco coletivo
como contexto que possibilite a socializacdo das criangcas, em parceria com a
familia.

As necessidades das criancas pequenas devem ser entendidas para melhor
atendé-las no ambiente escolar, considerando desde os cuidados mais basicos
como alimentacao e higienizacédo até aspectos mais complexos como afetividade e o
processo de ensino-aprendizagem. A oferta de Educacao Infantil ja vigora e precisa
ser avaliada com o objetivo de averiguar se atende aos alunos e cumpre sua funcao
maior que € a educacao.

A Educacéao Infantil necessita de um espaco fisico adaptado aos pequenos,
para que possam utiliza-lo de maneira mais autbnoma, por exemplo, carteiras, vasos
sanitarios, bebedouros adequados ao tamanho deles. O espa¢o também deve dispor
de ambientes que propiciem brincadeiras e diferentes tipos de aprendizagem, por

exemplo, sala de aula, parque, patio.
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Carvalho (2014) aponta que muitos pais e professores ndo percebem a
brincadeira como atividade complexa, mas um passatempo entre atividades
consideradas mais importantes. Enganam-se, pois é na brincadeira que ha ricas
trocas culturais, as criancas se expressam, descobrem e praticam a acéo e a reagéo
(moldam o entendimento do real), criam um cenario imaginativo que envolve regras
desenvolvidas de acordo com cada situacdo e ainda exploram o corpo, 0 som e o
movimento. A brincadeira ndo é mera reproducdo dos papéis sociais e dos adultos
exemplares, pois €& possivel criar, experimentar e conhecer aspectos nao
anteriormente observados conjuntamente.

Para que o0 uso do espaco fisico seja intencional para diversas
aprendizagens, é preciso que haja profissionais qualificados e engajados no maior
objetivo da escola, que é a educacdo. O uso e organizacdo do espaco fisico se da
na rotina diaria.

Moncdo (2017) apresenta a rotina de um Centro de Educacdo Infantil e
analisa como é organizado o tempo dos adultos e crian¢as envolvidos. A rotina, na
pesquisa, girava em torno de preocupa¢cdes com os horarios das atividades e nao
com o desenvolvimento e necessidades das criancas. Nao havia regularmente
reflexdes, por parte das professoras, durante as reunifes relacionadas as
necessidades das criancas, porém, certa vez pontuaram sobre o curto tempo de
refeicdo das criangas que prejudicava o desenvolvimento delas.

O Curriculo em Movimento do Distrito Federal (2013) enfatiza que a rotina é
apenas um dos elementos que compdem o cotidiano da Educacao Infantil, pois esta
rotina deve adequar-se as necessidades infantis e ndo o inverso. Ela deve ser
dindmica, flexivel e surpreendente e o professor deve considerar os materiais, 0
espaco e tempo, e também o0s sujeitos que estardo envolvidos nas atividades.

Além da rotina, ha outros aspectos a serem considerados e repensados na
Educacao Infantil, por exemplo, os principios basicos apresentados pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo Basica (2013) que sdo divididos em éticos,
politicos e estéticos. Os principios éticos sugerem a valorizacdo da autonomia, da
responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao bem comum, ao meio ambiente
e as diferentes culturas, identidades e singularidades. Considerando os desejos e
pensamentos das criancas. Os principios politicos sugerem direitos de cidadania, do
exercicio da criticidade e do respeito a ordem democratica, considerando a formacéo

participativa das criancas. Os principios estéticos sugerem a valorizagdo da
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sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da diversidade de manifestacdes
artisticas e culturais, considerando a liberdade de criacdo das criancas.

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica (2013) apontam
também, além dos aspectos legais da Educacdo Infantil, a importancia do
envolvimento da familia com a escola para o desenvolvimento da criancga, pois este
se da a todo instante. A participacdo das familias na gestdo da proposta pedagodgica
possibilita articular os dois contextos de forma a ampliar as experiEncias e saberes
das criangas.

Oliveira (2010) afirma que muitos educadores e especialistas da area
acreditam que o termo “curriculo” ndo deveria vincular-se a Educacdo Infantil,
preferem utilizar-se do projeto pedagoégico, pois ficam receosos pela associacdo do
termo “curriculo” a escolarizagdo vivenciada por outros segmentos como Ensino
Fundamental e Médio que envolvem matérias escolares. Mesmo ndo assumindo
disciplinas escolares separadas, a Educacao Infantil deve dispor de instrumentos de
avaliacdo de aprendizagem para que haja reflexdo dos professores quanto as suas
praticas pedagdgicas e aperfeicoamento da exposicdo e compartilhamento de
conhecimento nas relacdes professor-aluno e aluno-professor.

Oliveira (2010) acrescenta que o projeto pedagogico orienta a instituicdo em
suas acdes, metas e propostas com o0 objetivo de articular as experiéncias e o0s
saberes das criangas com os conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural,
artistico, cientifico e tecnoldgico da sociedade.

O projeto pedagdgico deve basear-se nas Diretrizes Curriculares Nacionais
da Educacdo Basica e considerar o contexto social especifico das criancas e
familias participantes da instituicdo de Educacdo Infantil, os grupos culturais, a
gestdo democratica, entre outros.

A oferta e o desenvolvimento do trabalho pedagdégico na Educacéo Infantil
sé@o extremamente complexos, pois unem, entre outros, 0s agentes participantes em
seus direitos e deveres, verba para sustento do trabalho, reflexdes e acdes
pedagogicas, avaliacdo e administracdo. E para garantir a continuidade de todo o
processo de aprendizagem da crianca em suas transi¢cdes, tanto no inicio da
Educacao Infantil como na passagem para o Ensino Fundamental, Oliveira (2010)
afirma que é preciso criar estratégias adequadas para as diferentes transi¢coes,
considerando todo o processo de adaptacdo das criancas e responsaveis e

atentando para a realidade das criangas dentro e fora da escola.
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1.4 Profissionais que atuam nas Atividades Meio e Fins da Educacéao Infantil

Encontra-se na LDBEN (BRASIL, 1996), em seu primeiro artigo, que a
educacdo abrange processos de formacdo do individuo no contexto familiar, de
convivéncia humana, de trabalho, de instituicbes de ensino e pesquisa, dos
movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e de manifestacdes culturais.
Esclarece no inciso segundo, deste mesmo artigo, que a educacao escolar devera
vincular-se ao mundo do trabalho e a prética social.

Segundo Oliveira e Alencar (2010), o espaco escolar é privilegiado para
promover o desenvolvimento e as habilidades criativas dos alunos, ja que possui
carater educativo, porém, infelizmente, a caracteristica reprodutivista esta presente
em muitas escolas. Neste cenario da criatividade “gestores e orientadores
educacionais desempenham papéis de relevancia dentro da escola, uma das esferas
de producdo de capacidade de trabalho, que € um dos principais elementos de
insercao social” (OLIVEIRA e ALENCAR, 2010, p. 246).

O desenvolvimento integral do aluno esta vinculado ao amplo contexto social
que esta inserido. Por isso, na escola, o desenvolvimento deste aluno ndo esta
associado somente ao que vivencia dentro de sala de aula, mas sim em todas as
relacdes sociais que estabelece no ambiente escolar e suas experiéncias.

O professor € o profissional que tem, entre outras, a funcdo de provocar
pensamento critico em seus alunos, estar aberto a indagacdes e curiosidades,
valorizar as habilidades individuais, reconhecer o contexto de vivéncia dos alunos e
relaciona-lo aos conteudos curriculares (OLIVEIRA, 2014).

Apesar do professor ser o responsavel direto pelo processo de aprendizagem
do aluno, todos os funcionarios que estao inseridos no contexto escolar tém sua
contribuicdo neste processo, pois fazem parte das intera¢des sociais do contexto. O
aluno, principalmente de Educacado Infantil, observa tudo a sua volta, até mesmo
acOes automaticas e inconscientes dos profissionais da escola.

Estes funcionarios em diversas areas de atuacdo, auxiliares, merendeiros,
bibliotecéarios, secretéarios, responsaveis pela limpeza, entre outros, de acordo com

Brasil (2004), ndo sdo meros cumpridores de tarefas, mas educadores na sua area
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de atuacao, ampliando a missdo de educar para todos os profissionais envolvidos no

contexto escolar, uma vez que:

[...] para transformacdes mais significativas na educacdo precisamos antes
buscar a capacitacdo continuada dos profissionais ora presentes no
mercado de trabalho para que suas identidades profissionais sejam
reforcadas e, acima de tudo, seja promovida a (re)descoberta de papeis.
Assim, a interdisciplinaridade podera ser exercida responsavelmente por
diversos profissionais da area da saude e educacdo (SHOLL-FRANCO,
MIGUEL, CARDOSO, 2014, p. 4).

A conscientizacdo destes funcionarios de seu papel de educadores acarreta
em uma nova identidade profissional e exige profissionalizagdo (formacéao inicial e
continuada) tanto quanto os professores. Esta profissionalizacdo depende de uma
Politica Nacional de Valorizacdo dos Trabalhadores em Educacao — Funcionarios de
Escola em conjunto com o governo (federal, estadual, municipal) e sociedade para
se obter também remuneracdo justa, condicdes adequadas de trabalho e
reconhecimento social (BRASIL, 2004).

Os alunos pequenos ainda sao dependentes dos profissionais da escola para
desenvolverem muitas atividades, por isso, todos os profissionais inseridos no
contexto precisam estar preparados para acompanha-los, pois também sé&o

responsaveis pela formacao integral destes alunos.

1.5 Funcao do Auxiliar dentro da Legislacéo

A palavra auxiliar pode ser utilizada na lingua portuguesa como verbo, com o
sentido de prestar assisténcia a alguém, ou como substantivo, para denominar quem
pratica tal assisténcia. A saude e a educacdo sdo areas de atuacdo, por exemplo,
gue possuem espaco para auxiliares e para ricas aprendizagens de graduandos das
respectivas areas.

Na Educacdo Basica das redes publicas e privadas, os profissionais de
assisténcia a educagéo séo profissionais de apoio ao trabalho pedagdgico nas mais

diversas atividades e funcdes, por exemplo, docente, cozinheiro, porteiro.
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Segundo a LEI N° 3.319/2004, em seu artigo 15, a carga horaria de trabalho
dos servidores do Distrito Federal dessa carreira de assisténcia é de trinta horas
semanais e é possivel que seja ampliada em caso de caréncia de servidores da
mesma especialidade. O artigo 16 refere-se a preocupacéo pela qualificacdo desses
profissionais que deve ocorrer por meio de participacdo em cursos de formacéo,
especializacdo, mestrado e doutorado, entre outros oferecidos pela Secretaria de
Estado de Educacdo ou por instituicbes legalmente autorizadas. Além da
preocupacao pela qualificacdo, os artigos 17 e 18 demonstram reconhecimento aos
servicos prestados, pois tratam da progressédo funcional do servidor, baseada na
antiguidade, merecimento, qualificacdo do profissional e avaliacdo do desempenho
(DISTRITO FEDERAL, 2004).

Muitos auxiliares de docentes da rede publica sédo estagiarios graduandos de
cursos de licenciatura ndo remunerados que conciliam a teoria e a pratica,
supervisionados pelos professores titulares ou educadores sociais. Na rede privada
de ensino, os estagidrios também conciliam a teoria e a pratica mas sao
remunerados e muito requisitados, principalmente na Educacado Infantil. O nimero
de criancas por professor apontado pelo Ministério da Educacédo (BRASIL, 2013) é
de seis a oito (no caso de criancas de zero a um ano), 15 (no caso de criancas de
dois a trés anos) e 20 (no caso de criancas de quatro e cinco anos), porém este
namero ainda € alto na educacédo infantil e dificulta a aplicacdo do cuidado e da
educacao, por isso algumas instituicdes, principalmente privadas, tem um ou mais
auxiliares presentes em sala.

Na Educacao Infantil, os auxiliares atuam, em sua maioria, na docéncia e tem
muitas denominacbes (bercarista, monitor, recreador, professor auxiliar, entre
outros), exercendo atividades diretamente com os alunos. Porém, ndo séo todos que
pertencem & carreira de magistério (COCO, 2010). De acordo com o Ministério da
Educacao (BRASIL, 2013), estes profissionais ndo podem atuar como professores
titulares e a exigéncia minima de formacdo destes profissionais que prestaram
concurso publico varia de municipio para municipio.

O auxiliar docente exerce fungbes pedagodgicas muito parecidas ou até
mesmo iguais ao professor titular e ainda exerce fungbes de atendimento as
necessidades basicas dos pequenos, por exemplo, alimentacdo, higiene,

acompanhamento em diversas atividades para facilitar o trabalho de ensino do
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professor. Contudo, a hierarquizacdo das funcdes podem resultar em um trabalho
pedagdgico n&o unificado nos quesitos cuidar e educar. (COCO, 2010).

Farran e Collins (apud BHERING, 2004) propuseram a Escala de Interacdo
Professor/ Crianga, a qual avalia as formas de interagdo desenvolvidas pelo
professor com os alunos no periodo de brincadeira livre. A escala tem onze
comportamentos, dos quais destaco o envolvimento fisico, envolvimento verbal e
ensino. Estes comportamentos ndo sdo somente do professor, mas também do
auxiliar que esté envolvido no contexto de docéncia.

Tanto o professor como o auxiliar interagem a todo instante com os alunos e
sdo responsaveis pelo cuidado e educacdo dos mesmos, por iSSO é preciso que
ambos tenham dominio das praticas pedagdgicas como das acles basicas de
cuidado. Portanto, a qualificacdo do professor e do auxiliar da Educacédo Infantil é

essencial para o desenvolvimento integral das criancas.

1.6 Contribuicfes e Atuacdo do Auxiliar em Sala de Educacéao Infantil

O auxiliar acompanha o professor titular e os alunos no cotidiano escolar com
0 intuito de dar suporte ao desenvolvimento das diversas atividades. Na Educagéo
Infantil este suporte é essencial, pois 0s alunos ainda sdo muito pequenos e
necessitam de maior atencao.

Cerisara (apud Chamarelli, 2013) discorre que o auxiliar de sala, inicialmente,
em Floriandpolis, era escolhido pela comunidade e responsavel pela limpeza da sala
e por causa do aumento do nimero de alunos, houve a necessidade de se ter um
auxiliar de limpeza para cada sala. Este caso “parece ser um indicio a respeito da
possivel origem do nome mantido até hoje de auxiliar de sala” (CHAMARELLI, 2013,
p. 39).

Atualmente, algumas contribuicbes do auxiliar sdo: cuidar da higiene das
criangas, auxilia-las na alimentacdo, manter a harmonia entre elas, acompanha-las
nas diversas atividades, ajudar o professor com o desenvolvimento das atividades
pedagogicas, refletir conjuntamente sobre o crescimento dos alunos e as
dificuldades cotidianas e pensar em solugoes.

O cuidado na Educacao Infantil ndo deve ser interpretado como meramente
assistencialista. As atividades pedagogicas estdo intrinsecamente ligadas as

atividades rotineiras relacionadas as necessidades fisicas, pois 0 corpo e a mente
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est&o envolvidos em significados no contexto sociocultural (MARANHAQ, 2000). N&o
ha como dissociar um momento de aprendizagem a um momento de cuidado, pois
ambos caminham juntos. H& aprendizagem no cuidado e h& cuidado na
aprendizagem.

E essencial que o auxiliar tenha conhecimento que o exercicio do cuidado da
crianga é “compreender sua singularidade como pessoa e como ser, que esta em
continuo processo de crescimento e desenvolvimento, assim como ajuda-la a
identificar suas necessidades humanas em cada fase e atendé-las”(MARANHAO,
2000, p. 118).

A interacdo do auxiliar com as criancas pequenas é constante e o preparo
deste profissional € essencial para o desenvolvimento delas, considerando que o
processo de ensino-aprendizagem ocorre a todo instante. A atuacdo do auxiliar
requer intencionalidade educacional, ou seja, “gostar de crianca nao basta para o
exercicio do magistério da Educacao Infantil” (CHAMARELLI, 2013, p. 40).

A educacédo inicial é o suporte de desenvolvimento dos pequenos em
aspectos gerais de aprendizagem, por isso esta fase ndo pode ser inferiorizada ou
enfraquecida no sentido que basta ao educador utilizar funcbes maternas ou do
senso comum para desenvolver as atividades escolares (GALVAO, BRASIL, 2009).
O profissional da Educacédo Infantil, principalmente professores e auxiliares, devem
ter bases tedricas e conhecimento do amplo trabalho pedagdgico que deve ser
produzido com 0s pequenos.

A formacédo inicial do auxiliar em contexto nacional apresentado pelo
Panorama das politicas de educacao infantil no Brasil (2018) na Tabela 15 mostra
que ndo ha definicdo de escolarizacao minima para atuacao, ja que a formacéao varia
entre Ensino Fundamental incompleto até Ensino Superior. Felizmente, o percentual
de auxiliares com Ensino Superior (34%) é significativamente maior que o de Ensino
Fundamental Incompleto (2%). Porém, ha mais auxiliares com formacdo de
Educacao Basica do que formacdo de Ensino Superior, 0 que sugere que, no geral,

os auxiliares nao tém formacéao direcionada ao ensino.
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Ensimo medio
Emsino Ensino Ensing
fundamental | fundamental | Ensinomedio) superior
i nanmal N
incompleto completo dlc médio
magistério
Avndliares 4140 (2%) 11095 (6% | 43914 (22%) | 72117 (36%) | 67832 (34%) | 198.999 (100%)

Fonte: Censo Escolar 2013 - INEP (BRASIL, 2014).

Apesar de ter a fungéo de auxiliar, muitas vezes este profissional assume o
papel de professor, mesmo sem formacdo Superior, pois, entre outros motivos, 0
periodo integral ofertado em algumas escolas de Educacdo Infantil costuma ser
maior que o periodo de trabalho do professor. Logo, para substituir a falta de
professor em sala de aula, o auxiliar assume este papel, mesmo sem formagéao
adequada nem contrato de trabalho referente ao cargo. Outro problema € que nao
ha politicas que garantam a formacao inicial ou continuada destes profissionais
(ABUCHAIM, 2018).

Este profissional precisa de formacao inicial e continuada para exercer sua
funcdo de forma mais qualificada e intencional, ter atribuices melhor definidas pelos
orgaos publicos, ter boas condi¢cdes de trabalho e incentivos de carreira e maior
atencdo em pesquisas académicas, com o intuito de refletir e propor mudancas
sobre a realidade desse profissional.

1.7 Espaco Fisico e Recursos Materiais na Educacao Infantil

Os Indicadores da Qualidade na Educacao Infantil sdo um instrumento de
autoavaliacdo de escolas, juntamente com a comunidade com o objetivo de auxiliar
e contribuir no desenvolvimento de “[...] praticas educativas que respeitem os direitos
fundamentais das criancas e ajudem a construir uma sociedade mais democratica”
(BRASIL, 2009, p. 9).

“Indicadores sao sinais que revelam aspectos de determinada realidade e que
podem qualificar algo” (BRASIL, 2009, p. 15). O conjunto de indicadores facilita a
identificacdo de aspectos positivos e negativos no cotidiano da Educacéo Infantil e
possibilita a discussao sobre prioridades e acdes para a melhoria deste cotidiano
(BRASIL, 2009).
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Os aspectos considerados na autoavaliacdo dizem respeito, respectivamente,
aos direitos humanos fundamentais; reconhecimento e a valorizacdo das diferencas;
respeito ao meio ambiente, desenvolvimento de uma cultura de paz e a busca por
relagbes humanas mais solidarias; finalidades da educagdo e a forma de
organizacdo do sistema educacional; conhecimentos cientificos sobre o
desenvolvimento infantil, a cultura da infancia, as maneiras de cuidar e educar a
crianga pequena em ambientes coletivos e a formagdo dos profissionais de
educacao infantil (BRASIL, 2009).

Os Parametros Basicos de Infraestrutura para Instituicbes de Educacéo
Infantil (BRASIL, 2006) e os Indicadores de Qualidade da Educacdo Infantil
(BRASIL, 2009) apontam que a constru¢do dos espacos fisicos deve ser baseada
nas necessidades de desenvolvimento da crianga (fisico, psicoldgico, intelectual,
social, afetivo e criativo). Ha de se considerar nestes espacos o “[...] conforto
térmico, visual, acustico, olfativo/qualidade do ar) e qualidade sanitaria dos
ambientes” e “[...] adequacdo dos ambientes internos e externos (arranjo espacial,
volumetria, materiais, cores e texturas) com as praticas pedagogicas, a cultura, o
desenvolvimento infantil e a acessibilidade universal, envolvendo o conceito de
ambientes inclusivos” (BRASIL, 2006, p. 21).

Apoés a construcdo e disponibilidade dos materiais, a responsabilidade de
utilizacdo do ambiente cabe a instituicdo e, principalmente, ao professor, pois a
existéncia do espaco ndo garante sua utilizacdo adequada em prol do
desenvolvimento das criancas. Ha inumeros lugares na escola que podem ser
explorados de maneiras diferentes, cabe aos professores pensarem e organizarem
atividades que contemplem um contexto amplo de aprendizagens e aos outros
profissionais manter tais ambientes limpos e disponiveis as criancas.

E importante destacar que o uso dos ambientes externos exige cuidados e
atencdo maior do professor, pois, entre outros motivos, 0 ambiente pode ser muito
amplo, dificultando a supervisédo da turma. A atuacdo do auxiliar modifica e facilita a
dindmica das atividades em ambientes internos e externos, pois contribui na
supervisao e interagdo com a turma.

Os materiais disponiveis nos ambientes da escola ou até mesmo guardados,
devem estar limpos e conservados para serem utilizados, por isso &€ importante o
envolvimento de todos os profissionais da escola, pois cada funcdo favorece o

desenvolvimento das criangas.



34

O professor, tendo acesso a estes materiais diversos, ndo deve se conformar
com atividades repetitivas que nao trazem novidades ao conhecimento das criangas,
e sim estar sempre diversificando os materiais para trabalhar suas intencionalidades.
O auxiliar que conhece a realidade infantil em préatica e teoria tem grande influéncia
na diversificacdo destas atividades em conjunto com o professor titular.

A utilizacdo do ambiente e do material didatico exige esforco de todos os
profissionais envolvidos na escola, porém, o professor de educacdo infantil tem
maior responsabilidade, pois este esta a frente das atividades cotidianas da turma e
0 apoio do auxiliar seria essencial para que esses espacos e materiais pudessem
ser cada vez mais explorados, proporcionando melhor atendimento e interacdo com

as criangas.
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2 METODOLOGIA

2.1 Natureza dos Dados e Base Metodoldgica

A pesquisa é de carater qualitativo, pois prioriza a compreensdo e a
interpretacdo do contexto em uma perspectiva integrada, com o objetivo de captar o
fenbmeno a partir dos sujeitos envolvidos (GODOY, 1995), de dados concretos
vivenciados, estudos tedricos, questionario e a legislacdo para compreender melhor
a realidade do auxiliar na Educacéo Infantil.

O processo de construcdo desta pesquisa é baseado nas metodologias
exploratéria e descritiva. Exploratéria, pois busca esclarecer ideias sobre a funcéo e
a formacdo do auxiliar. Descritiva, pois objetiva apresentar caracteristicas do
contexto de atuagéo do auxiliar na Educagéao Infantil (GONSALVES, 2011).

A juncdo dessas metodologias propicia tanto a utilizacdo e analise de dados
concretos como a busca pelo entendimento do contexto e reflexdo sobre a realidade

do auxiliar na Educacéo Infantil.

2.2 Procedimentos e Instrumentos de Coleta

2.2.1 Procedimentos

A coleta foi realizada em duas etapas, primeiro, o relatério através da
observacdo do cotidiano infantil, a qual foi realizada durante minha atuacdo como
auxiliar em estagio supervisionado obrigatorio e posteriormente, fora do periodo de
estagio, através de questionario a duas professoras de Educacéao Infantil.

O estagio supervisionado aconteceu no periodo de dois semestres
consecutivos, respeitando a carga horaria de 90h em cada semestre. Foram
produzidos dois relatérios, um para cada semestre observado. Ha nestes relatérios
minhas observac¢des diarias do cotidiano do campo de pesquisa. J& 0 questionario,
foi produzido para conhecer e refletir sobre as opinides e realidades de professoras,
as quais eu fui auxiliar, de redes de ensino distintas sobre o tema desta pesquisa.

A pesquisa € caracterizada como pesquisa de campo, pois houve contato
direto com o espaco e pessoas envolvidas. E também um estudo de caso, pois
privilegia casos especificos, como o relatério no cotidiano escolar e as opinides de

duas professoras, com o0 objetivo de propor mudangas para o contexto estudado



36

(GONSALVES, 2011). Ha de se pontuar a necessidade de perceber e esclarecer a

multiplicidade de dimensdes existentes no contexto complexo (GODQY, 1995).

2.2.2 Instrumentos de Coleta de Dados

O método observacional € muito utilizado na area de ciéncias sociais, mesmo
sendo considerado um método primitivo em outras areas, nas ciéncias sociais tem
grande precisao, pois € muito proximo ao procedimento experimental (GIL, 2008).

A observacdo apresenta vantagens a pesquisa, pois a experiéncia direta
proporciona ao pesquisador resgate a experiéncias pessoais que o auxiliam no
processo de reflexdo, interpretacdo e compreensdo do fendmeno estudado. A
aproximacédo do pesquisador aos sujeitos da pesquisa aprimora a percepcgao de
significados nas ac¢des observadas (LUDKE e ANDRE, 1986).

As observacdes desta pesquisa foram registradas em formato de relatério
reflexivo para a minha conclusdo das duas etapas de estagio obrigatério, contendo
informacdes relevantes do cotidiano para a formacdo profissional. O relatério é
composto por capa, folha de rosto, sumério, introducéo, desenvolvimento (descri¢ao,
analise e interpretacdo desde a chegada a escola até o ultimo dia de estagio),
planos de aulas, conclusao, referéncias bibliograficas e anexos.

As principais informacdes do relatorio estdo na descricdo, andlise e
interpretagcéo do cotidiano, encontradas no topico de desenvolvimento do relatério.

O questionario é uma:

[...] técnica de investigacdo composta por um conjunto de questdes que sao
submetidas a pessoas com o proposito de obter informagbes sobre
conhecimentos, crencas, sentimentos, valores, interesses, expectativas,
aspiracfes, temores, comportamento presente ou passado etc (GIL, 2008,
p. 121).

As perguntas do questionario podem ser classificadas em abertas, as quais
oferecem liberdade ao participante da pesquisa tanto em opiniées como na forma de
escrita e expressao, e em fechadas, as quais oferecem ao participante alternativas
pré-definidas, que podem ser multipla escolha ou dicotdbmicas (CHAER, DINIZ e
RIBEIRO, 2011).
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O questionario desta pesquisa é destinado a duas professoras de Educacao
Infantil, as quais eu fui auxiliar, com o intuito de conhecer e refletir sobre suas
opinides e realidades diante da atuacdo do profissional auxiliar de sala. O
questiondrio possui trés questdes fechadas dicotbmicas e duas abertas
(considerando que uma delas é separada em “a” e “b”). Seguem as questdes do

guestionario:

1- Tipo de instituicdo em que atua:
Pablica () Privada ()

2- Em sua sala, ha um(a) auxiliar atuante?
Sim( ) Nao ( )

3- Em sua opinido, é necessaria a presenca de um auxiliar em sala de aula na

Educacao Infantil? Sim( ) Néo ( )

4- De acordo com suas experiéncias:
a. Quais as contribuicdes deste profissional no cotidiano?

b. Quais os impactos com a falta deste profissional no cotidiano?

5- O profissional auxiliar de sala, em sua opinido, deve ter preparo direcionado a
Educacdo (Ensino Superior completo ou incompleto, cursos profissionalizantes,

entre outros) para atuar?

2.3 Espaco e Sujeitos da Pesquisa

Realizei a pesquisa observacional em um Centro de Educacéo Infantil (CEI)
localizado em S&o Sebastido-DF, durante meu estagio supervisionado obrigatério. O
CEIl tem um espaco pequeno, porém apropriado e agradavel para o numero de
alunos.

Ha na escola estacionamento restrito para funcionarios, secretaria, direcao,
sala de video, sala dos professores, patio, salas com banheiro, sala dos funcionarios

da limpeza, refeitorio, horta, casinha do brinquedo/quadra e parquinho de areia. A
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estrutura fisica € bem elaborada e favorece o desenvolvimento de atividades
pedagogicas diferenciadas, alimentacédo adequada e higiene.

Segundo a Rede Social Brasileira por Cidades Justas e Sustentaveis, a renda
per capita média mensal da popula¢do de S&o Sebastido em 2016 era de 985 reais,
ou seja, a condicdo econdmica dos moradores desta regido, em média, é baixa
(DISTRITO FEDERAL, 2016).

O CEIl oferece para as criangas dois turnos distintos, ambos com duas
refeicdes. Para os alunos da manhd, café da manha e almoco e para os alunos da
tarde, lanche e jantar. Além desses beneficios, o CEIl prioriza a participacédo dos pais
em suas atividades, principalmente festivas.

Os sujeitos observados séo alunos de uma turma de primeiro periodo (quatro
e cinco anos) do turno vespertino; professora titular desta turma; e outros
profissionais envolvidos no contexto escolar (professor de educacao fisica,
profissionais da limpeza, cozinheiras, auxiliares que recebem as criancas na
entrada).

As criangas desta turma e a professora titular foram as mais observadas,
porém, os outros profissionais também contribuiram com suas ac¢des cotidianas para
reflexdes sobre a pratica pedagdgica e a relacéo entre o cuidar e o educar.

Utilizei também para esta pesquisa questiondrio via e-mail para duas

professoras, uma da rede publica e outra da rede privada.

2.4 Principios da Analise de dados

A analise desta pesquisa foi feita a partir das observacfes presentes nos
relatérios do estagio supervisionado e as reflexdes sobre as respostas do
questionario respondido por duas professoras, com o intuito de compreender o
contexto vivenciado, reconhecer outros pontos de vista e relaciona-los a importancia
do auxiliar em sala.

Apresento relatos que presenciei como auxiliar no estagio obrigatério e as
diferentes visdes das professoras entrevistadas e faco a analise a partir de reflexdes,

pesquisas e autores referentes ao tema.
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3 ANALISE DE DADOS

A coleta de dados se deu durante o estagio supervisionado no Centro de
Educacéo Infantil em Sdo Sebastido - DF e com a aplicacdo de questionario a duas
professoras de Educacao Infantil no Distrito Federal. O estagio supervisionado é um
componente curricular para a formacédo no Curso de Pedagogia, representado pela
disciplina Projeto 4, que tem como objetivo aproximar o graduando a area de
atuacao profissional para ampliar seu conhecimento e fazé-lo refletir sobre a
realidade educacional. O questionario, contendo questdes objetivas e subjetivas, foi
respondido virtualmente por duas professoras, uma da rede publica e outra da rede

privada.

3.1 Estagio Supervisionado
Em duas etapas nos periodos de 30 de Marco a 30 de Outubro no ano de
2017, ocorreu a coleta de dados no Centro de Educacéao Infantil em Séo Sebastido -
DF, na turma de primeiro periodo (4 e 5 anos). Esta experiéncia, assim como outras,
trouxe-me muitos sorrisos e apuros que sao e serao lembrancgas valiosas, tanto para
a minha prética pedagogica, como para meu cotidiano. A seguir, encontram-se
trechos dos relatdrios sobre as situacdes que presenciei neste contexto escolar com
0 objetivo de refletir teoricamente sobre a pratica observada e vivenciada.
Relato 1
No dia anterior, visitaram o circo, por isso, no caderno de atividades
colaram dois palitos (sustento do circo) e o papel pintado por eles no formato da lona
e por final desenharam o que viram no passeio.
Lanchamos todos juntos. As professoras sao incentivadas a lanchar e
jantar junto com eles para que eles sigam os exemplos. Brinquei de lego com eles e
me aproximei mais deles, acredito que foi reciproco.
Fomos ao pétio para fazer atividade fisica (a atividade prevista era a ida ao
parquinho, mas este estava molhado por causa da chuva, entédo nao foi possivel).
Chegou a hora do jantar, todos dirigiram-se ao refeitorio. L4, eu e a
professora distribuimos os pratos prontos. Comeram; dirigiram-se para o lavatorio;
escovaram; voltamos a sala; guardaram as agendas. Brincaram com massinha a

espera dos pais.
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Este € um exemplo de rotina na Educacdo Infantil, em que as criancas
desenvolvem suas atividades nos mais diversos espagos, porém, com a
necessidade de acompanhamento de adultos, profissionais preparados, pois estao
ainda em processo de desenvolvimento de sua autonomia.

E citado um passeio fora da escola. Esta situacdo dificulta o controle da
turma, pois o espaco € diferente do cotidiano tanto para os alunos quanto para o
professor. O auxiliar de sala, em um evento esporadico como este é indispensavel,
porém, é também essencial no cotidiano da Educacgéo Infantil para melhor atender
os alunos.

De acordo com o Curriculo em Movimento do Distrito Federal (2013), a rotina
deve adequar-se as necessidades da crianca e o professor deve considerar os
materiais, 0 espaco e tempo, e também o0s sujeitos participativos das atividades.
Logo, se a crianca ainda ndo tem autonomia desenvolvida, a equipe escolar deve
adequar-se para suprir suas necessidades.

Relato 2

O momento do lego, normalmente apos o lanche, é precioso para minha
interacdo direta com cada um deles, pois posso conversar enquanto montam seus
brinquedos. Eles pedem para que eu faca um avido ou uma torre e se aproximam
mais. Este é o0 momento que a professora lancha, porém acredito que € um dos
momentos mais interessantes que ela perde em ndo sentar-se de vez em quando e
brincar com eles.

Tanto a professora como a turma se beneficiaram com a presenca de uma
estagiaria, a qual observava e participava deste momento, pois puderam,
respectivamente, suprir as necessidades do corpo de forma saudavel e sofrer
intervencdes positivas e reflexivas durante as brincadeiras. A brincadeira, segundo
Carvalho (2014), € uma atividade complexa em gque € possivel experimentar e criar.

A intervencdo correta do adulto neste momento € positiva para o
desenvolvimento cognitivo dos alunos, considerando o incentivo ao raciocinio, a
reflexdo, a criacdo, ao reconhecimento de papéis sociais e outros. Por isso, a
presenca do auxiliar em momentos de brincadeira beneficia o desenvolvimento dos
alunos, se este associar conhecimentos especificos e ter intencionalidade para tal
momento.

Relato 3
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Neste dia a professora preparou uma atividade de Pascoa para as
criancas. Um ovo em papel que se abria e dentro havia um pintinho pintado com o
formato da m&ozinha de cada um deles.

Assim que cheguei na sala, tinham duas mesinhas separadas para a
confeccdo dessa atividade individual. Uma mesa para a professora e outra para
mim. Fiquei feliz em participar das atividades com as criancas. Um de cada vez foi a
mesinha e pintou o céu e a grama a sua escolha de cores. ApOs seco, cada um veio
novamente & mesa para pintar a mado de amarela e pressionar no papel. Finalizamos
com os olhinhos e o bico.

Percebe-se que a estagiaria, ao mesmo tempo da professora, desenvolveu a
atividade com as criancas, otimizando o tempo para outras atividades. O auxiliar
exerce funcdes pedagodgicas muito parecidas ou até mesmo iguais ao professor
titular (COCO, 2010), por isso é também responsavel por cuidar e educar as
criancas.

A funcdo do auxiliar ndo € meramente assistencialista, ja que, muitas vezes
assume papéis iguais ao do professor, por isso a necessidade do auxiliar ter preparo
direcionado a Educacdo e estar em constante discussdo e construcdo junto ao
professor sobre atividades para o desenvolvimento dos alunos.

Relato 4

Em sala, a professora deu uma fita que tem o formato circular a cada um dos
alunos e sozinhos passaram o lapis por dentro para fazerem o circulo no caderno.
Neste dia tivemos algumas dificuldades, um dos alunos fez nimero dois na calca e a
professora ocupou-se em limpar. Enquanto eu estava com a turma, uma das alunas
comecou a chorar e chorar, tentei dialogar mas ela ndo quis. A coordenadora
chegou na sala e a levou para conversar |4 fora (senti-me mal, parecia que eu nao
havia feito nada para acalma-la, pois a coordenadora comentou que a sala estava
uma bagunca e iria levar a aluna porque mais uma chorando nao dava).

Esta cena expde a possibilidade de acontecimentos que evidenciam a
necessidade de adultos para o cuidado das criancas e atencéo individualizada. A
coordenadora, aparentemente, percebeu o ambiente como prejuizo ao processo
pedagogico e ndo se propds a auxiliar a turma naquele momento, preferiu retirar a
aluna que estava chorando.

Segundo Alves (2007), as ac¢des de cuidado com a criangca ndo podem ser

consideradas como fatores de prejuizo e sobrecarga ao desenvolvimento das
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atividades pedagogicas. Tais acontecimentos citados na ultima cena sdo previstos
na Educacdo Infantii e exigem preparo dos profissionais, pois estes instantes
também s&o educativos.

Mesmo com a presencga do auxiliar em sala, h& imprevistos que fogem ao
controle. Porém, as acdes dos profissionais da educacdo devem ser voltadas a
resolucao de problemas e conflitos e ndo ignora-los. Por isso, o preparo e o foco sdo
essenciais para lidar com tais situagoes.

Neste caso, a estagiaria poderia ter explicado a turma o que havia
acontecido e ter assumido o papel da professora em conduzir a turma em uma
atividade, o qual exige conhecimento especificos da educacdo. Ja a coordenadora
poderia ter sido mais paciente e assumido o compromisso de cuidar também da
turma, afinal, todos os profissionais que estdo envolvidos na escola sé&o
responsaveis pelas criancas.

Relato 5

A atividade de escrita do nome chamou-me a atencao para o fato de que a
professora entregou-lhes as fichas com seus nomes juntamente com uma folha
branca e lapis; pediu para que escrevessem 0 nome assim como estava na ficha,
porém, percebi que além de estarem com dificuldades de copiar a letra, ndo
entendiam por que aquelas letras juntas formavam seu nome. A professora ajudava
guem estava com dificuldade e pediu que eu fizesse 0 mesmo, e entdo fui de mesa
em mesa tentando ajudar.

Comecei explicando a cada um gue as letras juntas formam uma palavra e
que cada letrinha produz um som, e quando juntas entendemos a palavra. Em
sequéncia, perguntei qual era o som das letras que estavam nos nomes, nenhum
deles soube emitir o som, e alguns, sequer entenderam a pergunta. Comecei a emitir
os sons referentes as letras separadamente, depois dizia as palavras bem devagar
para que acompanhassem a juncao dos sons das letras. Trés criancas sorriram para
mim. Sorrisos sinceros como se tivessem entendido o porqué das letras formarem o
nome delas.

A presenca da estagiaria no desenvolvimento desta atividade descrita,
colabora no exercicio do atendimento individualizado das criancas. O olhar critico da
estagiaria diante da situacdo e a preocupacdo no aprendizado das criangas indica
preparo direcionado a educacéo, o qual é essencial para desenvolver uma atividade

pedagogica.
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A funcdo do educador infantii € complexa, pois este “...] medeia
descobertas e prepara seu aluno a aprender a aprender, uma tarefa que deve ser
cumprida com responsabilidade, dedicagdo e acima de tudo conhecimento” (SHOLL-
FRANCO, MIGUEL, CARDOSO, 2014, p.4).

A funcdo do auxiliar € atuar em conjunto com o professor titular para o
desenvolvimento das criancas. A formacéo e os conhecimentos especificos tanto do
professor quanto do auxiliar corroboram o desenvolvimento de atividades para que
atendam as necessidades das criancas e que proporcionem a compreensdo dos
conteudos abordados.

Relato 6

Quando a professora vai ao banheiro, eu aproveito para prender a atencéo
deles. Desta vez, quando ela saiu, eu escolhi um dos livros da sala e contei a
histéria de Cachinhos Dourados. Eles gostaram. Todos ficaram atentos no
desenrolar da historia. A professora chegou e eu continuei. Ela aproveitou para se
organizar enquanto eu terminava.

A professora, neste momento, teve apoio da estagiaria em permanecer em
sala para que pudesse usar o banheiro e ainda utilizou o tempo em que a estagiaria
interagia com as criancas para organizar seus materiais. Na Constituicdo Federal
(1988), em seu Titulo | dos Principios Fundamentais, o artigo primeiro, inciso Il
considera como fundamento na Republica do Brasil a dignidade da pessoa humana.
O professor tem suas necessidades basicas assim como qualquer outro ser humano.
Na Educacédo infantil, sem um auxiliar, muitas vezes o professor € privado de
necessidades basicas, ocasionando desgaste fisico e mental.

Porém, para assumir a turma enquanto o professor supre suas necessidades
basicas ou organiza suas atividades, o profissional que assume a sala deve ser um
educador, pois ndo ha como ter intencionalidade em uma atividade que nao foi
preparada e pensada com um propdsito. A escola ndo é um passatempo em gque as
criancas esperam a hora de ir embora. E um local extremamente rico em
aprendizagens e trocas culturais com o objetivo de educar. Um contexto envolvido
no processo de ensino-aprendizagem deve ser intencional e educativo em todas as
situacgoes.

Relato 7

A professora, neste dia, pediu para que a coordenadora separasse alguns

jogos pedagdégicos que ficam guardados em uma sala especifica. Ajudei a
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coordenadora a levar os jogos até a sala. A professora entdo dividiu a turma em
grupos para cada jogo. Pediu para que eu fosse para o patio esperar 0s grupos para
brincarem 14. Assim que chamava o grupo, entregava um jogo e entao seguia para o
pétio ao meu encontro. Sentavam e brincavam. Assim que chamou o ultimo grupo, a
professora se juntou a nds no patio. Brincaram por um bom tempo.

A presenca da estagiaria na organizacdo desta atividade foi essencial, pois
esta ficou encarregada de procurar a coordenadora, separar 0s jogos, leva-los até a
professora e supervisionar os alunos que chegariam ao patio, organizando o espaco
para que as criangas jogassem enquanto a professora permaneceu na sala
explicando os jogos e dividindo os grupos.

“Os bebés e a as criangas pequenas precisam de um tempo longo para suas
aprendizagens, que ocorrem por meio da experimentacdo, da investigacdo, da
brincadeira e da interacdo com os adultos e com as outras criancas” (MONCAO,
2017, p. 164). O uso dos jogos pedagodgicos e da area externa possibilitam este
processo de aprendizagem descrito por Mongcao (2017), porém, a presenca do
auxiliar facilita o desenvolvimento destas atividades, tanto na organizagdo, como no
apoio durante seu acontecimento, otimizando o tempo de brincadeira das criancas.

Relato 8

Neste dia a professora pediu minha ajuda para produzirmos juntamente
com as criangas o mural de primavera. Achei interessante que a professora preza
pela participagdo plena das criangas, mesmo que as formas dos desenhos nao
figuem perfeitas por causa da falta ainda de maturidade na coordenacdo motora. O
mural ficou vivo e realmente representa a turma.

Este cenério indica coletividade e interacdo entre professora, estagiaria e
criangas. A produgdo se deu a partir da troca de ideias iniciais entre professora e
estagiaria e depois a participacdo das criancas. O professor deve valorizar “a
experiéncia e o conhecimento internalizado de seu aluno na busca de sua formacgéao
como pessoa capaz de pensar, criar e vivenciar o novo, assim como da formacao de
sua cidadania” (OLIVEIRA, 2014, p.3).

A interagao reflexiva e participativa entre professor, auxiliar e criangas
proporciona uma atividade elaborada diante de reflexdes colaborativas com o intuito
de aprender, considerando diferentes vivéncias e significacbes. O auxiliar, tendo
conhecimentos especificos, pode contribuir com muitas ideias para a realizacéo e

otimizacao das atividades cotidianas.
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Relato 9

Na sala de video assistiram ao filme “Meu Malvado Favorito 3”. As criangas
ficaram bastante dispersas. De volta para a sala, a professora e eu ajudamos as
criancas nos exercicios do caderno referentes as vogais (colorir as letras e desenhar
algo que comece com a letra especifica). Fora de sala, a professora distribuiu giz
para desenharem no chéo do patio. Ela prefere sair de sala ao menos uma vez na
tarde para que eles ndo figuem muito agitados. Acredito que seja uma pratica
saudavel.

O uso e a valorizacdo da area externa séo evidenciados neste trecho para
acalmar as criancas. Nesta etapa, em que as criangcas estdo experimentando o
mundo de maneira mais intensa, ndo ha como manté-las dentro de sala em todos os
momentos da rotina. Elas precisam de interagir, correr, pular, investigar, entre
outros. Ambientes diferentes favorecem diferentes interacées (BRASIL, 2006), por
isso é importante que o professor usufrua dos ambientes da escola e que tenha um

auxiliar para facilitar os deslocamentos e a supervisdo da turma nas areas externas.

3.2 Questionario

O questionario foi elaborado com o intuito de conhecer e refletir sobre a
realidade e opinido de professoras de diferentes redes de ensino (publica e privada)
sobre a necessidade, as contribuicbes, o preparo e os impactos da falta do
profissional auxiliar de sala na Educacéo Infantil. Os dois questionarios preenchidos
encontram-se em Anexo. A seguir, analiso as respostas das professoras, uma da
rede privada, que sera representada por P1, e a outra da rede publica, que sera
representada por P2.

A primeira questéo é classificada como fechada e dicotbmica, em que Pl e
P2 marcaram o tipo de instituicdo que atuam, privada e publica, respectivamente.

Na segunda questdo, fechada e dicotbmica, referente a presenca de um
auxiliar em sala, P1 responde que possui auxiliar atuante em sala, diferente de P2,
gue nao possui.

Apesar de realidades diferentes, na terceira questéo, fechada e dicotdmica,

P1 e P2 consideram necessaria a presenca do auxiliar em sala de Educacao Infantil
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e justificam esta escolha na questdo quatro “a”, classificada como aberta, a qual
guestiona as contribuicdes do auxiliar no cotidiano escolar. As contribuicdes citadas
tanto por P1 como por P2 apresentam aspectos positivos no cotidiano escolar, no
exercicio da educacao e, consequentemente, na aprendizagem das criangas.

A questao quatro “b” se refere aos impactos da falta do auxiliar no cotidiano
escolar. As respostas de P1 e P2 tiveram focos diferenciados. Na resposta de P1,
percebe-se a dificuldade do professor de atender as demandas de atencéo
individualizada e atuar de forma plena no ensino quando néo tem o apoio do auxiliar,
em que o foco € o atendimento as criancas.

Ja na resposta de P2, percebe-se 0 desgaste e a sobrecarga do professor ao
atuar sozinho em sala de aula, prejudicando sua qualidade de vida e o atendimento
as necessidades dos alunos, em que o foco é a saude do professor para exercer
suas atividades para com os alunos.

Os focos das respostas sdo diferenciados, porém, refletem uma realidade
associada. Os professores precisam manter a saude para atender as criancas e as
criancas precisam de atencao mais individualizada sem sobrecarregar o professor.

O cuidar e o educar na educacao integral da crianca é indissociavel (BRASIL,
2013), por isso o cotidiano na Educacado Infantil deve ser desenvolvido de acordo
com a necessidade dos alunos e dos professores para que se alcance este
resultado. Se a sobrecarga do professor e a falta de atencéo individualizada dos
alunos sédo impactos da falta do auxiliar, ha de se pensar sobre a necessidade e
obrigatoriedade deste profissional em sala de Educacéo Infantil.

Na questédo cinco, aberta, houve diferentes pontos de vista de P1 e P2 quanto
a necessidade de preparo do auxiliar direcionado a Educacdo. Na resposta de P1,
evidencia-se a necessidade de conhecimento direcionado do auxiliar para apoiar a
crianca no seu processo de desenvolvimento. Ainda ha um relato de que a
professora conhece instituicbes que contratam auxiliares sem conhecimento
especifico, e esta pratica causa problemas, os quais ndo foram especificados por
ela.

J& P2 considera que ter habilidades como paciéncia, iniciativa e autocontrole
sao suficientes para exercer a funcdo de auxiliar. Esta resposta sugere que a
atuacao do auxiliar se limita ao cuidado assistencialista e materno. Porém, também
pontua que o preparo direcionado a educacdo em conjunto com as habilidades

citadas melhoram o desenvolvimento do trabalho pedagdégico. O cuidado é alvo de
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preconceitos quando interpretado como um problema que necessita da pausa do
desenvolvimento pedagdgico para ser resolvido, considerando uma rotina rigida
(MARANHAO,2000), porém, ndo ha como pausar o desenvolvimento e a
aprendizagem das criancas, ja que ocorre a todo instante. Logo, é impossivel
dissociar o cuidado do processo educativo. O auxiliar, quando cuida da crianca, ao
mesmo tempo esta educando-a.

A valorizacdo dos profissionais da educacgéao escolar, citada como um dos
principios de ensino, no artigo 206, inciso V, da Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil (1988), sugere que tanto o professor como o auxiliar tenham
formacdo necessaria para o exercicio do cargo, sejam respeitados, justamente
remunerados e assegurados em qualidade de vida para o exercicio digno da
profissao.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

O auxiliar, ao longo da pesquisa, foi percebido como um profissional muitas
vezes desvalorizado, sem fungbes definidas legalmente, porém de extrema
importancia no cotidiano da Educacgéo Infantil. Este profissional, auxilia tanto o
professor titular no desenvolvimento de atividades e reflexdo das praticas cotidianas,
guanto as criangas pequenas em suas necessidades e aprendizagens.

Os resultados desta pesquisa mostram que o auxiliar é necesséario no
contexto da Educacéo Infantil para melhor atender as criangas, porém ainda néo tem
definicdo exata sobre sua atuacdo, sendo visto muitas vezes como mero
assistencialista.

Ha muitos estudos sobre a Educacdo Infantil, porém, poucos sobre o
profissional tdo facilmente encontrado neste contexto. Ha de pensar em sua funcéo
e atuacdo, pois esta envolvido e é responsavel no auxilio desta etapa muitissimo
importante na vida das criancas pequenas, a qual estdo explorando e descobrindo o
mundo.

As contribui¢cdes dos funciondrios atuantes no contexto escolar, em especial
do auxiliar, sdo muito positivas quando estes reconhecem seu papel de educador
independente de sua area de atuacao. A identidade e a valorizagéo profissional séo
base para boas relacbes sociais e aprendizagem humana constante dentro da
escola.

Por isso, é preciso que haja regulamentacdo da profissdo, reconhecimento e
investimento do préprio auxiliar em sua identidade e responsabilidade educadora, e
percepcdo por parte das instituicbes das contribuicdes do auxiliar e sua atuacao

intencional para melhor atender as criancas pequenas.
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ANEXO A - Questionario 1
1- Tipo de instituicdo em que atua:
Pablica () Privada ( X)

2- Em sua sala, ha um(a) auxiliar atuante?
Sim ( X) N&o ( )

3- Em sua opinido, € necessaria a presenca de um auxiliar em sala de aula na
Educacao Infantil? Sim ( X) Nao ( )

4- De acordo com suas experiéncias:
a) Quais as contribui¢cdes deste profissional no cotidiano escolar?
Oferecer apoio nas atividades desenvolvidas; Atender as criancas de forma
mais eficaz; Conhecer o processo de desenvolvimento da crianca para atuar
com eficiéncia; Auxiliar as criancas nos momentos de lanche, de higiene e no

uso do vaso sanitario; Trocar fralda.

b) Quais os impactos da falta deste profissional no cotidiano escolar?
Esse profissional tem uma total importancia e que ndo é muito valorizado.
Tenho a experiéncia de ndo ter tido um auxiliar na educagéo infantil. Um
professor sem ajuda de um profissional desse, ndo consegue atuar de forma
plena no ensino para essas criancas pequenas, pois elas necessitam muitas
das vezes de uma atencéao individualizada para resolver conflitos e para o seu
desenvolvimento intelectual, social e afetivo. Um professor sozinho néo

consegue atender a todas essas demandas com eficiéncia.

5- O profissional auxiliar de sala, em sua opinido, deve ter preparo direcionado a
Educacao (Ensino Superior completo ou incompleto, cursos profissionalizantes,
entre outros) para atuar?

Sim. Pois como um profissional poderda apoiar uma crianga no seu processo de
desenvolvimento sem ter nenhum conhecimento nessa area? Conheco escolas que

contratam pessoas sem ter esse tipo de conhecimento e acabam tendo problemas.
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ANEXO B - Questionario 2
1- Tipo de instituicdo em que atua:
Pablica ( x ) Privada ()

2- Em sua sala, ha um(a) auxiliar atuante?
Sim( ) N&o ( x)

3- Em sua opinido, € necessaria a presenca de um auxiliar em sala de aula na

Educacéao Infantil? Sim(x ) Nao ()

4- De acordo com suas experiéncias:
a) Quais as contribui¢cdes deste profissional no cotidiano escolar?

Trabalho desenvolvido com maior atencdo as peculiaridades e necessidades
dos estudantes;
Auxilio as necessidades dos alunos, como ida supervisionada ao banheiro e
para beber agua;
Auxilio no controle da turma, como conversas paralelas e brincadeiras fora de
hora, que atrapalham o andamento e rendimento da aula e desgastam o
professor fisica e psicologicamente.
Apoio durante o periodo de recreio, evitando que as criancas se machuquem.

Auxilio no atendimento nos casos de criangas que venham a se machucar.

b) Quais os impactos da falta deste profissional no cotidiano escolar?
Desgaste fisico e psicoldgico professor;
Sobrecarga do professor e impactos na sua qualidade de vida;
Demora para atender os alunos, por exemplo, nas idas supervisionadas ao
banheiro;
Probabilidade de que a aula planejada ndo possa ser cumprida, tendo em

vista as interrupcdes durante o periodo de aula.

5- O profissional auxiliar de sala, em sua opinido, deve ter preparo direcionado a
Educacao (Ensino Superior completo ou incompleto, cursos profissionalizantes,

entre outros) para atuar?
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N&o necessariamente. Na minha opinido, o profissional auxiliar precisa ter
habilidades necessarias para lidar com criancas entre 4 e 6 anos, tais como
paciéncia, iniciativa, autocontrole, enfim, requisitos que nao necessariamente sao
adquiridos por meio de preparacdo tedrica, jA que criancas nessa faixa etaria
demandam atencdo e cuidado a todo tempo. Porém se o auxiliar tiver um preparo
direcionado & educacdo e as habilidades necesséarias o trabalho pode ser ainda

melhor desenvolvido e obter-se melhores resultados.



