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Resumo:

O presente trabalho consiste explorar as oportunidades de aprendizagem de
criangas autistas em escola bilingue. Problematizar o bilinguismo para essas
criangas, como se da o processo de inclusdo de uma crianga autista, como o
autismo funciona, tendo como questdo norteadora: “Qual o significado de um
contexto bilingue nos processos de aprendizagem de uma crianga autista?”. Para
investigar a partir dessa questao, os autores Marcelino (2009), Flory (2009), Kupper
(1999) foram fundamentais a construgdo de um respaldo tedrico que nos permitisse
uma discussao acerca da tematica. Dessa forma, considerados cada singularidade
das criangas autistas, este trabalho propée uma educacéo que se adequasse a cada
aspecto que o autismo traz, com uma aprendizagem que possibilite prazer a cada
tema proposto dentro de sala de aula e ainda, que o bilinguismo seja um meio de

aprender e ndo uma dificuldade para a aprendizagem.

Palavra chave: Autismo. Bilinguismo. Aprendizagem. Educacgao Inclusiva.



Abstract:

The present work consists of exploring the learning opportunities of autistic children
in a bilingual school. To problematize bilingualism for these children, as the process
of inclusion of an autistic child occurs, as autism works, having as a guiding question:
"What is the meaning of a bilingual context in the learning processes of an autistic
child?" In order to investigate from this question, the authors Marcelino (2009), Flory
(2009), Kupper (1999) were fundamental to the construction of a theoretical support
that allowed us a discussion about the subject. Thus, considering each singularity of
autistic children, this work proposes an education that would fit every aspect that
autism brings, with a learning that allows pleasure to each theme proposed within the
classroom and also, that bilingualism is a means learning and not a difficulty for
learning.

Key word: Autism. Bilingualism. Learning. Inclusive education.
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APRESENTACAO

Foi um marco em minha vida profissional ter convivido com uma crianga
autista, despertou em mim a curiosidade em descobrir um mundo, estruturar
propostas, entender tudo o que ocorria em volta do autismo e dessa curiosidade, a
partir desse interesse nasceu meu Trabalho Final de Curso. Ele é consequéncia das
minhas reflexdes e vivéncias pedagdgicas ao longo da graduagao e espero que
proporcione ao leitor, em especial aos educadores, uma visdo acerca das criangas
com autismo no contexto de uma escola bilingue, onde Inglés e Portugués
caminham juntos.

O objetivo geral é explorar as oportunidades de aprendizagem de criangas
autistas em escola bilingue, tendo como questao norteadora: “Qual o significado de
um contexto bilingue nos processos de aprendizagem de uma crianga autista?” O
que € o bilinguismo? O que € o autismo? Como essas criangas aprendem nesse
contexto?”. Este trabalho é apresentado em trés partes: memorial, monografia e
perspectivas futuras.

O memorial € um breve relato sobre minha trajetéria educacional, a qual
narrei por meio de narrativa minha experiéncia vivida. Nela estdo os principais
marcos da minha educacao.

A monografia engloba quatro capitulos. O primeiro objetiva contextualizar o
bilinguismo no Brasil. Segundo apresenta o histérico e conceito de autismo, a fim de
desconstruir esteredtipos que, frequentemente, sao atribuidos a esses sujeitos.

O terceiro capitulo remete as metodologias propostas durante este trabalho, a
fim de explicar com base em estudiosos o porqué de ter escolhido tais métodos.
Também contextualiza o local onde a pesquisa se desdobrou, qual turma escolhida
e por fim o aluno em observacgao.

O quarto capitulo propdée uma reflexdo sobre as criangas com autismo na
escola bilingue, a partir de uma perspectiva inclusiva. A fim de exemplificar melhor

as discussdes foram utilizados trechos de dois diarios de campo constituidos a partir



12
do estagio curricular obrigatério (Projeto 4) do curso de Pedagogia da Universidade
de Brasilia, também diz respeito as perspectivas futuras, parte referente as minhas

pretensdes apos me tornar pedagoga.
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MEMORIAL.:

Hoje, aos 21 anos, me entrego inteiramente aos meus sonhos, assim como
quando era uma crianga. Levantei cedo, arrumei-me, peguei o 6nibus e ao chegar
na FE me deparo com varios calouros em mais um semestre cheio de novidades. E
incrivel olhar como o tempo passou rapido e o quanto amadureci nessa
Universidade que tanto me encantou. No 7° semestre o olhar das pessoas sobre
minha vida mudou, agora sou a responsabilidade em pessoa por estar prestes a
formar. O clima hoje esta seco, como em um Agosto comum de Brasilia, cidade
onde nasci e fui criada.

Criada na periferia, cresci ouvindo dos meus pais que meu futuro deveria ser
bons estudos e uma carreira de sucesso. Eles abdicaram de muitas coisas para
manter a mim e meu irmao em uma escola particular, pequena, situada em Santa
Maria - DF, o Colégio Paloma me proporcionou experiéncias incriveis durante minha
formacdo desde o maternal até o ensino médio. Sempre fui a aluna comunicativa
demais, mandona e que sonhava alto demais no ponto de vista dos professores.
Cresci entendi que o mundo nem sempre é facil e que os sonhos talvez ndo sejam
alcancaveis de forma suave, mas entendi que a cada dia que corro, luto e tento
melhorar, sdo dias em que minha vida melhora em algum ponto, mesmo que a
melhora seja pouca. Como diz minha mae: De grao em grao a galinha enche o papo.
A faculdade? Nunca havia me passado pela cabeca até meu terceiro ano do ensino
meédio, eu s6 queria me divertir, ndo queria pensar em “coisas de adultos. Formei e
ainda nao havia decidido faculdade, sabia apenas que nao poderia esperar muito,
afinal o mundo n&o para para que nés nos decidamos sobre a vida.

Era a crianca apaixonada por comida, avides e em ser uma mulher com
aquele poder feminino que encontramos por ai. Sonhei em ser aeromoga,
primeiramente. E por que ndo? Elas andam em saltos altos, belissimas e viajam o

mundo todo. Sonhei em ser advogada, porque queria falar tdo bonito quanto minha



14
vo falava quando advogada. Sonhei em ser Gastrbnoma, porque imagina sé ser
dona de um restaurante legal. Amadurecer minha ideia profissional, com certeza ndo
foi uma das coisas mais faceis que tive que fazer na vida. Até entrar no meu primeiro
estagio, no ensino médio, deparei-me com chefes militares formados em pedagogia
e pensei “Por que nunca quis ser professora?”.. Por 6 meses me questionei sobre
como ser professora e empoderar-me como mulher e como ser humano. Estar a par
da educacado de uma crianga nunca foi alvo da minha vida, até imaginar que eu
poderia ensinar meus alunos a amar a vida e a sonhar assim como eu sonhei desde
pequena.

Cai de paraquedas na Universidade, perguntava-me como as pessoas
conseguiam estudar em um lugar que dificultava tanto as coisas para seus alunos,
com greves principalmente. As pessoas apenas diziam que seria melhor ir para
alguma faculdade particular. Seria facil apenas pagar? Nao, nao seria. O orgamento
da minha familia ndo me permitiu qualquer faculdade em qualquer lugar, precisei
repensar sobre Universidade Publica e a partir disso, decidi correr atras de ingressar
na UnB. Por 1 semestre inteiro, meu foco passou a ser o vestibular, passava horas
do meu dia sonhando, estudando e imaginando como seria bom se eu passasse na
prova de primeira. E ca estou eu, apdés seis meses aprovada no 2°/2014 com a
certeza de que iria dar o melhor em cada matéria.

De fato, estagiar e estudar em turnos opostos durante a semana inteira nunca
foi facil. Iniciei meu estagio no segundo semestre de Universidade e tive muito o que
aprender quanto a organizagdo para que conseguisse formar no tempo certo sem
parar de trabalhar. Coloquei matérias de manha e a noite no mesmo dia e por muitas
vezes passei o dia inteiro fora de casa, no dia seguinte? Outra aula. Acontece que o
estagio me abriu tantas portas como pedagoga que nunca me foi algo dificil de fazer,
meu amor pelo ato de ensinar cresceu durante o estagio quando fui colocada como
professora auxiliar de uma turma de Nursery (Jardim 1), a qual me cativou de uma
forma inexplicavel. Lutei contra a incompreensdo de professores, contra o mal
olhado de quem me via crescendo profissionalmente e por fim, cheguei até aqui no

mesmo estagio que me acolheu no segundo semestre. No ultimo ano fui, entéo,
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colocada em uma turma a qual havia uma pequena diferenga dentre outras: Um
aluno autista. Foi ele minha inspiragdo para levar a frente essa monografia,
desvendar suas dificuldades quanto ao bilinguismo me fez prosseguir.

Sonhei, pensei, chorei e agora com o sonho mais cobicado que poderia ter,
ser uma aluna formada em Universidade Publica com o propésito de educar, ensinar
e acima de tudo, a amar cada segundo como professora. Chegar ao final do curso
com certeza nao foi uma tarefa facil e assim, Amanda, a personagem que antes
escrevia seu nome repetidas vezes no caderno de caligrafia, hoje esta escrevendo
seu trabalho final de graduagdo. Hoje como estudante quero com este trabalho
honrar os dias que passei com as criangas com autismo em meu estagio obrigatorio.
Mas, espera ai, quem sao essas criangas? Como a escola deve se posicionar frente

a elas? Avance e descobrira. Boa leitural
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Introducao

Este trabalho visa a analise acerca da metodologia bilingue utilizada em
escolas brasileiras, objetivando explorar as oportunidades de aprendizagem de
criangas autistas em escola bilingue tendo como questdo norteadora: “Qual o
significado de um contexto bilingue nos processos de aprendizagem de uma crianga
autista?” O que é o bilinguismo? O que é o autismo? Como essas criangas
aprendem nesse contexto? Foi realizada investigagdo acerca bilinguismo, além de
conceitos sobre o autismo e seus processos de aprendizagem.

Para o desenvolvimento da pesquisa, debrugco-me sobre conceitos de
bilinguismo presente no cotidiano brasileiro na intengao de identificar de que modo
as pessoas conseguem dialogar com autores a ponto de chegar a uma definigao do
que seja o bilinguismo e as realidades atuais do ensino tradicional. Além disso, o
conceito de autismo dentro de escolas e algumas pontuagdes de como 0 processo
de aprendizagem dessas criangas se da. A partir do objetivo geral decidido,
desdobramos mais trés pontos especificos para o desenvolvimento do trabalho: (i)
Pesquisar e descrever como funciona a metodologia Bilingue em uma escola de
educacao infantil e fundamental que trabalha com criangas autistas. (ii) Pesquisar a
luz das teorias o conceito do Espectro do Autismo e (iii) Compreender e investigar o
bilinguismo na pratica pedagogica com criangas autistas a partir de recortes do
cotidiano escolar de uma escola bilingue.

O trabalho a seguir se apresenta em quatro capitulos, consideragdes e
perspectivas futuras. No primeiro pretende-se pesquisar o funcionamento do
bilinguismo no Brasil, escolas bilingues e como esse trabalho tem sido visto dentro
do pais. O segundo vem com definicdes acerca do autismo, diagndstico e historico a
fim de interpretar comportamentos que serdo vistos mais a frente dessa monografia.
O terceiro capitulo traz todas as metodologias que foram utilizadas neste trabalho
para contextualizar cada reflexao obtida, além de trazer informacbes acerca do

ambiente em que a crianga observada foi colocada, como escola e turma. No quarto
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sdo as analises de situagdes ocorridas principalmente no ano de 2017 as quais
mostram os efeitos da lingua para essa criangas em especifico. Por fim,
consideragdes finais onde colocamos conclusbes acerca de toda a pesquisa e
perspectivas futuras sobre a profissdo de pedagoga e como ajudar criangas com

essas especificidades.
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Capitulo 1: Bilinguismo

Afinal, o que é o bilinguismo? Ele pode ou ndo ser inserido no cotidiano das
criangas? Acontece que na realidade de alguns, o bilinguismo foi adotado desde
cedo porque se trata de uma familia com duas linguas nativas, a duvida vem quando
a familia contém apenas uma lingua nativa e adotar outra seria apenas mais um
detalhe. Com base nessa perspectiva, este capitulo tem a ideia de explicar
Bilinguismo, suas definigdes, como funciona no Brasil e suas influéncias no

letramento e cognitivo das criangas.

1.1 Definicdo do Bilinguismo

Bilinguismo. Substantivo masculino que caracteriza utilizagédo regular de duas
linguas por individuo ou comunidade, como resultado de contato linguistico
(FERREIRA, Aurélio Buarque. Mini Aurélio: o dicionario de Lingua Portuguesa. p.
104). Palavra que retrata a realidade de algumas criangas e as duvidas de muitos
adultos.

A capacidade de uma pessoa conseguir utilizar duas linguas
simultaneamente pode ser algo adquirido ou nativo. Uma crianga alema que mora no
Brasil provavelmente se tornara uma crianga bilingue tendo em vista que em casa
sera utilizada uma lingua e na escola e em seu cotidiano fora de casa sera utilizada
outra. De fato, ndo ha um consenso quando falamos de bilinguismo, para muitos ser
bilingue ocorre apenas quando vocé cresce com duas linguas faladas, alguns
acreditam que é possivel ser bilingue quando alcangamos a fluéncia através de
cursos extras

Porém, se uma pessoa nascer e viver toda a sua vida no Chile, mas que

estuda alemao desde os cinco anos de idade, chegara a uma determinada idade,
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dominara esta segunda lingua na perfeicdo para além da sua lingua materna (o

espanhol). Trata-se, portanto, de um caso de bilinguismo adquirido.

N&o ha possibilidade do sujeito se tornar bilingue se n&o houver

conhecimento basicos em uma lingua fora do seu idioma nativo, uma vez que o

mesmo nao ira possuir fluéncia no idioma. Consecutivamente ser bilingue esta

associado a manipular perfeitamente duas linguas que possam ser utilizadas pelo

individuo com toda a facilidade, na medida em que se consegue expressar sem

problemas em ambos os idiomas. Segundo Marcelino (2009, p.5), ha 3 tipos de

bilingues:

(i)

(ii)

(iii)

bilingues simultdneos — os que crescem em contato com duas
linguas desde a primeira infancia , e que tém maior chance de se
pensar em aquisicao simultdnea versus aquisicdo consecutiva,
varias outras hipoteses, teorias e variaveis entram na questao,
como idade de aquisicdo, quantidade de exposigao, contexto e
valor da lingua sendo aprendida, identificagdo com a lingua, etc
bilingues consecutivos — aqueles que aprendem a L2 em um
contexto diferente de escola bilingue, possivelmente em institutos
de idiomas, com aulas duas vezes por semana. Para este aprendiz,
a L2 é principalmente um objeto de estudo, e embora possa ser
utilizado posteriormente como ferramenta de obtencdo de novos
conhecimentos, ndo € a priori instrumento de obtengcdo de
conhecimento, conforme abordagem de ensino utilizada na escola.
Ha grandes variagcbes na proficiéncia deste individuo, podendo
atingir uma 6tima habilidade comunicativa nas quatro habilidades
ou ainda, no espirito de Macnamara (1967), em apenas uma ou
outra.
bilingues consecutivos de infancia — o mais provavel de surgir
como resultado de educagédo bilingue no Brasil. Este aprendiz

desenvolve a L2 em um contexto onde a lingua é utilizada como
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veiculo de comunicacdo, forma de constituicdo e de obtencao de
conhecimento. A lingua (L2) n&o é utilizada apenas como o objeto
de estudo em si, mas passa a ser em grande parte, a lingua de
instrugdo também. O contexto em que o aprendiz esta inserido, no
entanto, é constituido de brasileiros, e, portanto, menos favoravel
para o uso da L2 todo o tempo, especialmente em momentos de
interacao entre as criancas e pré-adolescentes. Se os membros da
comunidade linguistica “escola” utilizarem a lingua para
comunicagdo, a naturalidade e a cultura de se utilizar a lingua
aumentam, bem como a exposicdo a lingua pela
crianga/pré-adolescente, aumentando a possibilidade de ganhos na

aquisicao.

Os bilingues consecutivos tém uma marco maior no Brasil por ser tratar de
alunos que buscam outros meios de aprender uma segunda lingua, cursinhos
principalmente. O que torna escola bilingues um diferencial em educacdo da
segunda lingua ja que o individuo nao precisaria procurar uma atividade extra para
aprender linguas, ja entraria em contato com a mesma desde cedo.

Butler e Hakuta (2004, apud FLORY e SOUZA 2009, p. 28), explicam que,
nao ha, entretanto um consenso entre os pesquisadores acerca de uma definicao
sobre o Bilinglismo. Segundo Flory e Souza (2009, p. 28), o Bilinglismo pode
representar uma infinidade de quadros diferentes, como por exemplo, remeter-se a
esfera social, politica, individual, econémica, a aceitacéo e valorizagado de cada uma
das linguas faladas e das culturas com as quais essas se relacionam, a experiéncia
e até mesmo a exposi¢do com a lingua.

Blommfield (1933,apud FLORY e SOUZA 2009, p. 28) faz uma definicdo bem
restrita sobre o tema, afirmando que “bilinglie seria a pessoa que tem o controle de
duas linguas semelhante ao de um nativo”. Ha um problema a ser considerado
quando tratamos o bilinguismo de acordo com a definicdo de Blommfield, afinal n&o

critérios que definam até que ponto uma pessoas pode ser considerada boa
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controladora de duas linguas que nem um nativo. Ou seja, ele define uma pessoa e
nao nos mostra pontos que devemos levar em consideragao para definir alguém em
seu bilinguismo. Baker e Prys Jones (1933,apud FLORY e SOUZA 2009, p. 28)
apontam outros problemas que também devemos considerar sobre essa definigao
de Blommfield, pois “como poderiamos classificar uma pessoa que entende o que é
dito, mas nao sabe falar uma segunda lingua? Ou entdo uma pessoa que saber falar
e entender, mas nao sabe escrever a segunda lingua?”. Essas pessoas podem até
ser consideradas bilingles dependendo do critério que adotamos para exemplificar o
bilinglismao.

Vale ressaltar que a aprendizagem de uma nova lingua pode corresponder
aos estimulos dados pelo meio, esse conhecimento se da devido ao contato com
espaco e pela imitagdo, o individuo quando estda no processo de
ensino-aprendizagem de uma nova lingua sempre acaba imitando o que o professor
diz, por exemplo:

A crianga pergunta em Portugués ao professor:

- Pode abrir, por favor?

E o professor faz a mesma pergunta em Inglés:

- Open please?

E a crianca simplesmente repete a fala do professor:

- Open please?

Quando analisado percebemos que a educagao bilingue para criangas
se da a medida em que a mesma passa a associar objetos a palavras, ou a imitar os
professores. O fato de estarem incluidas em um meio onde haja uma segunda
lingua falada o tempo todo faz com que, mesmo em meio a dificuldade, a crianca
com o tempo passe a falar fluentemente outra lingua.

Tanto no ensino da lingua originaria quanto da lingua estrangeira, acaba
ficando dependente do professor, utilizar-se de diferentes metodologias, como por
exemplo, fazer a insercao de atividades ludicas, com objetivo de ter uma melhoria no
processo ensino aprendizagem, tendo a consciéncia de que cada aluno tem as suas

particularidades e o seu tempo para aprender, dessa forma é fundamental para que
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haja um bom processo de aprendizagem, que as professoras fagam as adequacgoes
necessarias para cada crianga. Por vezes aprender e ter o dominio da propria lingua
materna ja é tao dificil, imagine entdo aprender uma segunda lingua quando ainda
se é apenas uma crianga e para facilitarmos o processo de ensino-aprendizagem,
podemos usar artificios como musicas, jogos etc pois as criangas aprendem muito
mais facil quando adaptamos e damos nosso melhor para essa aprendizagem, pois
as mesmas aprendem e se concentram muito mais quando se faz alguma
brincadeira.

O problema é que muitos educadores nido acreditam no aprendizado com a
utilizagcdo de métodos como o ludico e acabam usando apenas o quadro negro e a
metodologia da escola tradicional. A partir disso, como se da a educagdo em uma
escola bilingue dentro do Brasil? Ha esse cuidado na aprendizagem? E o que

iremos ver a partir de agora.

1.2 Escolas bilingues no Brasil

A necessidade de um curriculo amplo e o desenvolvimento na educacéo
pressionada diretamente pelos pais de escolas regulares € influéncia ao crescimento
do bilinguismo no Brasil, segundo Marcelino (2009, p.25). Imigrantes, antigamente,
tinha a intencdo de manter seus filhos sobre o contato da lingua nativa e também
haviam familias que viam passar apenas um periodo no Brasil e acabavam optando
por escolas internacionais, com curriculos britAnicos ou americanos. Ha uma
problematica quando tratamos de criangas que se tornam bilingues fora de casa,
que nao possuem duas linguas nativas, afinal os pais costumam questionar os
professores sobre o porqué de seus filhos nao estarem falando a segunda lingua em
casa. Por exemplo: uma crianga que estuda em uma escola bilingue a trés anos e
passou a falar a segunda lingua na escola e quando a informacgao foi passada para
a mae a mesma se sentiu surpresa, afinal o filho ndo esta falando em casa da
mesma forma, mesmo que estimulado a isso. A m&e acaba se questionando sobre

os porqués de o filho ndo se expressar bem em casa em dois idiomas. Segundo
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Marcelino (2009), essa controvérsia se da porque as criangas se expressam de
acordo com a favorabilidade do ambiente, se em casa todos se expressam em
portugués a maior parte do tempo, para a criangas ndo ha motivos para que falem
algo em outra lingua. Ja na escola, tudo que ocorre € em Inglés, a mesma se sente
mais confiante em conversar e se expressar na segunda lingua.
A segunda lingua sempre foi, em sua maioria, muito procurada com o intuito
de que as pessoas cresgam profissionalmente, ha uma infinidade de emprego e
possibilidades de promogdes por conta da proficiéncia em outro idioma, afinal uma
empresa consegue crescer mais se houver contato com outras culturas o que
porventura os faz pensar em contratos com pessoas bilingues com a ideia de
ampliar o mercado. No Brasil, uma pais bilingue, por haver duas linguas oficiais
(Libras e Portugués), mais 180 linguas de povos indigenas, o bilinguismo néo ¢é algo
que surpreende as pessoas. Ha uma certa dificuldade por parte principalmente da
classe popular ja que nao é oferecido em escolas regulares o ensino adequado do
segundo idioma e cursinhos que oferecem essa ampliagdo ndo cabem no bolso da
populagao.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagcdo e os Parametros
Curriculares Nacionais, tanto para o ensino fundamental como para o ensino
médio, determinam o ensino de lingua estrangeira, no entanto, especialistas,
professores e até mesmo o governo reconhecem que o ensino de inglés na
educacao basica, seja privada ou publica, ndo consegue formar estudantes
com um bom nivel de proficiéncia nesse idioma. As principais causas,
segundo esses interlocutores, sdo comuns a outros problemas identificados
na educagdo basica: pouca estrutura para um ensino adequado da lingua e
turmas com numero elevado de alunos. Somam-se a isso a carga horaria
insuficiente e a dificuldade de encontrar professores com formacgéao
adequada. (Brasil. Secretaria de Educagdo Fundamental. Parametros
curriculares nacionais : terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental: lingua
estrangeira / Secretaria de Educagdo Fundamental. Brasilia : MEC/SEF,
1998. p.20)

Com essa dificuldade explicita, pais de classe alta procuram mais por escolas
onde o curriculo seja ensinado em outra lingua para que assim as criangas nao
precisem buscar cursinhos quando mais velhas para alcancar a fluéncia, enquanto
pais de classe popular continuam sua busca desenfreada por uma preco acessivel

em cursos de lingua para que seus filhos também consigam ter éxito neste tipo de



24
ensino. O bilinguismo se tornou parte importante do curriculo quando se trata de
experiéncias, logo seria uma obrigacdo do governo oferecer uma ensino de
qualidade nesse quesito também mas, infelizmente, raramente ouvimos falar em
projetos que melhorem o ensino de linguas em escolas regulares; o maximo que
encontramos € oferecido em Centro de Linguas do préprio estado, onde o aluno
estuda em horario oposto ao da escola regular e acaba ocupando boa parte do dia.

Genesee (2004), ao escrever sobre educacao bilingue para criangas de
lingua majoritaria, afirma que as evidéncias disponiveis néo justificam a excluséo
arbitraria de estudantes que estdo em risco (referindo-se a criangas com baixa
performance académica, nivel socioeconémico baixo, habilidade empobrecida na
primeira lingua e status de grupo étnico minoritario) dos programas bilingues com
base no principio de que seriam incapazes de se beneficiar da instrugdo académica
por meio de uma segunda lingua, ou de que eles seriam prejudicados no
desenvolvimento de primeira lingua como resultado de tal instrugdo. Isso porque,
segundo o autor, essas criangas apresentam desempenho pior do que estudantes
do mesmo programa que nao estdo em risco, mas seu progresso nao é
diferencialmente impedido em comparagdo com estudantes em risco em programas
monolingues em sua lingua materna.

Ao mesmo tempo, podem se beneficiar da educagédo bilingue ao adquirir
niveis avangados de proficiéncia funcional na segunda lingua. O autor esclarece que
nao ha pesquisas publicadas sobre alunos com disturbios sensoério-perceptuais,
cognitivos e socioafetivos severos. Vale ressaltar que o autor refere-se
marcadamente ao ensino bilingue destinado a criangas de lingua maijoritaria, ou
seja, que usam tal lingua em sua vida em geral, e, na escola, utilizam a segunda
lingua. Tal delimitacdo implica que tais conclusées podem nao se aplicar a outros
contextos, envolvendo outros tipos de Bilinguismo. Pensamos que isso se deve ao
fato de que, ao falarmos em criangas de grupos minoritarios, precisamos lidar com
uma série muito grande de situagbes especificas, envolvendo inUmeras variaveis,

como condi¢des de imigragao, idade da crianga quando chegou ao pais que acolheu
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a familia, nivel socioecondmico, nivel sociocultural, valor atribuido as linguas e
culturas pela familia e pelo pais em que vivem.

Ha uma certa resisténcia quando tratamos do bilinguismo para criangas em
escolas que utilizam as duas linguas para a alfabetizagdo e letramento. Quando
tratamos principalmente de falas atrasadas percebemos que os pais em sua grande
maioria justificam apenas com o bilinguismo deixando de considerar outros fatores
que podem influenciar negativamente a linguagem de uma crianga e a partir disso,
inicio uma leve discusséo sobre letramento e o cognitivo do individuo que foi incluso
em um meio bilingue.

Outra possivel desvantagem que nao ocorre com muita frequéncia, mas deve
ser levada em consideragédo € referente ao Bilinguismo Subtrativo e em pesquisas
com foco na diferenga entre os contextos em que o Bilinguismo se da. Bilinguismo
Subtrativo (segundo FLORY e SOUZA, 2009. p. 32) é aquele em que, ao adquirir a
segunda lingua, a crianca perde a proficiéncia em sua lingua materna. Refere-se,
geralmente, a contextos de e/imigragdo em que ha desvalorizagdo da lingua e
cultura de origem do sujeito. Bilinguismo Aditivo (segundo FLORY e SOUZA, 2009.
p. 32) é aquele em que a segunda lingua é adquirida e a primeira lingua € mantida.
Ainda assim, ndo ha muito o que dizer sobre o assunto levando em consideracao
que em sua maioria, o bilinguismo € positivo a quem esta aprendendo. Logo abaixo
veremos mais sobre influéncia e objetivos do segundo idioma para criangas.

Ha autores que buscam delimitar linhas gerais acerca das relagbes entre
Bilinguismo e desenvolvimento cognitivo. Por exemplo, Diaz e Klinger (2000)
apresentam o que chamam de “sumario de conclusdes confiaveis”, as quais se pode
chegar a partir de pesquisas sobre experiéncias bilingues precoces e
desenvolvimento cognitivo. Dentre elas, afirmam que criangas bilingues:

a) mostram vantagens consistentes em tarefas envolvendo habilidades
verbais e ndo-verbais;

b) mostram habilidades metalinguisticas avangadas, especialmente

manifestada em seu controle sobre o processamento da lingua;
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c) as vantagens cognitivas e metalinguisticas aparecem em situagcdes

bilingues que envolvem o uso sistematico das duas linguas (como a aquisigao
simultdnea ou a educacao bilingue);

d) os efeitos positivos do Bilinguismo aparecem relativamente cedo no

processo de tornar-se bilingue e ndo requerem alto nivel de proficiéncia, nem que se

tenha alcangado o Bilinguismo Balanceado.

Vale manter uma postura critica em relagdo a generalizagdes muito amplas,
que dificimente se sustentam universalmente. E fundamental considerarmos o
sujeito psicologico, ou seja, o individuo em particular, e o contexto em que o
Bilinguismo acontece.

Vale salientar que ha muitas discussbes em torno da insergdo de
criangas em contexto bilingue, teorias com vantagens e desvantagens e ndo nos
cabe ampliar essa discussdo. Um recente estudo realizado por pesquisadores da
Universidade de Granada, na Espanha, indica que o bilinguismo ajuda na memoaria e
na atengdo. Segundo os pesquisadores, saber dois idiomas possui mais vantagens
do que apenas a facilidade em comunicar-se.

A pesquisa foi coordenada pelos professores Teresa Bajo e Pedro Molina
Macizo Soria. Grupos de pessoas bilingues realizaram uma série de provas, como
nomear desenhos em diferentes idiomas, ler e traduzir frases, nas quais se mediu o
tempo de resposta e a atividade cerebral. Os resultados do estudo mostram que um
bilingue ativa as duas linguas simultaneamente, mesmo quando confrontados com
uma situagdo em que apenas um dos idiomas é exigido.

O estudo acrescenta ainda que os bilingues utilizam mecanismos de atengao
muito mais vezes do que os monolingues e sdo capazes de trabalhar melhor em
situacdes de tomada de decisado e em situacdes de distracio.

Bialystok (2007) desenvolveu varias pesquisas acerca da relacdo entre
Bilinguismo e letramento, ou biletramento. A autora afirma que a competéncia oral
da lingua, a compreensdo do conceito simbdlico da escrita e o estabelecimento de

uma percepcao metalinguistica sao trés pré-requisitos basicos para a alfabetizacao.
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Conclui que o Bilinguismo relaciona-se com cada uma dessas habilidades de modo
particular. Algumas vezes, significa uma vantagem, como no conceito de escrita,
outras vezes pode significar uma desvantagem, como na competéncia oral, e outras
vezes ainda, uma pequena diferenga, como no caso das habilidades
metalinguisticas.

Assim, a autora relata que o Bilinguismo € claramente um fator relevante para
o desenvolvimento do letramento, mas os efeitos desse fator ndo sao simples, nem
unicos. Sobre o tema “Bilinguismo e letramento”, Moura, Cielo e Nogaro (2005)
avaliaram 42 criangas de terceira e quarta séries do ensino fundamental, sendo um
grupo monolingue portugués e o outro bilingue alem&o-portugués, por meio de um
ditado balanceado em portugués. Os resultados sugerem que existe influéncia do
alemao como primeira lingua na escrita em portugués, enfatizando a necessidade de
um trabalho voltado para a consciéncia fonologica.

Cummins (2004), ao discutir o tema letramento e Bilinguismo, afirma que o
resultados de sua pesquisa sugerem que um programa de educagéao bilingue aditivo
bem estabelecido e implementado pode contribuir significativamente para o
desenvolvimento de proficiéncia académica na lingua, sem custos a longo prazo
para o desenvolvimento das habilidades académicas na lingua dominante na
sociedade.

Tal contextualizagao (“programa bilingue aditivo”) indica que tais vantagens
nao sao absolutas, mas que caracteristicas do contexto tém papel fundamental para

se alcancar tal resultado.
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CAPITULO 2 - Autismo

A partir do ultimo Manual de Saude Mental — DSM-5, que € um guia de
classificagdo diagnéstica, o Autismo e todos os disturbios, incluindo o transtorno
autista, transtorno desintegrativo da infancia, transtorno generalizado do
desenvolvimento nao-especificado (PDD-NOS) e Sindrome de Asperger,
fundiram-se em um unico diagndéstico chamado Transtornos do Espectro Autista —
TEA. O que é entdo o Autismo? Como se desenvolve? Como se da a inclusao

dessas pessoas? Ha mesmo um mundo individual do qual o individuo se fecha?

2.1 Definigao Autismo

Autismo. substantivo masculino, segundo o dicionario € caracterizado pela
polarizagdo privilegiada do mundo dos pensamentos, das representagcbes e
sentimentos pessoais, com perda, em maior ou menor grau, da relagdo com os
dados e as exigéncias do mundo circundante.

O autismo é uma condigao geral para um grupo de desarranjos complexos do
desenvolvimento do cérebro, antes, durante ou apds o nascimento, esses disturbios
se caracterizam pela dificuldade na comunicagcdo social e comportamentos
repetitivos. Embora todas as pessoas com autismo partilhem essas dificuldades, as
suas caracteristicas terao intensidades e manifestacdes diferentes. Assim, essas
diferengas podem existir desde o nascimento e serem dbvias para todos; ou podem
ser mais sutis e tornarem-se mais visiveis ao longo do desenvolvimento.

O autismo pode ser associado com deficiéncia intelectual, dificuldades de
coordenacao motora, de atencdo e, as vezes, as pessoas com autismo tém

problemas de saude fisica, tais como sono e disturbios gastrointestinais e podem
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apresentar outras condi¢des como sindrome de déficit de atencao e hiperatividade,

dislexia ou dispraxia. Na adolescéncia podem desenvolver ansiedade e depressao.

Algumas pessoas com autismo podem ter dificuldades de aprendizagem em
diversos estagios da vida, desde estudar na escola, até aprender atividades da vida
diaria, como, por exemplo, tomar banho ou preparar a propria refeigdao. Algumas
poderdo levar uma vida relativamente “normal”’, enquanto outras poderao precisar de

apoio especializado ao longo de toda a vida.

Assim como qualquer ser humano, cada pessoa com autismo é unica e todas
podem aprender. As pessoas com autismo podem ter alguma forma de sensibilidade
sensorial. Isto pode ocorrer em um ou em mais dos cinco sentidos — visao, audicéo,
olfato, tato e paladar — que podem ser mais ou menos intensificados. Por exemplo,
uma pessoa com autismo pode achar determinados sons de fundo, que outras
pessoas ignoraram, insuportavelmente barulhentos. Isto pode causar ansiedade ou
mesmo dor fisica. Algumas podem balangar rodar ou agitar as maos para criar
sensacgao, ou para ajudar com o balango e postura ou para lidar com o stress ou

ainda, para demonstrar alegria.

As pessoas com sensibilidade sensorial podem ter mais dificuldade na
percepcao adequada de seu proprio corpo. Consciéncia corporal € a forma como o
corpo se comunica consigo mesmo ou com o meio. Um bom desenvolvimento do
esquema corporal pressupdée uma boa evolugado da motricidade, das percepgdes
espaciais e temporais, e da afetividade. As pessoas com Transtornos do Espectro

Autista podem se destacar em habilidades visuais, musica, arte e matematica

e A maioria das pessoas com autismo € boa em aprender visualmente;

e Algumas pessoas com autismo sao muito atentas aos detalhes e a
exatidao;

e Geralmente possuem capacidade de memadria muito acima da média;

e E provavel que as informagdes, rotinas ou processos uma vez

aprendidos, sejam retidos;
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e Algumas pessoas conseguem concentrar-se na sua area de interesse
especifico durante muito tempo e podem optar por estudar ou
trabalhar em areas afins;
e A paixdo pela rotina pode ser fator favoravel na execucdo de um
trabalho;

e Individuos com autismo sao funcionarios leais e de confianca;
(Site Autismo & Realidade; Link: O que é Autismo)

O autismo caracteriza-se por uma triade de anomalias comportamentais:
limitacdo ou auséncia de comunicacao verbal, falta de interacio social e padrdes de
comportamento restritos, estereotipados e ritualizados. A manifestagao dos sintomas
ocorre antes dos trés anos de idade e persiste durante a vida adulta. A incidéncia do
autismo é de cinco a cada 1.000 criancas, sendo mais comum no sexo masculino,
na razdo de quatro homens para cada mulher afetada. (Site: Pedagogia ao pé da
letra, monografia: Autismo na Educacgao Infantil, 2008.)

Os sintomas e o grau de comprometimento variam amplamente, por isso é
comum referir-se ao autismo como um espectro de transtornos, denominados
genericamente de transtornos invasivos do desenvolvimento. Foram estabelecidos
critérios de classificacdo dos transtornos invasivos do desenvolvimento que estao
formalizados no Manual de Diagnéstico e Estatistico (DSM-IV) da Associagao
Americana de Psiquiatria e na Classificagdo Internacional de Doengas (CID-10)
publicada pela Organizacdo Mundial de Saude. A origem do autismo ainda é
desconhecida, embora os estudos realizados apontem para um forte componente
genético. Nao ha um padrédo de heranga caracteristico, o que sugere que o autismo
seja condicionado por um mecanismo multifatorial, no qual diferentes combinacdes
de alteragcbes genéticas associadas a presenga de fatores ambientais
predisponentes podem desencadear o aparecimento do disturbio.

Individuos autistas apresentam comprometimento na interagdo social, que se
manifesta pela inabilidade no uso de comportamentos nao-verbais tais como o
contato visual, a expressdo facial, a disposicdo corporal e os gestos. Esse

comprometimento na interagdo social manifesta-se ainda na incapacidade do autista
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de desenvolver relacionamentos com seus pares e na sua falta de interesse,
participacao e reciprocidade social. Ha comprometimento na comunicacao, que se
caracteriza pelo atraso ou auséncia total de desenvolvimento da fala. Em pacientes
que desenvolvem uma fala adequada, permanece uma inabilidade marcante de
iniciar ou manter uma conversa. O individuo costuma repetir palavras ou frases
(ecolalia), cometer erros de reversdo pronominal (troca do “vocé” pelo “eu”) e usar
as palavras de maneira propria (idiossincratica).

Com relagao as suas atividades e interesses, os autistas sdo resistentes as
mudangas e costumam manter rotinas e rituais. E comum insistirem em
determinados movimentos, como abanar as maos e rodopiar. Frequentemente
preocupam-se excessivamente com determinados assuntos, tais como horarios de
determinadas atividades ou compromissos.

Alguns autistas (cerca de 20%) apresentam um desenvolvimento
relativamente normal durante os primeiros 12 a 24 meses de vida, depois entram em
um periodo de regressao, caracterizado pela perda significativa de habilidades na
linguagem. O retardo mental esta presente em cerca de 75% dos autistas. Esses
autistas com retardo mental sdo propensos a se automutilar, batendo com a cabeca
ou mordendo as maos, por exemplo. As convulsdes aparecem em 15 a 30% dos
casos, 20 a 50% apresentam alteragdes no eletroencefalograma. Além disso, em 15
a 37% dos casos de autismo ocorre associagao com outras manifestagdes clinicas,
incluindo os 5 a 14% que apresentam alteragbes cromossOmicas ou alguma doenca
genética conhecida. As doencgas genéticas mais comumente associadas ao autismo
sdo a sindrome do cromossomo X-fragil, a esclerose tuberosa, as duplicagdes
parciais do cromossomo 15 e a fenilcetonuria ndo tratada. Outras associacoes
frequentes incluem a sindrome de Down, a sindrome de Rett, a sindrome de
Smith-Magenis, a dele¢cdo de 22913 e a neurofibromatose. (Site: Pedagogia ao pé

da letra, monografia: Autismo na Educacéo Infantil, 2013.)

A sindrome do autismo pode ser encontrada em todo o mundo e em familias

de qualquer configuracao racial, étnica e social. Nado se conseguiu até agora provar
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nenhuma causa psicoldgica, ou no meio ambiente destas pessoas que possa causar
o transtorno. Os sintomas, causados por disfungdes fisicas do cérebro, podem ser
verificados pela anamnese ou presentes no exame ou entrevista com o individuo,
estas caracteristicas sao: Disturbios no ritmo de aparecimento de habilidades fisicas,
sociais e linguisticas; Reagbes anormais as sensacgbes, ainda sado observadas
alteragdes na visdo, audicdo, tato, dor, equilibrio, olfato, gustacdo e maneira de
manter o corpo; Fala e linguagem ausentes ou atrasados. Certas areas especificas
do pensar, presentes ou nao.

Execugdo imatura da fala, limitada em compreensao de idéias. Emprego de
vocabulos sem associacdo com o significado; Relacionamento anormal com os
objetos, eventos e pessoas. Respostas nao apropriada a adultos ou criangas. Uso
de objetos e brinquedos. de forma inapropriada.

Para um diagnostico clinico preciso do Transtorno Autista, a crianga deve ser
bem examinada, tanto fisicamente quanto psico-neurologicamente. A avaliagdo deve
incluir entrevistas com os pais e outros parentes interessados, observacédo e exame
psico-mental e, algumas vezes, de exames complementares para doengas genéticas
e ou hereditarias.

No inicio do século XX, a questdo educacional passou a ser abordada,
porém, ainda € muito contaminada pelo estigma do julgamento social. Nos dias de
hoje, entre todas as situagcdes da vida de uma pessoa com necessidades especiais,
uma das mais criticas € a sua entrada e permanéncia na escola. Ainda hoje, embora
mais sutil, pratica-se a “eliminagao” de criancas deficientes do ambiente escolar. Por
tudo isso os professores agora estdo sendo preparados para adaptar a crianga com
necessidades especiais para prolongar a sua permanéncia na escola dita normal.

Hoje, ndo se pensa mais no autismo como algo incuravel e ja é impossivel se
falar de atendimento a crianga especial sem considerar o ponto de vista pedagogico.
Essas criangas necessitam de instrugcdes claras, precisas e o0 programa devem ser
essencialmente funcionais, quer dizer, ligado diretamente ao portador da sindrome.

Abordar este tema €& de fundamental importancia e o maior desempenho

depende da motivagdo em mostrar que essas criangas podem se relacionar com a
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sociedade. Do autismo em escolas normais e ndo a sua segregacao ou isolamento
em escolas especializadas. Este trabalho tem como objetivo mostrar a importancia

do pedagogo na Educagédo da crianga autista.

2.2 Autismo na Historia

A principio a expressao “autismo” foi empregado em 1911 pelo Psiquiatra
Suico Eugen Bleuler. Um dos sintomas mais comentado na época era o acanho que
criangas autistas tinham quando se tratava de sua vida social e emocional,
acreditava-se que o individuo se fechavam em um mundo s6 deles do qual diz
respeito ao “pensamento autistico’ que o esquizofrénico possui, logo a esquizofrenia
seria um sintoma secundario. A primaria por esse mundo interno foi definida por
Bleuler como uma “barreira autistica” a qual seria impermeavel.

Melanie Klein fez o primeiro registro de autismo em uma clinica psicanalitica.
Dick, de 4 anos de idade, tinha caracteristicas idénticas as que correspondem ao
diagnodstico de autismo atual. A respeito da origem do autismo estar atrelada a
esquizofrenia, Schwartzman (2003) reforca: "Devemos deixar claro que nao ha
qualquer semelhancga entre o autismo infantil e a esquizofrenia, e que a presencga de
autismo néo torna a crianga suscetivel a apresentar a doeng¢a quando mais velha”

Entretanto, Dick fora inicialmente diagnosticado como demente precoce pelo
seu psiquiatra Dr. Forsyth, que encaminhou o menino a Klein para tratamento
psicoterapico. (Marfinati e Abrdo 2014 p. 254) Ao longo das sessdes, Dick
demonstrou uma série de comportamentos que chamaram a atencdo de Klein,
dentre eles: falta de interesse por brincadeiras, auséncia de contato visual,
articulacdo de sons incompreensiveis, repeticao de ruidos, falta de afetividade com
pessoas de convivéncia diaria, pouquissimo vocabulario, fala desconexa, auséncia
de contato com o meio externo, fascinio por objetos especificos (trens, estagdes,
maganetas) e falta de interesse pela aprendizagem. (Tafuri 2003)

Tendo como base a analise dos comportamentos citados acima, Klein

percebeu ao longo das sessdes que o caso de Dick se diferenciava dos conceitos de



34
Bleuler de esquizofrenia. Como tratamento, Klein resolveu partir do interesse maior
de Dick como meio de aprendizagem, formulando jogos de trens e estagdes. E foi
assim que Dick adquiriu maior interesse pelas pessoas e pelos brinquedos e
enriquecer seu vocabulario. Ao sintetizar estes avancgos, Klein conclui que “Dick
havia adquirido a possibilidade de expressar seus desejos: ser compreendido,
amado, desejado, sentimentos que antes eram nulos”. (Tafuri 2003).

Entretanto, foi o Dr. Leo Kanner, em 1943, o primeiro a publicar uma
investigacdo mais detalhada sobre o autismo. Kanner foi um médico austriaco
naturalizado americano, autor do renomado artigo “Disturbios autisticos do contato
afetivo”, que renovou o termo antes utilizado por Bleuler para descrever um dos
sintomas da esquizofrenia. Kanner se dedicou aos estudos e a pesquisa de criangas
cujos comportamentos eram peculiares e estranhos, caracterizados por estereotipias
e dificuldade de relacionamento interpessoais.(Cavalvante e Rocha 2007). Embora
Kanner tenha sido o pioneiro na constituigdo do autismo como uma patologia, outro
psiquiatra, Hans Asperger, formado em medicina em Viena, expds quadros clinicos
semelhantes, no que se refere a perturbacéo existente no contato afetivo. (ABRAO e
MARFINATTI, 2014). Asperger, em 1944, formulou sua tese de doutorado
“Psicopatia Autistica”, que consistia em um estudo de criangas com caracteristicas
semelhantes as de Kanner.(SCHWARTZMAN, 2003) Entretanto, a obra de
Asperger demorou muitos anos para ser amplamente lida, pois na segunda guerra
mundial ndo havia comunicagdao entre as comunidades cientificas dos Estados
Unidos e da Europa e o fato da obra ter sido escrita originalmente em aleméao
também dificultou sua divulgagdo.(SCHWARTZMAN, 2003) (MELLO, 2007) Deste
modo, com os dois coincidentemente tendo escrito os sintomas de autismo na
mesma época (Kanner em 1943 e Asperger em 1944), é justo atribuir aos dois a
identificagdo do autismo. (SALLE; SUKIENNIK; SALLE; ONOFRIO; ZUCCHI, 2002)

Kanner direcionou sua pratica com a ajuda de onze criangas, oito meninos e
trés meninas, que haviam sido encaminhadas ao servigo psiquiatrico do Hospital
John Hopkins com quadros de autismo, obsessividade, estereotipias, ecolalia,

deméncia precoce, surdez e deficiéncia mental, algumas ainda apresentando altas
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habilidades e memoria excepcional. Porém, estes diagndsticos eram inadequados,
pois aquelas criangas apresentavam sintomas diferentes de todos outros materiais
que haviam sido publicados a respeito de doengas mentais na primeira infancia da
época. (TAFURI, 2003) (ORRU, 2012) O caso que mais ganhou atenc&o foi o de
Donald, um menino de cinco anos de idade que fora encaminhado a Kanner em

1938, em razéo de suas especificidades como as listadas abaixo:

Parece que se basta. Nao mostra afeicdo quando
acarinhado. Fica indiferente as idas e vindas das pessoas e nunca
parece contente em ver o pai, a mae ou um companheiro de
brincadeiras. Parece quase se fechar em sua concha e viver no
interior de si mesmo (...). Aos dois anos, adquiriu a mania de girar
cubos, panelas e outros objetos circulares. (...) Estava sempre feliz e
ocupado em se distrair sozinho, mas ficava irritado quando era
incitado a brincar de determinadas coisas (...) quando incomodado,
tinha acessos de raiva destruidores. (...) Demonstrava tal distragéo
que ficava completamente alheio a tudo o que se passava ao redor.
Parece constantemente imerso em pensamentos profundos, sendo
quase necessario romper uma barreira mental entre sua consciéncia
e 0 mundo externo para obter atengdo. (KANNER, 1943, p. 113 -
114)

Através das caracteristicas apresentadas acima, interpreta-se que Donald
apresenta como sintoma primordial o isolamento autistico, por ndo demonstrar
afeicdo com pessoas de convivéncia diaria e parecer se retrair em seu mundo
singular, além dos comportamentos repetitivos e restritivos. Também ¢é possivel
perceber estas caracteristicas em outros casos observados por Kanner, como o de
Paul, Frederick, Virginia, Richard e Elaine, de 5, 6, 10, 3 e 7 anos de idade
respectivamente.

Paul “nunca levantava os olhos para se relacionar com as pessoas,
tratavam-as — ou melhor, tratava as partes do corpo dessas pessoas —

como objetos”. Frederick “agia como se as pessoas nao estivessem la (...)

normalmente as pessoas eram um incomodo para ele”. (KANNER, 1943)
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Virginia “retrai-se em si mesma, isolando-se dos outros. Parece estar
em seu mundo, esquecendo de tudo, exceto do centro de interesse de
presente situacdo”. Richard “obedece as ordens como sente-se, mesmo sem
ver a pessoa que fala (...) e apesar de fazer ruidos, ndo fala nenhuma
palavra reconhecivel’. Com Elaine, “suas falas nunca sdo acompanhadas por
expressdes do rosto nem gestos (...) suas falas raramente tém valor de
comunicagdo (...) e exige que a mesma rotina se repete constantemente”.

(KANNER, 1943)

Vale ressaltar que Kanner, ao conceituar o autismo, destacou como sintoma
primordial e elemento central o “isolamento autistico” que seria esse mundo singular
que as pessoas acreditam que os autistas possuem, caracteristica que estaria
presente desde o nascimento, caracterizando entdo um disturbio inato. Essa teoria
permanece sendo questionada por alguns pesquisadores, porque ndo se pode
afirmar com certezas sobre o transtorno. Juntamente com a tendéncia primordial de
isolamento, Kanner também descreveu as dificuldades de comunicacdo, os

problemas comportamentais e as atitudes inconsistentes, como apresentado abaixo:

O distarbio fundamental mais surpreendente, “patognomoénico”, é *“a
incapacidade destas criangas de estabelecer relagbes” de maneira normal
com as pessoas e situagdes, desde o principio de suas vidas. (...) Existe,
inicialmente, um fechamento autistico extremo que, sempre que possivel, faz
com que a crianga negligencie, ignore ou recuse tudo o que lhe vem do
exterior. (KANNER, 1943, p.156)

Neste momento em que conhecemos um pouco mais das criangas que
contribuiram para formulagdo do conceito de autismo, como Dick e Donald,

evidencia se a necessidade de se fazer um paralelo entre Klein e Kanner:

Tanto Klein quanto Kanner pensaram em um disturbio psicopatoldgico
precoce, que poderia ser a primeira manifestagdo da esquizofrenia infantil,
mas com uma diferenga basica e fundamental: Klein, ao refletir sobre o ego
de Dick, presenciou o isolamento extremo passivel de ser interpretado e

compreendido na relagdo analitica com o garoto. Assim, Dick p6de encontrar
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condicdes terapéuticas para a cura. Kanner, por sua vez, persiste em uma
visdo totalmente voltada para o cérebro das criangcas observadas. Ele
considerou o isolamento das criangas autistas “extremo”, “inacessivel”’,
“impenetravel”’, sem chances de ser atingido terapeuticamente pelas técnicas
conhecidas. Ademais, o autismo infantil precoce foi considerado por ele uma

sindrome organicamente determinada, crénica e incuravel. (TAFURI, 2003 p.

116)

Asperger também se dissocia dos preceitos de Kanner neste aspecto, que ao
invés de ver um prognéstico mais sombrio para estes pacientes, acreditava que eles
responderam melhor ao tratamento, tanto que os pacientes descritos por ele
apresentavam um rendimento superior ao daqueles descritos por Kanner.

A partir das constatagbes a respeito dos trés estudiosos (Kanner, Klein e
Asperger), ha uma critica a Kanner devido a valorizacdo que este autor deu a
impossibilidade de comunicacgao, linguagem e contato afetivo. Das onze criangas
observadas, oito adquiriram a habilidade de falar, porém Kanner (1943) escreve que
‘em nenhuma das oito criangas a linguagem servia para transmitir mensagem aos
outros”. Cavalcanti e Rocha (2007) acreditam que ele negava a capacidade das
criangas se comunicarem, pois quando estas obtinham algum avancgo, este era
considerado como uma mera combinacido de palavras ouvidas e repetidas “como se
a crianga fosse um papagaio”.

Dessa maneira, em uma visao mais pessimista, ele condicionou o futuro
dessas criangas as suas limitacdes autisticas, vistas como uma muralha impossivel
de ser quebrada para dar acesso aos avancos. No trecho abaixo temos um exemplo
de como este pensamento repercutiu, inclusive no ambito familiar:

Uma rapida incursdo na lista dos tragos tomados como sintomas indicadores
do autismo no campo da psiquiatria infantil nos levaria a concluir que essas criangas
nao sao gente, pois nao tém linguagem, nao falam e quando falam sao papagaios:
suas falas sao repetitivas e ndo tém sentido, ndo mantém relagdes com as pessoas
e nem com o mundo, ndo mantém contato afetivo, ndo reconhecem seus proprios
pais, ndo apresentam movimentos antecipatorios, ndo olham, ndo, brincam, n&o

dormem, ndo comem, nado entendem... (...)
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Duvida-se da pertinéncia do diagndstico de autismo quando uma
dessas criangas obtém éxito no tratamento psicanalitico, pois, afinal, “autista
de verdade”, rezam as crengas, sao aqueles que, mesmo em tratamento
intensivo, ndo obtém nenhuma melhora. (CAVALCANTI; ROCHA, 2007,
p.55-56)

A partir dessa série de criticas aos sintomas indicadores de autismo, percebe
se 0 quanto estas concepcgdes tedricas podem influenciar o lugar que ocupa o ser
em estruturagdo autistica no imaginario cultural das pessoas, pois ao estudar as
teorias por tras do conceito de autismo, infere-se também o que significa de fato o
termo “autista de verdade” utilizado para rotular muitas criangas, como se estas
fossem desprovidas de capacidade de aprendizado.

Em contrapartida, Klein prova que as criangas com autismo podem alcangar
resultados positivos, como relatado com Dick, que ao final do tratamento se
interessou mais pelos brinquedos e como consequéncia ampliou 0 seu vocabulario.
Os avangos obtidos por Asperger, cujos pacientes apresentaram rendimento
superior aos de Kanner, também podem servir de exemplificacdo para constatacao
de que criangas diagnosticadas com autismo podem sim obter avancgos significativos
por meio de tratamento terapéutico. Cavalcanti e Rocha (2007) questionam as
contribuicdes deixadas por Kanner para a clinica do autismo, caracterizando a
“teoria da clinica” de Kanner como equivocada, submetendo a clinica do autismo as
descrigdes psicopatolégicas que enfatizam o que a crianga ndo tem, ou seja, as
impossibilidades da deficiéncia. Abaixo, encontra-se uma destas consequéncias:

Por outro lado, ndo devemos nos surpreender se, no momento em que Kanner
afirmou que as criancas autistas nao estabeleciam contato afetivo, entendeu-se e se
passou a aceitar que elas eram desprovidas de qualquer sentimento e da
capacidade de sentir. Talvez por isso sera tao frequente que as expressdes de
sentimentos como raiva, alegria ou tristeza, sejam geralmente interpretadas como
mal-estares fisicos. Os pais e profissionais, obliterados por essas ideias, nao

conseguem se implicar nem reconhecer as demonstragdes de afeto das criangas.
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Nesta perspectiva, se o profissionais da educacgao utilizarem os preceitos de
Kanner como uma lei inviolavel, estardo colocando uma venda em seus proprios
olhos, fazendo com que nao reconhegam a demonstracdo de afeto destas criancas
ao interpreta-la como mero sintoma fisico.
Primeiramente, antes de vermos a definigao de fato, & preciso nos policiarmos
para nao construirmos um modelo de “ser autista”, de modo a reconhecer a
singularidade de cada crianga, que antes de ser autista, € um ser humano, como
nos, dotado de potencialidades, dificuldades, desejos, necessidades e
particularidades. Dessa maneira, ao estudar as caracteristicas a serem vistas nos
paragrafos seguintes, devemos ao invés de restringir o nosso olhar, amplia-lo, a fim

de enriquecé lo:

Quando se ouve a palavra "autismo", logo vem a mente a imagem de
uma crianga isolada em seu préprio mundo, contida numa bolha
impenetravel, que brinca de forma estranha, balanga o corpo para la
e pra ca, alheia a tudo e a todos. Geralmente esta associada a
alguém "diferente" de nos, que vive & margem da sociedade e tem
uma vida extremamente limitada, em que nada faz sentido. Mas nao
é bem assim. Esse olhar nos parece estreito demais: quando nés
falamos em autismo, estamos nos referindo a pessoas com
habilidades absolutamente reveladoras, que calam fundo na nossa

alma, e nos fazem refletir sobre quem de fato vive alienado. (SILVA;

GAIATO; REVELES, 2012, p. 05)

Estes pensamentos de que as pessoas com autismo sao “impenetraveis”,
“‘inacessiveis" e desprovidos de sentimentos, inspiraram metaforas que circundam a
vida dessas criangas e seus familiares, tais como: tomadas desligadas, conchas,
fortalezas vazias, carapaca, ovo e buraco negro. Tais metaforas séo terriveis, pois
sdo pautadas como se o mundo psiquico dessa pessoa fosse desvitalizado e

despovoado, como se estas criangas fossem seres indignos de subjetividade,
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desejos, fantasias e relacionamento com o mundo, mesmo que este mundo seja
visto de uma maneira diferente.

O autismo, em sua realidade, insere pessoas que em suas dificuldades lutam
a cada dia para tentar melhorar seja socialmente, emocionalmente e
intelectualmente. Os individuos que possuem o Espectro Autista lidam além de suas
dificuldades com os obstaculos que os outros que o cercam também tém de
compreender o transtorno, aceitar e ajudar.

O autismo é considerado um transtorno global do desenvolvimento, chamado
atualmente de Transtorno do Espectro Autista (TEA), que afeta as capacidades
sociocomunicativas. Ou seja, os autistas tém dificuldades para se comunicar e
interagir socialmente. Ha varios graus de autismo, desde o mais leve, em que os
autistas apresentam elevadas habilidades intelectuais, ao mais grave, em que a fala
também é afetada. Alguns autistas conseguem apreender em minutos conteudos
que nunca estudaram antes, porque o processamento do cérebro é diferente, mas,
mesmo assim, tém dificuldades comunicativas, como ndo conseguir entender a
linguagem figurada. Pode ser uma pessoa que desenha muito bem, mas ndo se da
conta de negociar seu trabalho em uma galeria de arte, por exemplo. A perspectiva

de contexto dos autistas € mais restrita.

2.3 Processos Inclusivos no Brasil

Ha controvérsia quando tratamos de educacéo inclusiva e o debate esta mais
centrado em professores que ndo recebem apoio e instrugédo suficiente para que a
inclusdo ocorra de fato. Quando iniciamos o processo de incorporagao de um ser
distinto de todos os outros, iniciamos também um processo de aceitagdo em uma
sociedade extremamente resistente a diversidade. E quando nos deparamos com
escolas, professores e/ou alunos que nao acreditam que ha uma aprendizagem em
determinado individuo por conta de algum retardo, inicia-se um processo oposto ao

pensado primordialmente: a excluséo.
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Quanto a distribuicdo dessas matriculas nas esferas publica e privada, em
1998 registra-se 179.364 (53,2%) estudantes na rede publica e 157.962 (46,8%) nas

escolas privadas, principalmente em instituicdes especializadas filantropicas. Com o

desenvolvimento das acgdes e politicas de educagao inclusiva nesse periodo,

evidencia-se um crescimento de 270% das matriculas nas escolas publicas, que

alcangam 664.466 (79%) estudantes em 2013, conforme demonstra o grafico:

Grafico 1

Educacao especial: evolugcao da politica de inclusao nas classes
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Educagéo brasileira: indicadores e desafios. p.31

Com relacdo a distribuicdo das matriculas por etapa de ensino em 2013:
59.959 (7%) estdo na educacédo infantil, 614.390 (73%) no ensino fundamental,

48.589 (6%) no ensino médio, 118.047 (13%) na educacgao de jovens e adultos, e

2.357 (1%) na educacao profissional e tecnoldgica.
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Sobre a educacéao especial é perceptivel o quanto criangas com dificuldades
mais especificas estdo de fato sendo incluidas no ensino regular. Com a proposta de
inclusdo, professores precisam e devem estar preparados para atender essa
demanda, escolas que antes se diziam despreparadas hoje sao obrigadas por lei a
aceitarem criancas deficientes etc.

O problema é quando nos deparamos com numeros que em sua maioria
dizem respeito a escolas publicas, tornando escolas particulares ausentes nessa
inclusdo. Ha casos em que o sistema de inclusdo funciona bem em escolas
particulares que decidiram por uma prepara¢cao melhor, porém, com um olhar mais
amplo & possivel perceber que sdo poucas as escolas que mudam os habitos por
um sistema melhor.

E interessante ressaltar o quanto os nimeros, de matriculas dessas criancas
em ensino regular, subiram de 1998 a 2013. Significa que ainda que em sua maioria
a inclusdo ocorra em escola publica, essas familias deixaram o medo de que seus
filhos especiais ndo sejam bem cuidados. E perceptivel que a instrucdo de
professores torna o ensino mais facil. Ndo € apenas colocar o individuo em uma
escola de ensino comum e sim ter um olhar diferenciado para cada momento da
aprendizagem e como ou quando eu sou capaz de ser um facilitador na educacgéao
para eles.

Logo, enfatizo que a cada ano muitas criangas séo incluidas na rede regular
de ensino e que nao ha possibilidade de se camuflar essa realidade, professores
precisam estar atentos a sua formacdo de forma que seja continuada para que
esses alunos ndo sintam tanta rejeicdo de formas variadas quando estiverem dentro
de sala de aula.

Em 2012 os alunos com espectro autista tiveram um ganho quanto ao ensino
regular com a LEI N° 12.764, DE 27 DE DEZEMBRO DE 2012 onde adquirem o direito a
uma acompanhante especializado dentro de sala de aula até que se tornem
independentes o suficiente para que produzam sozinhos quando tratamos de
trabalhos e aprendizagens, como € perceptivel a lei torna publico a necessidade que

alunos autistas tem quando afirma em um paragrafo Unico que “Em casos de
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comprovada necessidade, a pessoa com transtorno do espectro autista incluida nas
classes comuns de ensino regular, nos termos do inciso IV do art. 20, tera direito a
acompanhante especializado. ( LEI N° 12.764, DE 27 DE DEZEMBRO DE 2012)

Ainda ha muito o que se realizar com criangas e adultos que possuem o
transtorno, a inclusdo ainda nédo € eficaz porque mesmo com a lei que obriga
acompanhantes especializados os sujeitos se deaparam com acompanhantes
incapazes de lhe oferecerem suporte adequado, isso se ainda dao alguém para
ajudar porque ainda ha escolas que nao acreditam nas potencialidades dessas
pessoas e que por vezes excluem ao tentar incluir.

Contudo, importante salientar que o caminho é arduo e muitas pessoas
decidem nao acreditar que o processo de inclusdo consiga um dia alcangar as
demandas necessarias. A inclusdo escolar ndo se faz sozinha. Deputados(as),
diretores(as), coordenadores(as), monitores(as), cozinheiros(as), zeladores(as),
professores(as), pais, maes, vizinhos, amigos: sociedade. E unido que da forca para
que a arvore do “ensino mais que especial” mantenha suas raizes firmes frente as
tempestades de preconceito e discriminacdo. Uma arvore que nao escolhe quem
usufrui de sua sombra, assim como o sol, a chuva e o vento ndo escolhem suas

plantas. (SILVA, 2017. p. 63)
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Capitulo 3 - Metodologia

A ideia primordial deste capitulo é explicar todas os métodos utilizados
durante essa pesquisa, justifica-los e com base nesses analisar todos os dados
coletados durante dois anos e meio de uma observacdo dentro de sala de aula.
Serao esclarecidos: cenario escolar, contexto da turma, vida académica do aluno
observado e assim através de um diario de campo serao discutidas questdes que

envolvem o tema da pesquisa.

3.1 Metodologia

Se trata de uma pesquisa com cunho qualitativo por versar sobre a
preocupagao com o processo do que com o produto. O interesse ao estudar o tema
deste trabalho é verificar como ele se manifesta nas atividades, nos procedimentos e

nas interagdes cotidianas. Segundo Guerra (2014):

Na abordagem qualitativa, o cientista objetiva
aprofundar-se na compreensao dos fendémenos que estuda —
acbes dos individuos, grupos ou organizagdes em seu
ambiente ou contexto social —, interpretando-os segundo a
perspectiva dos préprios sujeitos que participam da situagao,
sem se preocupar com representatividade numeérica,
generalizagdes estatisticas e relagdes lineares de causa e
efeito.

Esta pesquisa se inicia e se desenrola dentro de uma escola onde ha um
sujeito com autismo, ha uma flexibilidade em resultados pois ndo ha o que se
esperar exatamente de cada observagao feita, apresento uma anadlise das
observacdes realizadas com o sujeito da pesquisa o qual nos levara a refletir sobre o
assunto.

A partir disso, inicio a observagao participativa em uma escola do Distrito

Federal a qual a autora deste trabalho € professora auxiliar a dois anos e meio. Para
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Gil (1999), o uso dessa abordagem propicia o aprofundamento da investigagao das
questdes relacionadas ao fendmeno em estudo e das suas relagdes, mediante a
maxima valorizagcdo do contato direto com a situacédo estudada, buscando-se o que
era comum, mas permanecendo, entretanto, aberta para perceber a individualidade
e os significados multiplos.

A partir de 2016 uma turma de Nursery (Jardim |) despertou na autora deste
trabalho questionamentos envoltos a um aluno especifico o qual possui autismo e
estava inserido em uma escola bilingue. Ele ndo falava e se expressava através de
choro ou risadas, a partir disso a observacao sobre este individuo se intensificou
mais até que em 2017 a autora foi escolhida para ser professora assistente desse
aluno o que tornou a vontade de pesquisar sobre 0 assunto maior. A unidade escolar
onde a pesquisa se deu trata-se de uma educacgao bilingue, situada no centro de
Brasilia-DF a qual é bastante conhecida entre a classe alta. Possue turmas desde o
Toddler (maternal) até o 9° ano do ensino fundamental. Este topico sobre o cenario
escolar da pesquisa tem um enfoque maior na educacéo infantil por se tratar de uma
turma de Junior Kindergarten (pré-escola).

O principal instrumento de trabalho de observacdo é o chamado diario de
campo. O qual utilizo para anotacao durante todo o processo a fim de utilizar durante
a analise de dados. Anotei situagdes, conversas que envolveram o0 uso da segunda
lingua disposto a explicar da melhor forma como dois idiomas tém afetado o aluno
em questdo. Me coloco entdo a tracar anotagdes as quais me especifica cada dia
de observacdo, de forma que consiga relacionar aos estudos deste trabalho cada
aspecto do aluno.

Segundo FALKEMBACH (1987 apund.GUERRA 2014. p. 34), os diarios de

campo devem possibilitar registros minuciosos, como por exemplo:

» descricbes dos sujeitos (aparéncia, maneira de vestir, modo de falar e agir,

particularidades dos individuos);
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* visbes de mundo dos sujeitos (grau de religiosidade, valores, elementos culturais
ligados ao processo de trabalho, de saude, etc.);
« falas dos sujeitos (didlogos, palavras, gestos, expressdes faciais, pronuncias);
« descrigdo do espaco fisico (organizagéo, desenho espag¢o, mobilia e outros entes
MANUAL DE PESQUISA QUALITATIVA Suporte ao Trabalho de Conclusdo de
Curso;
» descricdo de atividades dos sujeitos (detalhamento corporal e registros de entes
concretos);
* relatos de acontecimentos (forma como aconteceram e natureza das agodes);
« comportamento do proprio observador (aspectos que possam interferir na coleta de
dados)

Se trata de uma pesquisa exploratéria que segundo Gil (1999) tém como
objetivo proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais
explicito ou construir hipoteses. A investigacdo se inicia com base em problemas
presenciados em uma observagao participativa a qual me colocou a refletir sobre
quais hipoteses de a segunda lingua atrapalhar ou n&do uma crianga autista, houve
uma flexibilidade no planejamento e tive contato com familia e profissionais que
atuam com essa crianga a fim de me informar mais sobre o assunto.

A partir disso houve uma entrevista semi estruturada a qual objetiva identificar
aspectos da vida do aluno em todo seu contexto para que se pudesse dialogar de
acordo com tudo que ocorre em sua vida dentro e fora da escola. Para Manzini
(1990/1991, p. 154), a entrevista semi-estruturada esta focalizada em um assunto
sobre o qual confeccionamos um roteiro com perguntas principais, complementadas
por outras questdes inerentes as circunstancias momentaneas a entrevista. Para o
autor, esse tipo de entrevista pode fazer emergir informagdes de forma mais livre e

as respostas néo estdo condicionadas a uma padronizagao de alternativas.
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3.2 Contexto da pesquisa

E de extrema importancia explicar como funciona o ambiente em que o aluno
foi colocado. Este topico explicara em detalhes como é a sala de aula, escola, turma
etc a fim de evidenciar todos os aspectos positivos a educagao do Pedro, nosso
aluno em observacao, afinal ndo ha como promover uma educacado de qualidade

sem lugar e profissionais dispostos a isso.

3.2.1 A escola

Na Unidade Escolar em que aconteceu a pesquisa os estudantes sao
incentivados a desenvolver os valores de responsabilidade, solidariedade, respeito e
autodisciplina. O desenvolvimento social do aluno inclui resolver conflitos e assumir
riscos apropriados dentro do contexto escolar. Nessa perspectiva, todos os
estudantes s&o tratados igualmente, independente de origem social, género, raga e
religido. Alunos com necessidades educacionais especiais, seja por
desenvolvimento cognitivo seja por desenvolvimento fisico, tém as mesmas
oportunidades de aprendizagem.

As salas de aulas sao adaptadas aos alunos com materiais e armarios ao
seu alcance, na Educacgao Infantil possui banheiros dentro da propria sala com pias
e vasos sanitarios baixos também na intencdo dos alunos alcangarem de forma
tranquila. Segundo Lar Montessori (2014), quando colocamos tudo baixinho para a
crianca acessar, fazemos isso porque na natureza ha coisas interessantes para o
desenvolvimento em todas as alturas. Quando permitimos que a crianga mexa com
coisas que ndo sdo de crianga, mas lhe ensinamos a forma perfeita e correta de
fazer isso, é porque na natureza ndo ha separacéao nitida entre as coisas de crianca

e as coisas de adulto, e o que importa € aprender a lidar com todas elas.
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Segundo a PROPOSTA PEDAGOGICA, 2017, a escola observada adota os

seguintes principios para suas politicas educativas e agbes pedagdgicas:

- Principios éticos, demonstrados em acgbes de justica, solidariedade,
liberdade e autonomia; respeito a dignidade da pessoa humana e compromisso com
a promogao do bem de todos, contribuindo para combater e eliminar quaisquer
manifestagdes de preconceito linguistico, de origem, raca, sexo, cor, idade, religido,

posicionamento politico e ideoldgico e quaisquer outras formas de discriminagao.

- Principios politicos, demonstrados no reconhecimento dos direitos e deveres
de cidadania, no respeito ao bem comum e na preservacao do regime democratico e
dos recursos ambientais; na busca da equidade no acesso a educacdo e na
permanéncia, com programas de educagado inclusiva e suporte as necessidades
educacionais especiais que se apresentarem, a fim de garantir diversidade de
tratamento que assegure igualdade de direito a todos os alunos; a saude, ao

trabalho, aos bens culturais e outros beneficios.

- Principios estéticos, que estimulam o cultivo da sensibilidade juntamente
com o da racionalidade; o enriquecimento das formas de expressao e o exercicio da
criatividade; a valorizacao das diferentes manifestacdes culturais, especialmente a
da cultura brasileira em destaque da estrangeira; a construgao de identidades plurais

e solidarias.

A perspectiva tedrica de ensino-aprendizagem predominante € a
sociointeracionista, em que a relagcdes sociais promovem a troca de conhecimentos
e o desenvolvimento de novas aprendizagens. Toda a organizagao fisica e rotina
pedagdgica promovem essa interacdo, através de centros de aprendizagens em que

as atividades sao sempre realizadas em pequenos grupos.
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Nesse ambiente de aprendizagem, abordado sempre em duas linguas, 0s
alunos aprendem, progressivamente, ao longo dos periodos letivos escolares, a usar
adequadamente a pluralidade das linguagens e das culturas em uma sociedade em
mudangas constantes e aceleradas.

A educacdo infantii compreende creche | até a pré-escola Il. As aulas
acontecem em regime de tempo parcial, com duracédo de 4h diarias para creche I,
creche Il e pré-escola | e de 4h30 diarias para pré-escola Il, podendo ser no
matutino ou no vespertino, conforme opg¢ao da familia.

As atividades realizadas na Educagao Infantil variam de acordo com o tema
proposto para a unidade trabalhada. A duracédo das unidades varia de duas a quatro
semanas e focam grandes areas de interesse das criangas, respeitadas as
especificidades e complexidades préprias a cada faixa etaria, como, por exemplo,
“Cores”, “Rimas”, “Animais da fazenda”, “Padrdes”, “Linhas”, “Agua”, “Contos de

Fada” etc.

As aulas, diariamente, seguem a mesma organizagao:

- Roda de conversa: com verificagdo dos alunos presentes e ausentes,
exploracdo do calendario, percepcdao de como esta o tempo (temperatura),
explicacado do assunto do dia.

- Atividades dirigidas: em centros de aprendizagens, com realizagcdo em
pequenos grupos de alunos.

- Lanche

- Recreio: em playground aberto

- Momento da histéria: contagdo de historia com utilizacdo de recursos
diversos, como livros, fantoches, acessorios, videos e musicas.

- Exploracgao livre pré-selecionada: em que a professora apresenta opgoes de
atividades relacionadas ao tema trabalhado para que o aluno escolha a que Ihe

interessar.
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Na Educacdo Infantil ha, ainda, aula de Educacido Fisica e de Arte, no
componente de Musica, uma vez por semana cada.

O curriculo da educacao infantii da escola contempla as areas de
Movimento, Artes Visuais, Musica, Linguagem oral e escrita, Matematica e Natureza
e Sociedade, respeitadas as especificidades de cada etapa e a complexidade
apropriada para cada ano. A lingua inglesa perpassa todas essas areas de forma
natural e ludica, objetivando uma exposi¢gdo desta segunda lingua para as criangas,

especialmente por meio de musicas e brincadeiras.

Competéncias para a Educacéao Infantil

reconhecer as criangas como seres integros que aprendem a ser e a conviver
consigo mesmas, com os demais e com 0 meio ambiente de maneira articulada e
gradual;
buscar interacdo entre as diversas areas do conhecimento e aspectos da vida
cidada como meio basico para constru¢ao de conhecimentos e valores;
associar e relacionar os conhecimentos sobre espaco, tempo, comunicagédo e
expressdo a natureza e as pessoas, em articulagdo com os cuidados e a
educacgao para a saude, a sexualidade, a vida familiar e social, 0 meio ambiente,
a cultura, as linguagens, o trabalho, o lazer, a ciéncia e a tecnologia;
considerar o contexto em que cuidados e educagao se realizem de modo
prazeroso, ludico, onde estejam contempladas as brincadeiras espontaneas, o
uso de materiais, 0s jogos, as dangas e os cantos, as comidas e as roupas, as
multiplas formas de comunicacido, expressao, criagcdo € movimento, o exercicio
de tarefas e rotinas cotidianas e as experiéncias dirigidas ou ndo, que exigem o
conhecimento dos limites e alcances das ac¢des das criancas e dos adultos;

. promover a constru¢ao gradativa do letramento e da alfabetizagdo na modalidade

bilingue (Portugués/Inglés);



51
proporcionar o desenvolvimento integral da crianga em seus aspectos: fisico,
psicoldgico, ético, cultural, socio-histérico, cognitivo, perceptivo-motor, social,
complementando a agao da familia e da comunidade;
promover o enriquecimento de experiéncias que facilitem o desenvolvimento e a
adaptagao da crianga a escola e ao seu meio social e cultural; e
incentivar a formacao de habitos, habilidades e atitudes indispensaveis ao bem

estar individual e sua desenvoltura concernente ao grupo e ao meio ambiente.

A metodologia adotada € caracterizada pela concepg¢ao de infancia e da
adolescéncia como periodo privilegiado, quando os educandos constroem
conhecimentos por meio das multiplas linguagens, das interagdes que
experimentam com o objeto do conhecimento e no convivio com seus pares e
com os adultos. Ela entende que o brincar, o investigar e suas interagdes ludicas
sao linguagens proprias da infancia e da adolescéncia, na compreensao gradativa
e paulatina do mundo.

Ha um posicionamento por parte da escola a favor das melhores praticas em
educacdo. A escola ndo adota uma unica teoria pedagogica por acreditar que
todas as teorias trazem, em algum ponto, implicacdes positivas para um aluno.
Sendo assim, buscam aperfeicoar suas praticas considerando os resultados
consolidados e atuais das pesquisas em educagcdao, sempre priorizando a
necessidade individual do aluno. A escola agrega em sua pratica cotidiana,
especialmente, a teoria socioconstrutivista, por acreditar na importancia das

trocas sociais como meio de aprendizagem.

3.2.2 A turma

Em 2015 se iniciou mais uma turma de Toddler na escola e essa veio com
algo diferente dentre as outras, um aluno autista iniciava um processo de incluséo

na unidade escolar o qual seria interessante para a turma, professores e
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coordenacao. Criangas de dois anos aprendendo a lidar com o dispar e desde o

inicio cheios de curiosidades e questionamentos.

O Junior Kindergarten (pré escola ) é composto por trés turmas em toda a
escola, a turma em que vamos nos aprofundar se compde de treze meninas e dez
meninos, sendo o total vinte e trés alunos. S&o criangas entre trés e quatro anos A
classe é acompanhada por trés professoras, sendo uma regente e duas estagiarias.
Uma das estagiarias € em especial conduzida para acompanhar o Pedro de forma
que seu rendimento n&o seja atrapalhado por conta de sua velocidade na
compreensao dos fatos.

A escola que ja trabalhava com a inclusdo decidiu que o Pedro entraria
naquela turma a sorte, sem conhecer muito os alunos por ser uma turma iniciante.
Acontece que mesmo em meio a conflitos a turma se adaptou ao diferente melhor do
que poderia se imaginar. Quando me refiro a conflitos penso nas vezes em que os
alunos acreditam que o Pedro por ndo chorar quando machucado, podem
machuca-lo e justificar com “é uma brincadeira, ele ndo chora” ou quando acham
graca em retirar e devolver o brinquedo do Pedro a fim de vé-lo irritado. Bom saber
que os conflitos sdo minimos quando percebemos que a turma esta mais disposta a
ajuda-lo do que atrapalha-lo.

O Pedro possui uma professora assistente s6 para ele, sera explicado melhor
mais a frente. Porém algumas vezes € solicitado aos alunos que o ajudem com o
propdsito de agir sobre a interacdo social entre eles. Quando andam em filas e o
Pedro decide correr para o lado oposto, s&o os alunos que o buscam e o ajudam a
andar na fila. Quando ha festas internas na escola e o Pedro ndo quer esperar em
filas para entrar em algum brinquedo, s&o os alunos que o seguram e conversam
com ele para esperar. Sdo varios momentos em que os alunos o ajudam a
concentrar, principalmente quando se trata de esperas.

Julgo necessario explicar que nao se trata de meninas ajudando mais ou
vice-versa. Todos os alunos quando solicitados ndo véem problemas em ajudar o

Pedro em suas dificuldades.
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Séao trés turmas de cada segmento, entdo por vezes as trés turmas de JK
(turma atual do Pedro) se juntam em playgrounds ou areas de acolhimento. Durante
esse ultimo ano tivemos algumas dificuldades com alunos de outras turmas que
agrediram o Pedro seguidamente, por vezes cuspes ou tapas. Como foi algo
especifico com um aluno tivemos cuidado em cada olhar e em cada conversa.
Questionados sobre o que estava ocorrendo, os alunos que estudam com o Pedro
apenas afirmavam que o viam irritado porque fulano o estava agredindo. Tivemos
uma longa conversa sobre o Pedro, sobre suas diferengas e o quanto devemos
cuidar dele, apos esse dia todas as vezes que alguém tentava fazer maldade com o
Pedro, seus colegas de classe logo corriam para chamar as professoras ou 0s
mesmos o defendia. Felizmente, durante os dois anos anteriores a este ocorrido o
Pedro teve o companheirismo de seus colegas mesmo que indiretamente.

A turma é um tanto agitada e passam o dia conversando (gritando) uns com
os outros 0 que ndo incomoda o Pedro, porém com suas dificuldades em
socializagdo o mesmo acaba se afastando um pouco para conseguir ouvir a
contagem de numeros ou as musicas do alfabeto os quais passa o dia falando.
Durante esse ano com muito esforgo para que os colegas interagissem com ele,
atualmente os companheiros de sala do Pedro cantam musicas ou mostram os
dedos com um numero especifico em uma tentativa de prender a atengéo do colega
e assim, se tornarem mais proximos.

Por fim, dentro de sala o Pedro encontrou um acolhimento enorme por parte
de seus colegas o0 que torna a convivéncia mais prazerosa. Ele é abragado, beijado

e estimulado a socializar pelos préprios companheiros de sala.

3.2.3 O Sujeito da Pesquisa

Em observacdo a um ano e quatro meses a um aluno autista € possivel a
percepcao de varios detalhes de como o autismo o atinge em varias areas de sua
vida. Pedro tem 5 anos, diagnosticado com autismo aos um ano e meio, desde

entdo é acompanhado por dois psicologos, ambos psicopedagogos que foram
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procurados a fim de tornar o aluno independente em aspectos sociais, emocionais,
cognitivos etc. O primeiro profissional que diagnosticou o individuo foi uma
psiquiatra, sua mé&e ja havia notado falta de oralidade e decidiu procurar ajuda.
Quando encontrou uma neurologista percebeu um certo receio quanto ao
diagndstico por parte da médica e assim, decidiu pela psiquiatria infantil. A partir do
laudo, o primeiro psicologo, responsavel por uma clinica grande que trabalha
transtornos, foi procurado e trabalho com o Pedro suas primeiras palavras, primeiras
expressdes etc, agora o mesmo esta cuidando apenas de rodas de conversa nas
quais o Pedro interage com outras criangas. Aos trés anos e meio a segunda
profissional foi procurada para dar continuidade aos trabalhos com o individuo em
par com a escola do qual o mesmo faz parte. Seus pais haviam percebido que
mesmo com tratamentos iniciados desde cedo, o Pedro como aluno ainda tinha
muitas dificuldades a serem enfrentadas e precisavam de alguém que o
acompanhasse em casa, na escola e no consultério. Ainda que sejam poucos
meses, afinal esse segundo acompanhamento iniciou no final do ano de 2016, é
perceptivel mudancas no aluno quando ao autocontrole. Comecgo entao, delineando

cada detalhe de seu comportamento durante o ano de 2017:

Desde cedo o aluno foi incluido em uma escola bilingue, o qual o faz interagir
com outras criangcas da mesma idade, porém sem deficiéncias. Pedro foi bem aceito
e faz parte da mesma turma a trés anos havendo poucas mudangas com saidas e
entradas de novos colegas na sala. E importante ressaltar que por ser a mesma
turma os alunos aprenderam a lidar com a crises do Pedro e até ajudam as
professoras quando as mesmas necessitam, porém ainda ha possibilidades de
vermos algumas exclusdes, porque o Pedro tem dificuldades na fala e na
socializagéo o que o torna impossibilitado de brincar por vezes, aos olhos das outras
criangas. Por estudar em uma escola bilingue, o aluno fala em inglés apenas o que
escuta (repeticbes), aprendeu a pedir as coisas apenas para sua professora

assistente e ainda ha dificuldades em dialogos longos com os outros.



55

O primeiro psicélogo a trabalhar com o Pedrol, tratou todos os comandos em
Portugués, tornando a escola o unico lugar em que o mesmo teria contato com a
lingua inglesa. Por dois anos, o Pedro ndo evoluiu em seu vocabulario, ndo
aprendeu nomear as coisas a ndo ser numeros e letras e passou a desenvolver
vocabulos perto de fazer cinco anos. Nos ultimos meses de 2016 com o trabalho da
outra psicologa junto a escola, estamos caminhando para uma amplificagdo de seu
vocabulario, a doutora trabalha em inglés com ele em casa o que torna a
aprendizagem na escola facilitada, nomeamos com ele coisas simples como lapis,
canetas (tudo em inglés) e repetimos até que ele repita junto, dividimos objetos por
semana entdo a cada semana nomeamos cinco objetos e trabalhamos com o
mesmo durante a semana toda. Pedro tem nomeado as coisas como se realmente
nao fosse algo decorado e sim, algo pelo qual o mesmo conseguiu digerir. O aluno
tem dificuldades em emprestar brinquedos e por vezes tentamos inseri-lo em
grupos, colocando numeros para cinco criangas juntas, porém vimos cenas de
agressao em alguns dias, o que nos tornou mais atentas quanto a essa socializagao
e com o passar dos meses percebemos que o préprio Pedro passou a procurar seus
colegas de classe para brincar, mesmo que por cinco minutos durante o Playground
(Parquinho). As criangas tentam brincar e o Pedro os aceita de forma reciproca,
mesmo que por algumas vezes prefere brincar sozinho.

Em sua coordenagdo motora grossa ha bastante facilidade do Pedro em
pular, correr, e ainda que seja dificil, ele tentar saltar obstaculos nas aulas de
Educacdo Fisicas. Desde quando foi diagnosticado e com seu interesse
absurdamente grande em relagdo a numeros e letras, seus pais o matricularam em
aulas extras como: hipismo, natacao e ludoterapia. Na tentativa de ampliar seus
interesses, 0s pais conseguiram, ainda que discretamente, ampliar seus movimentos
maiores em relacdo as coisas. Impossivel seria afirmar que em sua coordenagao
motora grossa o Pedrol seja 100% ativo, porém ele tem evoluido bastante em suas
conquistas quanto as atividades realizadas na quadra da escola. O aluno passou a
se desafiar também quando diz respeito aos obstaculos que encontra no parquinho.

Ha um playground que o aluno gosta bastante que se chama “Imagination” e o
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mesmo possui blocos de montagem grande, os quais os alunos podem usar sua
imaginagdo e montar uma diversidade enorme de coisas, neste playground o Pedro
encontra muitos obstaculos pelo caminho (os blocos) e por vezes outros alunos
montam um.bloco em cima do outro o que torna o obstaculo ainda maior e durante
esse segundo semestre de 2017 foi perceptivel os desafios que o Pedro impde a si
mesmo para ultrapassar cada coisa. Ele pula, empurra e pensa melhor sobre cada
coisa do seu caminho para que nao se machuque, coisa que até o fim do primeiro

semestre de 2017 ndo acontecia.

Sua coordenacdo motora fina ainda € bem restrita, percebemos movimentos
mais detalhados no manuseio da massinha e € quando o aluno esta fazendo o
alfabeto ou numeros com o material. Ndo ha interesse em cortes, recortes,
desenhos etc. Ha, inclusive, um receio por parte das professoras com esse amor do
aluno por alfabeto e numeros, afinal tem se tornado um interesse obsessivo pelo
assunto o que torna a amplificacdo de interesses mais complicada. Os trabalhos
para retirar esses reforcados tém se tornado mais intensos, porque ha bastante
resisténcia por parte do individuo, porém bem aos poucos foi perceptivel seu
interesse por outros temas maior, como: linhas, corujas, cores etc.

O aluno, por fim, tem evoluido em varios quesitos de sua vida e esta a
caminho de mais evolugbes dentro de suas capacidades. A escola, familia e
profissionais que estdo com ele ndo estdo com pressa e sim com vontade de ver o
individuo aprendendo da melhor forma possivel. Ele tem demorado, resistido, mas
no final cedendo e mostrando ser capaz de aprender muita coisa. No mais, ha
interesse por ambas as partes estudar sobre como o Inglés tem afetado a oralidade
do Pedro e é o que este trabalho traz, estudos com base em dias vividos com o
aluno. Continue lendo e perceba em um diario de campo, como funciona a segunda

lingua para ele.
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Capitulo 4: Discussao da Pesquisa

Inicio este capitulo explicando que em nenhum momento ha pretensédo de
afirmar ou negar se a segunda lingua afeta ou nao a oralidade do aluno pesquisado,
a ideia é fazer com que o leitor reflita sobre as situacdes e com base em discussdes
sobre teorias de alguns autores citados neste trabalho, pretendo analisar algumas

situagdes que ocorreram, principalmente no ano de 2017.

Ha uma predilegcao pela imitagdo em seu caso, porque o mesmo nao dialoga
o suficiente nem na primeira lingua e nem na segunda lingua. Quando ha vontade
de ouvir a voz do aluno, basta pedir para que o mesmo repita e ele o faz. Quando
ele quer pedir algo, normalmente aponta e quando fala se dirige especificamente
para pessoas que convivem com ele o tempo todo (pais, médicos ou professora
assistente), quando aponta os adultos sao direcionados a fazé-lo falar por meio da
repeticdo e por vezes €& perceptivel sua dificuldade na segunda lingua, como no
caso abaixo:

Em uma de suas consultas com a psicopedagoga, o aluno queria que fosse
aberto um saco onde continha letras e niumeros os quais sdo seus favoritos.
A doutora tentando fazer a consulta em inglés pronunciou com cuidado “say,
open” (diga, abra), o aluno iniciou entdo uma repeticdo desenfreada da ultima
palavra que ouviu “open, open, open”. A doutora entdo pensou que fosse
melhor explicar em Portugués o que ele deveria dizer e em seguida o aluno
disse: Por abrir, por favor? (Diario de Campo, 20 de setembro de 2017)

O que essa dificuldade significa afinal? O Pedro, na realidade, possui
problemas em diferenciar quando mudar do Inglés para o Portugués e vice-versa,
dificuldade essa encontrada em todas as criangas que iniciam seus processos de
aprendizagem em uma escola bilingue. Segundo Marcelino (2009) “a crianga
desenvolvendo determinados assuntos na lingua A pode n&o se sentir a vontade
para fazer uso da lingua A em contexto onde normalmente utilizaria a lingua B.
Sendo esse um motivo pelo qual pais e cuidadores ndo devem esperar que a
crianga demonstre seu conhecimento da lingua falada na escola em casa, uma vez

que essa nova lingua pode estar atrelada ao dominio da escola.” Como o aluno em
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questao possui apenas o Portugués como lingua nativa, seu inglés funciona apenas
dentro da escola com suas professoras. O que torna a psicopedagoga e pais
responsaveis por trabalhar apenas o Portugués, entdo mesmo que o Pedro possua
pais bilingues, ha dificuldade em generalizar a segunda lingua para outras
ambientes fora do @mbito escolar.

Ha necessidade em ressaltar momentos em que o Pedro se sente
desmotivado por questbes mais amplas quando se trata de fazer atividades e
praticar o que |he se foi ensinado no Circle Time (hora do circulo). Por se tratar de
temas abstratos ensinados em uma segunda lingua, o aluno se sente irritado e por

vezes decide ndo colaborar com a atividade, como veremos no caso a seguir:

O aluno estressado porque nao queria parar para fazer sua atividade,
sua professora sentou ao seu lado e explicou todas as coisas em
Inglés e ainda assim o assunto ficou complexo aos seus olhos, a
professora o tirou de sala e explicou parte por parte da atividade em
Portugués, o que o acalmou e o fez concentrar sobre a atividade.
(Diario de Campo, 15 de agosto de 2017)

Ainda que sua socializagao esteja sendo trabalhada, existem momentos em
se tornar impossivel prosseguir com a atividade quando o aluno se exalta. Como
aconteceu anteriormente, tira-lo da sala e explicar as coisas em portugués
aparentemente o acalma e torna o exercicio mais tranquilo de se fazer, ele se
concentra, pensa e consegue gravar alguns nomes referentes ao tema trabalhado.
Ha um problema dentro de sala de aula também que n&o se remete a segunda
lingua e sim, as distragdes que o Pedro possui nela, trata-se de alfabetos e niumeros
espalhados pela parede para sinalizagcdo de outros alunos e isso afeta 0 nosso
individuo de forma que cantar e olhar para a parede se torne mais interessante que
fazer atividade de aranhas, por exemplo.

Como foi dito anteriormente, o aluno nao possui um mecanismo de mudanca
o qual podemos utilizar para diferenciar as linguas entdo ocasionalmente

precisamos explicar (fazé-lo nos imitar) palavras em Inglés que o mesmo insiste em
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pronunciar em Portugués. Como so6 fala quando deseja alguma coisa o aluno acaba

misturando as duas linguas em suas sentengas, como veremos logo abaixo:

O aluno comegou a apontar o dedo para a garrafa de agua e como
nao falava algo, passei a insistir que o mesmo fizesse o pedido de
que queria beber agua. Quando insisti muito ouvi bem baixo: “Water,
please, por favor” comemorei e o entreguei a garrafa. (Diario de
Campo, 11 de maio de 2017)

Nao ouvimos sua voz com muita frequéncia, entao vale ressaltar que todas as
comemoragoes feitas sdo para incentivo do aluno que acaba comemorando junto e
vendo que o que ele fez foi algo bom. Quando ha referéncia as misturas das linguas,
lembro preferencialmente de Marcelino que afirma que “a crianca nao possui uma
chavinha que muda a lingua de acordo com o ambiente”, para o Pedro talvez a
dificuldade seja ainda maior porque uma das dificuldades no Autismo é a
Generalizagdo. Analisando os dados acima é perceptivel que o Pedro ndo tem
dificuldade especificamente na segunda lingua e sim, em saber diferenciar uma da

outra.

Em um de seus momentos de distragdo, durante o Playground,
Pedro que estava cantando miusicas sobre numeros, passou
repentinamente a contar em espanhol e antes que a professora
pudesse terminar a surpresa com o momento, o aluno contou
também em francés. Quando a mée foi questionada, disse que nao
sabia de onde ele tinha tirado e que possivelmente, assistindo videos
no Youtube. (Diario de Campo, 07 de margo de 2017)

O que seria entdo mais duas linguas incluidas em seu vocabulario? Foram
colocadas de forma aleatdria enquanto o aluno assistia seus videos prediletos na
internet, porém como € um assunto em que ha predilegdo, ndo levou muito tempo
para o mesmo aprendesse alfabeto e numeros em outras linguas. Recordo quando
uma das professoras mostrou casualmente o alfabeto em Libras acreditando que o
Pedro nao estava entendendo a situagao e dias depois 0 pegamos reproduzindo o

alfabeto com as maos. Na mesma medida que ha facilidade em um assunto, ha
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dificuldade em outros entdo ndo ha o que se esperar quanto a novas apredizagens.
Porém, essas linguas que o Pedro passou a contar ndo o influenciaram em sua
oralidade, porque apesar de serem 5 linguas, nessas o aluno so fala alfabeto e
numeros. Nada a mais. Ja o Inglés esta sendo incentivado em seu cotidiano junto ao
Portugués o que faz com que haja essa mistura de duas linguas.

O Pedro estava interessado em um brinquedo em que a professora
estava manuseando, ele foi tirar da mao dela e a mesma disse: This
is mine (isso & meu). O Pedro repetiu em seguida: This is mine. E a
professora riu e tentou explicar melhor: Pedro, isso é da Ms Rebeca,
ndo seu. E o Pedro repetiu novamente, ainda interessado no
brinquedo: Isso é da Ms Rebeca, ndo seu. (Diario de campo, 25 de
outubro de 2017)

Muitos dos nossos comportamentos sdao entdo aprendidos pela observagcao e
imitacdo de um modelo — modelagem; o processo de socializagdo passar,
necessariamente, pela observagao, imitagao e identificacdo com os modelos sociais.

A problematica encontrada é que: O que realmente o Pedro aprende?
Até o final de 2016 o aluno havia aprendido algumas falas, alguns comportamentos
através de imitacdo e quando foi iniciado os trabalhos pedagogicos de 2017 foi
perceptivel que o individuo n&o sabia, por exemplo, dar nome as coisas. A unica
coisa que ele sabia quando perguntado sobre do que se tratava, era “ mamae e
papai” e a partir disso foi necessario um trabalho mais especifico com os processos
de aprendizagem do proprio Pedro que ainda n&do estava se dando de forma
eficiente.

Na unidade escolar em que o aluno se encontra os processos de
aprendizagem se dao através de tematicas diferentes: plantas, aranhas, transportes
etc. Se tratam de assuntos abstratos para o Pedro, porém ricos se forem adaptados
e colocados de forma correta para ele. Com a dificuldade em nomear as coisas,
passamos a ensinar tudo, desde o uso do banheiro até os temas abstratos, falando
o0 nome das coisas e repetindo todos os dias a cada minuto de trabalho com ele
como no exemplo a seguir:

O assunto da semana era Transportation
(transportes) e a atividade proposta para o Pedro era
colagem de um barco parte por parte. Foi entdo
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mostrada a foto de um barco e pedi para que o aluno
repetisse: Barco. Entdo perguntei-lhe “o que é isso?”
e 0 mesmo respondeu: Barco. Passei entdo a focar
na segunda lingua. Disse: Pedro, em inglés é Boat.
Boat. Perguntei: What is this? e ele respondeu. Boat.

(Diario de campo, 09 de novembro de 2017)

A partir de processos lentos como esse, percebemos que o Pedro ja ndo
ordenava as letras apenas na disposi¢ao do alfabeto e sim, a escrever palavras que
havia aprendido de fato. O pegamos escrevendo “banana” e quando o perguntamos
0 que era, ele nos mostrou outra foto que tinha na sala. Ou seja, o aluno passou a
aprender o que era cada coisa e a utilizar a escrita (que ja possui desde os trés
anos) para brincar escrevendo palavras novas.

Em todas as formas novas de ensinar e reaprendendo a ensinar, o Pedro tem
evoluido de forma positiva. Ainda ha resisténcia por parte do aluno em se relacionar
com os objetos de conhecimento, mas ainda assim esta mais flexivel ao que lhe é
ensinado. Ainda ha o que melhorar quanto a diferenciacdo entre as duas linguas ja
que grande parte do que ¢é falado pelo aluno séo imitagdes. A partir do ano de 2018
quando foi inserido na turma de Intermediam Kindergarten (pré-escola lll) ira se
iniciar o processo de alfabetizagao e serdo duas professoras, um de inglés e outras
de portugués, o que facilitara para o Pedro essa distingdo entre os idiomas, ja que

serdo momentos bem especificos da lingua.
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Consideracoes Finais

Nao ha, de fato, resultados exatos como conclusdo desta pesquisa. Ha

somente o interesse de se analisar dados com base em um sujeito e assim,
entender como o bilinguismo funciona para ele. O chefe da ONU ressaltou que o
autismo ainda ndo € bem compreendido em muitas sociedades, apesar de afetar
milhdées de individuos. Ban Ki-moon afirmou que “embora as pessoas com autismo
tenham, naturalmente, uma ampla gama de habilidades e diferentes areas de
interesse, todas elas compartiiham a capacidade tornar nosso mundo um lugar
melhor” (Site Nacdes Unidas, 2016). Essa falta de conhecimento quanto ao
transtorno transforma pessoas em julgadores sobre o que pode ou n&o ser melhor
para um aluno autista e o problema esta em que a maioria decide rejeitar a ideia de
que autistas possuem habilidades e sdo extremamente capazes de superar
obstaculos e quando um aluno autista que esta incluso em um meio bilingue ha de
se questionar o quanto a segunda lingua o afeta e se a falta de dialogo se da ao fato
de duas linguas o atrapalharem.

No caso do Pedro, € necessario levar em consideragao todo seu contexto:
Sua idade, escola bilingue, estimulos com psicologos em Portugués etc. Como foi
dito antes, seus pais foram atras de médicos apds perceberem sua falta de dialogos,
ja aos um ano e trés meses. Entdo, mesmo que seus estimulos tenham iniciado
cedo, sua insergdo ao mundo bilingue ndo o acompanhou suficiente para que os
dialogos fossem criados a partir do préprio aluno. Além disso, estimulos com os
psicologos em Portugués reforca sua lingua nativa o que torna a escola o unico
ambiente que trabalhe em Inglés, o que torna a dificuldade de generalizagdo da
lingua para o aluno, ndo fala em casa, consultérios e na escola porque como
explicamos antes: ndo ha uma chavinha para mudar as configuragdes da lingua no
aluno.

E por fim, a escola bilingue tem ajudado o Pedro em sua incluséo,

socializagcao e percepgao sobre o mundo. O segundo idioma atualmente esta sendo
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incluso de forma que o aluno o entenda da melhor forma, mesmo que ainda o
confunda ha esperanca de que quando iniciar o processo de alfabetizacdo em duas
linguas, o individuo passe a falar as duas linguas de forma mais ampla, na escola e
em casa.

Nao ha o que definir quanto a vantagens e desvantagens quanto ao segundo
idioma, afinal ambos estdo em equilibrio quando se trata do sujeito em questao. Por
vezes, a concentracdo do aluno aumenta quando ha a troca de linguas porque o
mesmo precisa parar e pensar para entender o que esta ocorrendo ao seu redor. E
por vezes, os dois idiomas acabam se misturando e tornando a fala do Pedro mais
dificultada. Como foi dito antes, ndo ha definicbes e sim uma analise de dados que
podem levar o leitor aonde o mesmo desejar.

Por fim, esses dois anos de convivéncia com o Pedro tornou meu olhar sobre
essas criancas diferenciado, sem preconceitos e afins. Percebo que todos sao, de
fato, capazes de construir seu processo de alfabetizacdo de formas diferentes,
porém com os estimulos certos, no final todos acabam conseguindo. O Pedro é s6
mais dentre tantos por ai que infelizmente ndo possuem as mesmas oportunidades.
Logo, pais e professores precisam estar atentos a cada singularidade que irdo
encontrar dentro das escolas e se comprometerem a ser parceiros para que o aluno

consiga com éxito ultrapassar os limites impostos pela sociedade.
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Perspectivas Futuras

Acredito fielmente que aprendo melhor quando convivo com algo que nao se
assemelha ao que vivo, ao que penso. Seja em idéias, comportamentos, realidades
de vida. Me tornar professora e especialmente, acompanhante de um aluno autista
me fez enxergar a grandeza que é aprender e ndo ensinar. Hoje meu olhar mudou,
minha meta tornou-se dedicar-me a alunos especiais e a inclusdo desses funcionar
de forma justa a todos. Mais do que nunca, todos precisam ter ciéncia de que é
possivel ensinar a todos, em tempos diferentes, mas com a mesma dedicacéao.

Estar a frente de uma classe é significativo a qualquer professor, uma sala de
aula € uma caixinha de surpresas e a qualquer momentos podemos nos deparar
com dificuldades relacionadas a como lidar com determinados alunos, sejam eles
especiais ou ndo. Vamos a luta! Desejo a nos forga e vontade de dar o nosso melhor
para que no futuro a inclusao nao esteja mais tao distante de ocorrer em seus 100%.

Os transtornos que encontramos sdo possibilidades de aprendizado que
teremos, principalmente, como seres humanos que respeitam e toleram a

diversidade. Que consigamos superar os obstaculos juntos, afinal:
Se aprende com as diferencas, ndo com a igualdade. (Paulo Freire)

Que permanegamos abertos a toda a diversidade encontrada pelo caminho.
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APENDICE A. TERMO DE COMPROMISSO CUIDADOS ETICOS -
TERMO DE COMPROMISSO PARA FINS DE PESQUISA ACADEMICA

Esse é um termo de compromisso entre pesquisador e pesquisa. Neste ato, e para todos os
fins em direito admitidos, estabelece-se vinculo entre o espaco educacional e o pesquisador
para a realizagdo da pesquisa de campo e sua posterior publicagdo. Sendo um vinculo entre

Amanda Medeiros Nascimento, formanda do curso de Pedagogia da Universidade de
Brasilia, do segundo semestre de 2017, com a instituicdo escolar citada abaixo. Fica aberto
aos espagos e pessoas entrevistadas que a qualquer momento possam repensar sobre
esse termo de compromisso e suspendé-lo. Porém espero que nosso encontro tenha sido
tdo enriquecedor e especial quanto foi para mim e que essa ajuda seja também um
reconhecimento da singularidade desse encontro.

Obrigada a todas e todos! Nome do instituicdo educacional:

Assinatura:
de de 2017.
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APENDICE B. TERMO DE CONSENTIMENTO TERMO DE
CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Dados de Identificagado: Trabalho de Conclusao de Curso do curso de Pedagogia pela

Universidade de Brasilia, intitulado: Processos de aprendizagem de uma crianga autista

em um contexto bilingue

Pesquisador responsavel: Amanda Medeiros Nascimento sob a orientacéo da Prof.2 Dr2.
Fatima Lucilia Vidal Rodrigues.

Instituicdo a que pertence o Pesquisador Responsavel: Universidade de Brasilia —
Faculdade de Educacgéo.

Telefone para contato: (61) 992653508 E-mail para contato:
amanda.medeiros@maplebearbsb.com .br

Nome do
voluntario:
___ldade: anos R.G.

A participacdo nesta pesquisa ndo traz complicagdes legais. Os procedimentos adotados
nesta pesquisa obedecem aos Critérios da Etica em Pesquisa com Seres Humanos
conforme Resolugdo no 196/96 do Conselho Nacional de Saude. Nenhum dos
procedimentos usados oferece riscos a sua dignidade. Todas as informacdes coletadas
neste estudo sio estritamente confidenciais. Somente o pesquisador e a orientadora teréao
conhecimento dos dados. Ao concordar, concordo com a utilizacdo das minhas falas, sem
identificagdo, apenas com nome ficticio, nos relatérios de pesquisa e publicacbes
associadas. Concordo com a publicagao dos materiais didaticos fotografados na pesquisa e
com o uso dos demais dados coletados. Ao participar desta pesquisa a Sr. (?) n&o tera
nenhum beneficio direto. O Sr. (?) ndo tera nenhum tipo de despesa para participar desta
pesquisa, bem como nada sera pago por sua participagao. Eu,

: R.G. n°
declaro ter sido informado e concordo em participar, como voluntario, do
projeto de pesquisa acima descrito.

Assinatura do Participante




71



