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RESUMO

O presente trabalho produz uma anélise da contribuicdo do Programa Institucional
de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) a formacgédo inicial de docentes em
Filosofia. A analise € desenvolvida em trés grandes partes. Ela se inicia com uma
apresentacdo de aspectos gerais sobre a profissdo docente como: género e
docéncia, licenciatura no Brasil, tendéncias pedagogicas, condi¢cdes de trabalho e
formacao continuada. Em segundo, analisa diferentes aspectos sobre o ensino de
Filosofia como formacéo docente, os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino
Médio (PCNEM) e o livro didatico. Na terceira parte, analisa o PIBID a partir de
consideracdes feitas sobre o programa por atores de trés universidades, sendo duas
publicas e uma privada. Por fim, faz uma analise do PIBID com aspectos levantados
com bolsistas de iniciacdo a docéncia e supervisores que atuam no PIBID Filosofia —
UnB.

Palavras-chave: profissao docente; ensino de filosofia; PIBID; formag&o docente em

filosofia.



ABSTRACT

The present study produces an analysis of the contribution of the Institutional
Program of Teaching Initiation Scholarships (PIBID) to the initial education of
teachers in Philosophy. The analysis is developed in three major parts. It begins with
an introduction to general aspects of the teaching profession, such as: gender and
teaching, teaching degree in Brazil, pedagogical trends, working conditions and in-
service teacher training. Secondly, it analyzes different aspects of Philosophy
teaching, like teacher training, High School Nacional Curricular Parameters - PCNEM
and textbook. In the third part, it analyzes the PIBID departing from considerations
made about the program by actors from three Universities, two public and one
private. Finally, it makes an analysis of the PIBID with aspects raised from teaching
initiation scholarship holders and supervisors who work in the Philosophy PIBID —
UnB.

Keywords: teaching profession; philosophy teaching; PIBID; philosophy teaching
formation.
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INTRODUCAO

A Filosofia deixou de ser obrigatdria nas escolas brasileiras pouco antes da
ditadura, retornando somente em 2008, com o amparo da lei n° 11.684, que incluiu
novamente no curriculo de ensino médio a Sociologia e a Filosofia como disciplinas
obrigatorias. Frente a essa volta recente as salas de aulas, vimos a necessidade de
se pesquisar sobre a formacdo docente em Filosofia bem como as nuances que
estdo na profissdo docente como um todo. Dividido em trés capitulos, esse trabalho
busca a compreensdo da Profissdo Professor(A), o Ensino de Filosofia e o PIBID
Filosofia. Ainda na graduacéo, ao participar do PIBID Filosofia pela Universidade de
Brasilia, entre os anos de 2013 e 2014, o interesse pela pratica docente sO
aumentou. Precisamos melhorar a formacao docente e a pratica do ensino.

Os cursos de licenciatura tendem a ter um status social inferior frente aos
cursos de bacharel. Umas das possiveis causas dessa realidade é a desvalorizagéo
da carreia docente. Os professores sdo mal remunerados, enfrentam estruturas
precarias de trabalho e lidam com as desigualdades sociais que se refletem na
escola. Muitas vezes, o ensino da disciplina acaba ficando em segundo plano, afinal
os professores precisam lidar com muitas outras questdes que rodeiam a sala de
aula ou acontecem nela. H4 necessidade de formacao continuada para a melhoria
do ensino, mas isso destoa muitas vezes do salario que a categoria recebe. O
professor ndo pode parar de estudar, porém a remuneracao acaba muitas vezes nao
acompanhando a dedicacao e o tempo que o docente investe na sua qualificacao.

Pensando justamente no poder e na responsabilidade da educacdo, nem
todas as pessoas querem enfrentar os desafios que cercam a atividade docente nas
escolas publicas brasileiras, ainda mais porque a valorizacdo da carreira docente
caminha a passos lentos. A lei n® 11.738, que determina o piso salarial nacional, é
de 2008, sendo uma garantia para que os docentes da educacdo basica recebam,
pelo menos, o minimo pelo exercicio da profissdo. Aqui no Distrito Federal, por
exemplo, todos os anos os professores lutam para que 0s aprovados no CoONcurso
sejam nomeados e que 0S aumentos e reajustes sejam cumpridos. Sabemos
também da necessidade da escola de se aproximar cada vez mais da vida dos

estudantes, fazendo com que a comunidade e os alunos se sintam parte da
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estrutura escolar, podendo, inclusive, modificar o ensino. Uma escola que busque
amenizar as desigualdades precisa dialogar com todos que dela fazem parte.

A academia costuma manter-se distante da realidade das escolas. O unico
contato dos estudantes, ainda na graduacéo, acaba sendo nos estagios obrigatérios
que ndo dao conta de todas as questbes frente ao ensino e a pratica docente.
Pensando nisso, a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) lanca, em 2007, o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacédo a
docéncia (PIBID), que chega com a proposta de executar uma aproximagcdo maior
dos cursos de licenciatura com a rotina escolar. O projeto busca a valorizagédo da
docéncia, a melhora no ensino basico e na formacao dos graduandos. As escolas
gue possuem o PIBID tém a chance de fazer uma construcao coletiva das aulas e de
implementar projetos.

O PIBID Filosofia da Universidade de Brasilia comecou em 2011 e, depois de
seis anos, a relevancia do projeto para a formacao docente e ensino de Filosofia s6
aumenta. J& passaram pelo programa oito escolas (sendo cinco as que
permanecem) e diversos estudantes de graduacdo. Os relatos desses anos todos
mostram, contudo, que os desafios sdo muitos. No entanto, quando academia e
escola juntam-se, a solucdo para os conflitos parece mais facil. Muitas vezes, os
docentes ficam estagnados e ndo buscam uma formacdo continuada pela falta de
tempo, dinheiro, oferta ou até mesmo pela desmotivacdo que acompanha o
desgaste do tempo de sala de aula. O PIBID se mostrou necessario para o ensino e
contribui para o processo de formacgado continuada dos docentes ao colocarem
alunos de licenciatura em contato com professores que ja exercem a profisséao.

A reconstrucdo da profissdo docente, do ensino de Filosofia e da atuacédo do
PIBID Filosofia pelo Brasil, principalmente na Universidade de Brasilia, fez com que
esse trabalho nascesse a fim de ilustrar um dos melhores programas para incentivar
a formacédo docente para o ensino de Filosofia, pois 0 seu alcance ultrapassa a
academia e chega as escolas publicas. Um dos problemas das universidades é
justamente trazer a comunidade para dentro dela. O trabalho do PIBID é importante
justamente por incentivar a pesquisa na area do ensino e atuacao docente. As
atividades do programa possuem um carater tedrico e pratico com um impacto direto

na educacao basica brasileira.

13



No capitulo 1, tratamos de alguns aspectos que fazem parte da profissao
docente: os cursos de licenciatura no Brasil, a presenca de mulheres na profissao
docente, as posicdes que o Estado, a familia e o professor ocupam frente a
educacao dos estudantes e a formacgéo continuada dos professores. No capitulo 2,
analisamos o ensino de Filosofia, desde sua volta aos curriculos como disciplina
obrigatéria em 2008, os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio, o livro
didatico de Filosofia e a avaliacdo em Filosofia. Por fim, no terceiro capitulo,
examinamos o PIBID Filosofia na Universidade de Brasilia e também pelo Brasil.
Nessa Ultima parte, buscamos retratar a formacédo docente por meio do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID).
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1. Profisséo Professor(A)

Verdades da Profissdo de Professor. Ninguém nega o valor da
educacao e que um bom professor é imprescindivel. Mas, ainda que
desejem bons professores para seus filhos, poucos pais desejam que
seus filhos sejam professores. Isso nos mostra o reconhecimento
gue o trabalho de educar é duro, dificil e necessario, mas que
permitimos que esses profissionais continuem sendo desvalorizados.
Apesar de mal remunerados, com baixo prestigio social e
responsabilizados pelo fracasso da educacéo, grande parte resiste e
continua apaixonada pelo seu trabalho. (...) Aos professores, fica o
convite para que nao descuidem de sua missdo de educar, nem
desanimem diante dos desafios, nem deixem de educar as pessoas
para serem “aguias” e nao apenas “galinhas”. Pois, se a educacao
sozinha ndo transforma a sociedade, sem ela, tampouco, a
sociedade muda (Paulo Freire).

O exercicio da docéncia sofreu alteracbes ao longo da historia, sendo
desempenhado de formas diferentes conforme o contexto da época. O valor da
educacdo também se modificou, assim como a visdo que muitas pessoas tém em
relacdo a profissdo. As tendéncias pedagogicas, os estudantes e a estrutura da
escola foram sendo repensados conforme mudancas estruturais e sociais
aconteciam no pais. O professor(a) se mantém como uma figura importante no
processo educacional. Por isso, sua presenca na linha de frente da educacao torna
necessario que saibamos quem sdo essas pessoas e como podemos melhorar sua
atuacao, seja, por exemplo, através de cursos de graduacdo que capacitem melhor

pela valorizacdo da carreira ou através de cursos de formacao continuada.

O periodo colonial brasileiro, baseado na grande propriedade e na
mao-de-obra escrava, contribuiu para o florescimento de uma
sociedade altamente patriarcal caracterizada pela autoridade sem
limite dos donos de terras. O estilo medieval europeu da cultura
transmitida pelos jesuitas correspondia as exigéncias necessarias
para a sociedade que nascia, do ponto de vista da minoria
dominante. A organizagao social da colénia e o contetdo cultural se
relacionavam harmonicamente. Uma sociedade latifundiaria,
escravocrata e aristocratica, sustentada por uma economia agricola e
rudimentar, ndo necessitava de pessoas letradas e nem de muitos
para governar, mas sim de uma massa iletrada e submissa. Neste
contexto, s6 mesmo uma educacdo humanistica voltada para o
espiritual poderia ser inserida, ou seja, uma cultura que acreditavam
ser neutra (RIBEIRO, 1993, p.15).
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O primeiro modelo escolar advindo dos jesuitas® ndo era inclusivo. O sistema
escolar, nessa época, era condicionado pela doutrina cristd, mais precisamente pelo
catolicismo. O ensino dos jesuitas ndo buscava uma ruptura das desigualdades
sociais, portanto, a educacédo era para poucos. Somente os homens brancos e ricos
tinham acesso a esse ensino. A excecao foram os indios brasileiros, eles passaram
por um processo de catequizacao dolorido que extinguia sua cultura e suas préprias

praticas religiosas.

O trabalho de catequizacdo e conversdo do gentio ao cristianismo,
motivo formal da vinda dos jesuitas para a Colbnia brasileira,
destinava-se a transformacgédo do indigena em “homem civilizado”,
segundo os padrbes culturais e sociais dos paises europeus do
século XVI, e a subseqiente formagdo de uma “nova sociedade”
(SHIGUNOV NETO, A.; MACIEL, L. S. B, 2008, p.174).

Com a expulsdo dos Jesuitas, as aulas régias chegaram ao Brasil através da
carta lei de 1772, que colocou a educacao pela primeira vez nas maos do governo.
O salario dos professores era arrecadado através do imposto sobre o vinho, cachaca
e carne, o chamado Subsidio Literario (MORAIS e OLIVEIRA, 2012). E importante
entender que a escola e o professor ndo tinham a relevancia social como hoje, pois
muitos grupos estavam excluidos da escola. O indice de analfabetismo era
altissimo. Nem 2% dos brasileiros, até 1886, eram letrados, segundo afirma José
Ricardo Pires de Almeida.?

Ao entender que a sociedade como um todo deve participar do processo de
ensino-aprendizagem, a educacédo dos estudantes torna-se obrigacdo, entdo, dos
professores, da familia, da comunidade escolar e do Estado. Juntos, eles formam
uma teia de seguranca para os alunos. Assim como a legislacéo construida ao longo

do tempo, que é de extrema importancia para o amparo dos alunos e docentes.

1 A Companhia de Jesus foi uma ordem religiosa da Igreja Catélica fundada na Europa em 1540 por
Indcio de Loyola. Era formada por padres designados de jesuitas, que tinham como missao
catequizar e evangelizar as pessoas, pregando o nome de Jesus. Os principios basicos dessa ordem
estavam pautados em: 1) a busca da perfeicdo humana por meio da palavra de Deus e a vontade dos
homens; 2) a obediéncia absoluta e sem limites aos superiores; 3) a disciplina severa e rigida; 4) a
hierarquia baseada na estrutura militar; 5) a valorizagdo da aptiddo pessoal de seus membros. S&o
esses principios que eram rigorosamente aceitos e postos em pratica por seus membros, que
tornaram a Companhia de Jesus uma poderosa e eficiente congregacdo (SHIGUNOV NETO, A;
MACIEL, L. S. B,2008, p.173).

2 Presente em sua obra Histéria da Instrucao Pudblica no Brasil 1500-1889, citado pelo INEP no
documento Mapa do analfabetismo no Brasil, de 2003.
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Nesse capitulo, vamos trabalhar varios aspectos da profisséo professor(a), ao
compreender o processo da formacédo, permanéncia e condi¢des de trabalho.

1.1. Género e docéncia

A pratica docente, até a expulsdo dos jesuitas, era exercida por homens e
para homens. Quando o governo passa a ser responsavel pela educacao, ainda no
final do século XVIII, as mudancas comecam a ocorrer e mulheres estreiam na
docéncia ainda no século XIX. No entanto, € no século XX que acontece uma virada
e a profissdo passa a ser vista como feminina principalmente na educacao infantil e
nos anos inicias. Tudo isso se relaciona ao papel da mulher na sociedade, que, além
das tarefas domésticas, deveria cuidar dos filhos; portanto, teoricamente, caberia a
ela a educacao das criancas.

Essa nocdo da maternidade e docéncia fez ganhar forca a ideia de dom,
deslegitimando, assim, lutas por melhores salarios e condi¢cbes de trabalho.
Considerada um marco na educac¢do moderna, a obra Emilio ou Da Educacao, de
1762, coloca justamente isso. Nela, Rousseau se dirige apenas as maes para falar

da educacéo primaria:

A educacdo primeira é a que mais importa, e essa primeira educacao
cabe incontestavelmente as mulheres: se o Autor da natureza tivesse
guerido que pertencesse aos homens, ter-lhes dado leite para
alimentar as criancas. Falei portanto as mulheres, de preferéncia, em
vossos tratados de educacao; pois, além de terem a possibilidade de
para isso atentar mais de perto que os homens e de nisso influir cada
vez mais, 0 éxito as interessa também muito mais, porquanto, em
sua maioria, as villvas se acham quase a mercé de seus filhos e que
entdo precisam sentir, em bem ou mal, o resultado da maneira pela
gual os educam. As leis, sempre tao preocupadas com o0s bens e tao
pouco com as pessoas, por terem como objetivo a paz e ndo a
virtude, ndo outorgam suficiente autoridade as maes
(ROUSSEAU,1762, p. 9 e 10).

O filosofo em questéo, entdo, coloca as mulheres como capacitadas para a
educacédo das criancas. Ele reproduz a légica de que a mulher deve cuidar da casa e
dos filhos. Sendo assim, elas sdo as Unicas que verdadeiramente podem educar as

criancas pequenas. Essa visdo coloca a figura paterna em situacao de passividade,
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afinal existiria, no trato deles em relacdo as criancas, uma possivel “falta de jeito”,

que seria amparada por uma desculpa biologia (auséncia de leite) e também politica

(leis que nao protegeriam a mulher, que estaria a mercé de seu proprio filho, que ela

criou). Diferentemente de outras profissbes que ndo abriram as portas para o

ingresso das mulheres, a docéncia foi um espaco permitido para elas, o que nao

pode ser visto totalmente como positivo porque a profisséo reflete as dificuldades

gue as mesmas enfrentam em seu dia a dia.

Muito discutido por pesquisadores, em decorréncia de a profissédo
docente ser vista como feminina, € o processo que ficou conhecido
como a feminizagdo da docéncia. Ela acontece ainda nos cursos de
formacéo de professores, refletindo muitos preconceitos que afastam
futuros interessados na profissdo pelo medo de serem
estigmatizados. Esse processo é mais forte em cursos de pedagogia.
Identificamos alguns dos fatores apontados como impeditivo a
escolha e exercicio da profissao: baixo prestigio social, baixo salario,
a sexualidade que é questionada, associagdo da presenc¢a masculina
a casos de abuso sexual e atribuicbes da docéncia ao feminino
(HENTGES, Karine Jacques; JAEGER, Angelita Alice, 2015).3

O Grafico do Estudo exploratério sobre o professor brasileiro Com base nos

resultados do Censo Escolar da Educacdo Basica de 2007, do MEC, mostra a

porcentagem de professoras e professores presentes nas escolas:

Porcentagem

100 -

80 4

a0 4

40

200 4

7.9

96,1
M2

74.4

533

356

X
3.2

Creche

Pré-Escola Fundamental  Fundamental  Ensino Médio Educagio
Anas Iniciais Ancs Finais Profesional

B Feminino Masculino 4

Percebemos que os homens estdo mais presentes nos anos finais do ensino

fundamental, no ensino médio e na educacdo profissional. Nessas etapas, 0s

professores ministram disciplinas especificas, diferentemente do professor formado

8 O termo “abuso sexual” relaciona-se a educacéao infantil.
4 Disponivel em <http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/estudoprofessor.pdf>.
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em pedagogia, que ministra varias disciplinas. Além do mais, na educacao infantil e
na primeira etapa do ensino fundamental, h4 grande necessidade de que o professor
exerca uma funcédo que muitas vezes ultrapassa o ensino do conteudo. O professor,
nessa etapa, faz um trabalho que exige muita paciéncia e cuidado. As criancas sao
curiosas e 0 que se espera de quem com elas lidem vai muito além de enxerga-las
como simples alunos, o professor precisa, muitas vezes, ser amoroso e suprir
necessidades familiares. A crianca vé o adulto como referéncia e ndo é o fato de
guerermos separar as coisas que vai fazer com que assim elas entendam. O
universo especialmente belo se encontra nessa etapa, assim como a mais dificil

tarefa que um professor possa ser designado a cumprir.

1.2. Licenciatura no Brasil

Os cursos de licenciatura exercem um papel fundamental na futura pratica
docente. O respaldo da lei é necessario para o cumprimento de certas exigéncias
em busca de um alinhamento minimo na formacdo. Sendo assim, a formacéo
docente acontecera em nivel superior. Apenas o antigo normal ainda é aceito, mas a
Meta 15 do Plano Nacional de Educacgéo prevé a¢des conjuntas com o0s estados e
municipios para que todos os professores possuam formacdo superior em
licenciatura plena. Entre os artigos 61 e 67, a LDB trata dos profissionais da
educacédo e de todos os aspectos que permeiam a valorizacdo, formacéo e pratica

docente. Destacamos aqui os artigos 62 e 65:

Art. 62. A formacado de docentes para atuar na educacéao basica far-
se-a em nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida,
como formacao minima para o exercicio do magistério na educagéo
infantil e nos cinco primeiros anos do ensino fundamental, a
oferecida em nivel médio, na modalidade normal.

Art. 65. A formacdo docente, exceto para a educacdo superior,
incluird pratica de ensino de, no minimo, trezentas horas;®

As matriculas dos alunos de graduacéo, tanto dos cursos de licenciatura
como bacharel, se concentram na rede privada:

5 Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm>, acessado no dia 2 de abril de
2017.
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Entre as dez maiores instituicbes de ensino superior no pais, em
termos de nimero de alunos matriculados em cursos de graduacéao,
apenas trés sdo publicas. Em primeiro lugar, estd a Universidade
Paulista (UNIP) com 145.498 matriculas. A Universidade Estacio de
S4a, do Rio de Janeiro, com 116.959 discentes matriculados na
graduacdo, apresenta-se logo em seguida. Em terceiro lugar, vem a
Universidade Nove de Julho (UNINOVE), também de Sao Paulo, com
84.398 matriculas. A Universidade de S&o Paulo (USP), a IES
publica melhor colocada, aparece apenas em 6° lugar, com um total
de 49.774 alunos matriculados em cursos de graduagédo (PEREIRA,
2015, p.275).

O fator que faz as universidades publicas terem um ndmero menor de

matriculas é a oferta menor de vagas. Existem politicas de cotas sociais e raciais

para a inclusdo dos estudantes, mas o niamero de vagas continua 0 mesmo. As

escolas particulares sempre empregaram a logica da preparacao para vestibular. Ja

as escolas publicas tinham outras preocupacdes que acabavam passando na frente,

muitas vezes, do ensino voltado para o ingresso em universidades publicas.

Pensando nisso, as universidades e faculdades particulares viram um mercado

interessante, pois muitos tinham o desejo de cursar uma faculdade de nivel superior,

contudo, por muitos motivos, ndo conseguiam. Falar de licenciatura no nosso pais,

entdo, significa afirmar que a formacéao dos futuros professores esta em sua maioria

na rede privada. Ou seja, a educacdo dos futuros docentes, quando se da no ambito

privado, implica na l6gica de que o ensino néo é gratuito.®

6 Alguns alunos podem sim ter bolsa integral ou desconto da propria instituicdo, mas, via de regra,
todos pagam, inclusive os que usam o Financiamento Estudantil (Fies) e os que tém bolsa tanto
integral ou parcial pelo ProUni (0 governo repassa o valor a instituicdo sem que o aluno precise pagar

depois).
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Grafico 10. Nomero de matriculas em cursos de graduagdo em licenciatura, por
categoria administrativa e por organizacdo académica — Brasil — 2003-2014
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7 Censo da Educacéo Superior 2014 — Notas Estatisticas, pagina 8.
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O Fies e o ProUni sdo duas portas de entrada para 0 ensino superior para
quem ndo consegue ingressar na universidade publica. Essas pessoas, que
estavam excluidas desse tipo de ensino, viram, pela primeira vez, uma forma de
conquistarem seu diploma. Todavia, essas medidas também sofreram criticas por
transferirem recursos publicos para instituicbes privadas. Ha& quem defenda que
provisoriamente esses recursos poderiam ser usados para atender uma demanda
reprimida, mas que depois deveriam ser retirados e destinados a ampliacdo de
vagas em instituicbes publicas. Pensando ainda em alcancar todos os grupos
sociais, surgiram muitas instituicbes com mensalidades baixas. Assim, pessoas que
nao conseguiam o financiamento estudantil ou bolsas parciais e integrais poderiam
pagar. Muitas vezes esses cursos possuem uma qualidade mais baixa e costumam
ter uma duragdo menor.

Numero de matriculas por turno:

8

Grafico 11. Distribuicdo do ndmero de matriculas em cursos de graduacdo
presencials, por turno e categoria administrativa — Brasil — 2004-2014
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8 Censo da Educacéao Superior 2014 — Notas Estatisticas, pagina 8.
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Numero de matriculas por grau académico:

Grafico 9. Numero de matriculas em cursos de graduacdo, por grau académico

Brasil — 2003-2014
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A oferta maior dos cursos, tanto nas universidades publicas como na rede
privada, encontram-se no noturno. As matriculas sdo, em sua maioria, efetuadas em
cursos de bacharel; em seguida, vem a licenciatura; e, depois, o tecnologico. O
namero maior de matriculas no noturno também pode significar que os estudantes
possuem outras ocupacgdes durante o dia, seja algum trabalho ou estagio.

Esses locais que recebem um numero grande de estudantes sédo
denominados de “universidades-empresas” e empregam uma légica diferente das
universidades publicas. Visando lucro, as decisdes tomadas em relacdo aos cursos
pensam sempre em rentabilidade para a empresa. A formacéo de professores tem,
em média, trés anos e parte dessa carga horaria pode ser cumprida a distancia,
enquanto que, nas universidades publicas, a duracdo dos cursos de licenciatura
possui média de quatro anos (PEREIRA, 2015). A falta de interesse pela profissao
docente acarreta muitas vezes na escolha de cursos de licenciatura como segunda,
terceira ou quarta opcdo. Alguns estudantes desejam cursos com alto prestigio
social, porém, quando ndo conseguem, veem na licenciatura uma forma “facil” de
fazer um curso que tera um campo de trabalho quando terminarem. No meio disso

tudo, o que acaba ficando de lado € a qualidade dos cursos de licenciatura. Garantir

9 Censo da Educacéo Superior 2014 — Notas Estatisticas, pagina 7.
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0 interesse e a permanéncia dos graduandos se mostram aspectos necessarios para
a formacé&o docente.

Estabelecer uma boa formacédo no nivel superior pode garantir ndo s6 um
preparo maior no dominio dos conteudos como também uma melhor desenvoltura
na resolucao de questdes sociais e emocionais dentro do contexto escolar. O baixo
salario e o pouco prestigio social faz com que o interesse pela docéncia fique cada
vez menor. Para que o interesse pela profissdo seja uma escolha e ndo a ultima
alternativa, € preciso que a valorizacdo do profissional caminhe cada vez mais para

elevar o prestigio social do professor.

1.3. Papéis no aprendizado

Pensar no significado das palavras educar e ensinar'® pode trazer algumas
informacdes importantes. Educar €: 1) promover o desenvolvimento da capacidade
intelectual, moral e fisica de alguém ou de si mesmo; e/ou 2) instruir(-se). O ato de
ensinar busca: 1) ministrar o ensino de, lecionar; 2) transmitir conhecimento; 3)
adestrar; e/ou 4) indicar. Educar atrela-se a ideia de fazer com que o individuo
aprenda a conviver em sociedade. Ensinar ja estd vinculado a um conhecimento
especifico. Pais, mées e responsaveis, professores, diretores e os demais presentes
em ambientes escolares sdo todos responsaveis pela formacdo dos estudantes. A

escola nao esta desvinculada da vida familiar e da sociedade.

Consta na LDB*! a obrigacéo, tanto da familia como do Estado, na educacéo:

Art. 1° A educacdo abrange o0s processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho,
nas instituicbes de ensino e pesquisa, n0s movimentos sociais e
organizacdes da sociedade civil e nas manifestacdes culturais.

Art. 2° A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem
por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificag&o para o trabalho.'?

10 Os significados, escritos nesse trabalho de forma um pouco diferente da original, estdo presentes
no Mini Aurélio, 62 edicdo de 2008.
11| ei n®9.394, de 20 de Dezembro de 1996, estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional.
12 Disponivel em:< http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm> acessado dia 28 de margo de
2017.
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Existem diferencas entre professor e educador. Um professor pode ser
também um educador, mas um educador ndo necessariamente é um professor. E
comum atribuir a familia o papel de educar e a escola o de ensinar. Professor &
profissdo e, como tal, necessita de uma formacgédo de nivel superior. O educador é
associado a uma pessoa que tem um dom para ensinar. A juncdo dos dois €&
excelente, mas a profissionalizacdo se mostra importante para a valorizacdo da
carreira e a consolidacdo do que um professor tem obrigacdo de fazer e o que nao
compete a ele. Como um agente social, o professor ndo deve se preocupar s6 com
sua disciplina, ele tem que levar em consideracdo o contexto dos alunos, ou seja,
ater-se as dificuldades de relacionamento ou de qualquer tipo de preconceito e
desrespeito que possa acontecer com eles. Conseguir um equilibrio é a chave.

Ainda na Lei de diretrizes e bases, fica claro os deveres dos professores:

Art. 13. Os docentes incumbir-se-ao de:

| - participar da elaboracdo da proposta pedagogica do
estabelecimento de ensino;

Il - elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta
pedagdgica do estabelecimento de ensino;

Il - zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV - estabelecer estratégias de recuperacdo para os alunos de menor
rendimento;

V - ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de
participar integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a
avaliacdo e ao desenvolvimento profissional,

VI - colaborar com as atividades de articulagdo da escola com as
familias e a comunidade.*®

Entender quais séo os deveres, faz o docente ter um norte da sua postura na
escola e sala de aula. Muitas vezes € atribuido ao professor papéis que nao sao
obrigacdes da sua profissdo. O artigo 13 d& subsidio legal para que o professor faca
apenas o que consta na LDB. Se todas as instituicbes cumprissem o seu papel na
educacdo das criancas e dos jovens, o trabalho do professor poderia se tornar
menos desgastante por nao ter que corrigir as falhas do Estado que,
consequentemente, prejudicam muitas vezes a atuacdo da familia frente aos

problemas sociais.

13 Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm> acessado dia 02 de abril de
2017.
25


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm

1.4 Tendéncias Pedagodgicas

Qual caminho seguir dentro da sala de aula? Existe a maneira ideal de se dar
aula? Temos alternativas?

O dia a dia do professor faz com que pensemos varias coisas acerca do que
seria uma aula boa. Muitas vezes o0 método que da certo com uma turma nao
funciona bem com outra. Mudancas acontecem todo momento. Ao longo da histéria,
0 que antes era tido como certo depois de um tempo vira obsoleto, assim acontece
também com as situacBes relacionadas ao ambiente educacional. Entender a
dindmica de uma sala de aula ajuda na escolha do melhor jeito de se ensinar. Na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacédo, o artigo 3° trata dos principios que o0 ensino no
nosso pais deve seguir. Destacamos alguns deles que falam diretamente com o

professor:

Art. 3° O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;

Il - pluralismo de ideias e de concepgbes pedagdgicas;

IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

VII - valorizacéo do profissional da educacéo escolar;

IX - garantia de padrdo de qualidade;

X - valorizagdo da experiéncia extraescolar;

XII - consideracdo com a diversidade étnico-racial.**

Todos esses principios sdo importantes, mas a “consideracdo com a
diversidade étnico-racial” ainda € um desafio para muitos professores que nao
conseguem colocar em pratica. A Lei n° 10.639, de 2003, garante a
obrigatoriedade do ensino da histéria e cultura afro-brasileira. Ela € de extrema
importancia para o combate ao racismo. Muitas crianga saem da escola sabendo
apenas que os negros foram escravizados. Politicas publicas de enfrentamento a

invisibilidade da populagéo afro-brasileira se fazem necessarias. Posteriormente, a

14 Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm>, acessado no dia 22 de abril
de 2017.
15 Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/L10.639.htm>, acessado no dia 22
de abril de 2017.
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Lei n° 11.645, de 2008, incluiu a histéria e a cultura indigena, ficando obrigatério o
ensino de “Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena” nas escolas.

O professor tem autonomia para ministrar da melhor maneira possivel o
conteudo. Dentre muitas tendéncias pedagogicas, separamos aqui duas que estéo
presentes na sala de aula: a tradicional e a critico-social dos conteudos.

Na pedagogia tradicional, a autoridade faz parte da relagdo dos alunos e
docentes, o estudante nada sabe e a presenca do professor tem que ser constante.
O papel do professor € transmitir o contetdo e o do aluno absorver (SILVA,
GIORDANI e MENOTTI, 2009).

Predomina a autoridade do professor que exige atitude receptiva dos
alunos e impede qualquer comunicacdo entre eles no decorrer da
aula. O professor transmite o conteddo como verdade a ser
absorvida; em conseqléncia, a disciplina imposta é o meio mais
eficaz de assegurar a atencéo e o siléncio (LIBANEO, 2006, p. 24).

Entendemos que essa forma de ensinar ndo contempla hoje a melhor forma
possivel. A pedagogia tradicional ndo da voz ao aluno e muito menos respeita o
principio Il, IV e X. Se s6 o professor sabe, os alunos ficam numa situacdo em que
ndo produzem, mas reproduzem conteudo.

Na pedagogia critico-social dos conteudos, alunos e professores sé&o
importantes e um nao € superior ao outro. Aqui os estudantes devem fazer parte da
vida escolar como sujeitos ativos. Todos sao ouvidos, pratica e teoria andam juntas

e 0s conteudos fazem parte do cotidiano dos alunos.

7

A escola é parte integrante do todo social e deve servir aos
interesses populares garantindo um bom ensino, preparando o aluno
para o mundo, proporcionando-lhe a aquisicdo dos conteudos
concretos e significativos, fornecendo-lhe instrumentos para a sua
insercdo no contexto social de forma organizada e ativa. Neste
contexto, o professor € o mediador, cuja funcdo é orientar e abrir
perspectivas huma relacdo de troca entre o meio e o aluno, a partir

dos conteudos (SILVA, GIORDANI e MENOTTI, 2009, p.11).

Nessa segunda concepc¢ao, a abordagem contempla os pontos previstos do

artigo 3° da LDB em suas ideias. Apresentamos aqui apenas duas vertentes das

16 Disponivel em:  <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/111645.htm>,
acessado no dia 22 de abril de 2017.
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tendéncias pedagoégicas.!’ A tradicional, empregada ha muito tempo na educacéo, e
a critico-social dos contetdos, que surge para fazer da escola um ambiente cada
vez mais de dialogo entre professores, alunos e comunidade escolar.

O professor tem autonomia para ministrar suas aulas, mas ndo deve se
esquecer de que 0s principios que regem o ensino colocam-no na posicéo de agente
mediador para que os estudantes desenvolvam autonomia critica em relacdo ao que
€ ensinado e possam, assim, estabelecer uma relacdo com suas vidas extraclasse.

O respeito a diversidade deve sempre existir, assim como entender o contexto

em que os alunos estao inseridos.

1.5. Condic¢des de trabalho

No inicio desse capitulo, tratamos de afirmar que o exercicio da docéncia tem
sofrido mudancas ao longo dos tempos. No século XX, essas mudancas
continuaram:

No limiar do século XX, por volta de 1930, houve alteracdo nos
processos de selecdo para os professores, tornando-se mais
profissional, sem os apadrinhamentos, havendo uma grande
diminuicdo das forcas politicas locais nos processos de nomeacao e
selecdo para as vagas do magistério. Nessa época, 0 inicio da
carreira docente deveria ocorrer em uma escola rural e, ap6s um ano
de exercicio nessa regido, o professor poderia se candidatar a uma
vaga em escolas urbanas, grupos escolares, ou mesmo na capital.
As escolas de dificil acesso eram assumidas por professores leigos.
Até o final de 1960, os concursos eram realizados por cadeiras, ao
invés de vagas por disciplinas (SOUZA, 2011, p. 3).

Lembrando que, como o professor comecaria numa escola rural, em alguns
periodos do ano a aula ndo acontecia porgue era periodo de plantio ou de colheita.
Nossa populacdo ainda se concentrava mais na zona rural até o comeco da década

de 1960,*® quando o processo de urbanizacdo ficou mais forte. Muitas vezes o

17 Tendéncias pedagogicas: Corrente liberal (tradicional, renovada, renovada ndo-diretiva e
tecnicistas) e Corrente progressista (libertadora, libertaria e critico-social dos conte(idos).
18 O século XX foi caracterizado, no Brasil, por um intenso processo de urbanizacdo iniciado em
meados do século e fortalecido a partir de 1960. A parcela de populagao urbana passou de 31,2% em
1940 para 67,6% em 1980. A mudanca de pais predominantemente rural para urbano ganhou
velocidade no periodo 1960-1970, quando a relacdo se inverteu: dos 13.475.472 domicilios
recenseados no Brasil em 1960, pouco menos da metade (49%), se situavam nas areas urbanas; em
1970, quando foram contados 18.086.336 domicilios, esse percentual ja chegava a 58%.
Um dado interessante sobre o mesmo periodo ilustra a diferenca que entédo existia entre o campo e a
cidade em termos de padrdes de consumo. No Brasil de 1960, 61% dos domicilios tinham fogéo a
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professor ficava desempregado quando os alunos tinham que trabalhar na rocga,
porque o docente sO recebia se tivesse aluno. Devemos levar em consideracdo que
a educacdo ainda era para poucos. As condi¢cdes sociais faziam com que 0s mais
pobres trabalhassem desde cedo.

Entre as décadas de 1960, 1970 e 1980, a educagdo no Brasil mudou
bastante e os problemas sociais comecaram a afetar a vida escolar. Isso porque
ocorreu a expansao da oferta. No ano de 1961, aparece a Lei n° 4.024/1961, que
estabelece a obrigatoriedade de 4 anos no ensino primario. Em 1962, ocorre o
surgimento do Plano Nacional da Educacdo (progressiva extensdo da escola
primaria para 6 anos). No ano de 1967, modificagbes na Constituicdo Federal
colocam como obrigatoério o ensino dos sete aos quatorze anos para todos e gratuito
nos estabelecimentos primarios oficiais). O ano de 1969 é ano de uma importante
Emenda Constitucional (o0 ensino priméario é obrigatério para todos, dos sete aos
quatorze anos, e gratuito nos estabelecimentos oficiais). Em 1971 surgem alguns
pontos interessantes na Lei 5.692/1971 (o ensino de 1° grau sera obrigatério dos 7
aos 14 anos). Por fim, em 1988, modificacées na Constituicio Federal (SIMOES,
2010).%°

Na década de 1980, com a democratizacdo no pais, a expansdo da
matricula e a universalizacdo do ensino fundamental, as classes
populares passam a ter efetivo acesso a escola, e com elas, os
problemas advindos da aguda desigualdade social existente no pais
(SOUZA, 2011, p. 4).

Nesse momento, o professor se vé sobrecarregado. A escola passa a ter que
dar conta de questdes que antes ela ndo via como sendo papel dela e o pais clama
por justica social. Lembrando também do inchaco populacional nos centros urbanos.
Em busca de melhorias, muitas familias vieram para as cidades e a procura passou
a ser maior que a oferta. Na década de 1990, foi criada a Lei n° 9.394, de 1996
(Diretrizes e Bases da Educacao). A LDB é importante tanto para os alunos como

para os professores.

lenha e somente 18% fogdo a gas. Em 1970, o percentual de domicilios com fogdo a lenha passava
de 45%, mas os que tinham fogéo a gas ja perfaziam 42% do total. A mudanca para fogdo a gas
restringiu-se, porém, ao meio urbano: enquanto o percentual de domicilios com fogédo a lenha baixou
de 41% para 20% nos domicilios urbanos entre 1960 e 1970, na area rural o percentual se manteve
praticamente inalterado, em torno de 80% (IBGE, 2003).
19 Trecho adaptado.
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Art. 25. Ser4 objetivo permanente das autoridades responsaveis
alcancar relacdo adequada entre o nimero de alunos e o professor,
a carga horaria e as condicdes materiais do estabelecimento.?°

O artigo 25 € muito importante por entender que o professor precisa de um
ambiente agradavel para lecionar. Sendo assim, o numero de alunos deve ser
adequado para que o docente consiga dar assisténcia para todos os(as) alunos(as).
O salario é um ponto de extrema importancia para a valorizacdo dos docentes, e a
lei que regulamenta o piso salarial dos docentes é a n° 11.738, de 16 de Julho de
2008.2! Essa é a garantia de que o professor, com carga horaria minima de 40
horas, ndo vai receber menos de R$ 2.298,80 (valor atualizado desse ano de
2017).%?

1.6. Formacgéo continuada

Mesmo depois de formado e ja atuando na area, o professor ndo pode parar
de estudar. Assim, acompanhando os avancos da educacéo e de sua disciplina, o

aprendizado se torna eficiente. E garantida por lei a formag&o continuada:

Artigo 62(..) 8 2°2A formagdo continuada e a capacitacdo dos
profissionais de magistério poderéo utilizar recursos e tecnologias de
educacao a distancia.

Paragrafo Unico. Garantir-se-a formacdo continuada para o0s
profissionais a que se refere o caput, no local de trabalho ou em
instituicdbes de educacdo basica e superior, incluindo cursos de
educacao profissional, cursos superiores de graduacdo plena ou
tecnoldgicos e de pés-graduacdo.?

A continuidade dos estudos inclui desde pdés, mestrado e doutorado a

quaisquer cursos gque acrescentem na formacéo profissional. Os professores da rede

20 Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm> acessado dia 22 de abril de
2017.
21 Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/I11738.htm> acessado
dia 22 de abril de 2017.
22 Disponivel em: < http://portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/222-537011943/43931-mec-anuncia-piso-
salarial-dos-professores-com-reajuste-de-7-64-indice-acima-da-inflacao>acessado dia 22 de abril de
2017.
23 Disponivel em: < http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm>, acessado no dia 22 de abril
de 2017.
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publica de ensino podem procurar sempre projetos e capacitacdes que sao
oferecidas de forma gratuita.

Meta 16: Formar, em nivel de pés-graduacao, 50% (cinquenta por
cento) dos professores da educacdo basica, até o Ultimo ano de
vigéncia deste PNE, e garantir a todos(as) os(as) profissionais da
educacao basica formacdo continuada em sua area de atuacdo,
considerando as necessidades, demandas e contextualizacdes dos
sistemas de ensino (PNE, 2014, p.51).2*

E importante entender que a auséncia da formacdo continuada pode ser vista
como um dos motivos do fracasso escolar, assim como muitas vezes é entendido
que o professor j& vem de uma formacéao deficitaria e a formacéo que ele faz durante
0 exercicio da docéncia se torna uma solucdo para um problema que deveria nao
existir se 0s cursos de licenciatura cumprissem o0 que se espera deles. O processo
de estudar, mesmo depois da faculdade, faz com que o professor se transforme.
Juntando pesquisa e pratica, ele consegue fazer reflexdes constantes para mudar,
se necessario for, concepcbes pedagdgicas que, por ventura, ndo estejam dando
certo. Os cursos muitas vezes trazem novas experiéncia e inspiracdo para o docente
(CHIMENTAO, 2009).

A informacdo muitas vezes pode ser confundida com conhecimento. Ela é
facilmente conseguida pelo aluno na internet. O professor deve estar atento a
mudancas como essa em que a informacgéo se encontra na rede. Um docente que
por ventura ndo domine 0os meios de busca e pesquisa digital certamente enfrentara
dificuldades em manter o seu contetudo passado em sala de aula de forma atrativa
para o estudante, até porque tudo estd ao alcance das maos pelo celular, tablet e

computador.

Embora a formacdo continuada deva atender as necessidades do
professor no seu cotidiano, ela ndo pode ser entendida como um
receituario, ou seja, um conjunto de modelos metodoldgicos e/ou lista
de conteudos que, se seguidos, serdo a solucdo para os problemas.
Os processos de formagéo continuada podem ser valiosissimos, se
conseguirem aproximar 0S pressupostos tedricos e a prética
pedagdgica. A formacao continuada deve ser capaz de conscientizar
o professor de que teoria e pratica sdo “dois lados da mesma
moeda”, que a teoria o ajuda a compreender melhor a sua pratica e a

24 O Plano Nacional de Educacdo é composto por vinte metas que devem ser atingidas em até dez
anos. O documento traz direcionamentos e estratégias para que o objetivo educacional seja
alcancado.
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Ihe dar sentido e, consequentemente, que a pratica proporciona
melhor entendimento da teoria ou, ainda, revela a necessidade de
nela fundamentar-se (CHIMENTAO, 2009, p.5).

Participar da formagdo de uma pessoa requer paciéncia e muita luta.
Devemos lembrar que néo precisamos abracar o mundo, mas a busca incessante
para ser um bom profissional se faz necessaria para uma educacao de qualidade.
Por isso, a educacéo continuada dos professores deve ser desempenhada para que
nunca deixemos de estudar. O conhecimento estd em movimento, devemos, assim
como ele, buscar sempre evoluir. Cabe aos professores ndo estagnarem mesmo
com todos os desafios. Nesse primeiro capitulo, buscamos justamente retratar tudo
0 que faz parte da profissdo docente desde sua entrada no ambiente escolar, sua

formacéo e sua necessaria valorizacao.
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2. Ensino de Filosofia

O ensino de Filosofia deixou de ser obrigatorio antes da ditadura, sendo
incorporado novamente, em 2008, através da Lei n° 11.6842° (que inclui Filosofia e
Sociologia como disciplinas obrigatdrias para o0 ensino médio). Mesmo antes de
voltar a ser obrigatério, muitas partes do Brasil ja dispunham da disciplina em suas
escolas, assim como, por exemplo, o Distrito Federal. Com a reforma do ensino

meédio, ndo sabemos ainda como ficara o futuro da Filosofia como disciplina.

Portugués e Matemética continuam obrigatorios nos trés anos do
ensino médio, assegurado, as comunidades indigenas, o ensino de
linguas maternas. O texto reinclui como disciplinas obrigatorias Artes
e Educagéo Fisica, que tinham sido excluidas pelo texto original da
MP. Entre as linguas estrangeiras, o Espanhol n&o serd mais
obrigatério, ao contrario do Inglés, que continua obrigatério a partir
do 6° ano do ensino fundamental.

Ja as disciplinas de Filosofia e Sociologia, que tinham sido excluidas
pelo Poder Executivo, passardo a ser obrigatérias apenas na
BNCC?, assim como Educacdo Fisica e Artes (AGENCIA DO
SENADO, 2017).%

Frente a esse problema, os futuros docentes se veem preocupados em
relacdo a sua atuacdo. Novamente o ensino de Filosofia no ensino médio se
encontra em duavida. Por enquanto, nada mudou, mas todos aguardam os
desdobramentos dessa Medida Provisoria, que aprovou uma série de mudancas
para o ensino médio. Durante as discussbes acerca dessa mudanca, a
obrigatoriedade da disciplina foi retirada, s6 voltou a ser incluida por pressao da
comunidade. Por esses e outros motivos, tanto a necessidade de alguém formado
em Filosofia-licenciatura, para ministrar a disciplina, quanto a obrigatoriedade do
ensino mostram um terreno inseguro frente ao cenario politico e educacional no
NOSSo pais.

Pensar no ensino de filosofia se faz necessario para pensar a formacédo dos

futuros docentes da area. Assim como no primeiro capitulo tratamos da formacao

25Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Lei/L11684.htm#art1>,
acessado no dia 6 de junho de 2017.

26 Abreviagao para Base Nacional Comum Curricular.

27 Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Lei/L11684.htm#art1>,
acessado no dia 6 de junho de 2017.
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docente como um todo, nesse segundo capitulo as nuances da atuacado em Filosofia
sdo tratadas a fim de falarmos do curriculo e da formacdo dos licenciados em
Filosofia pela Universidade de Brasilia, da Base Nacional Comum Curricular e dos
Parametros Curriculares Nacionais e Estaduais, da Filosofia no ensino médio, da
Filosofia e leitura, do livro didatico de Filosofia e da avaliagdo em Filosofia. H&
necessidade de, ainda na graduacgao, tomarmos posse do ensino de Filosofia fora da
academia. Isso porque as implicacbes didaticas e pedagodgicas, ao se ensinar
Filosofia, colocam os graduandos para se debrucarem perante desafios que nao
aparecem quando os estudantes permanecem apenas em ambiente académico.
Enfrentar a sala de aula implica uma vivéncia que nem sempre acontece na

formacéo dos professores de Filosofia.

2.1 Formacéao do Licenciado em Filosofia da UnB

Atualmente, o curso de Licenciatura em Filosofia pela universidade de Brasilia
é oferecido tanto no diurno como no noturno. Desde 2013, o curriculo é unificado,
por isso, os estudantes podem cursar disciplinas em ambos 0s turnos, mesmo que
seja diferente daquele que esta matriculado. Todo semestre sdo ofertadas quarenta
vagas para o diurno e quarenta para 0 noturno, sendo que o diurno possui
licenciatura e bacharel, enquanto o noturno sé licenciatura. Como qualquer curso de
Filosofia pelo Brasil, o departamento de Filosofia deve seguir algumas regras como,
por exemplo, a obrigatoriedade do estagio, libras e matérias da educacdao. O minimo
de semestres necessarios para a conclusdo € seis, o recomendado sdo oito e o
maximo sado quatorze semestres.

Ao entrar no curso de licenciatura, o estudante acessa o Matricula Web e
deve aceitar as matérias que sdo oferecidas. Esse comec¢o do curso o aluno cursa
matérias introdutdrias e a carga de leitura e de atividades € menor do que 0s
semestres em diante. Recomenda-se no primeiro semestre que o aluno nado pegue
disciplinas além das obrigatorias que séo ofertadas a ele. Mas, caso ele queira, €
possivel tentar fazer a matricula em outras disciplinas do departamento com o
coordenador do turno que ele esta vinculado.

No primeiro semestre, sdo ofertadas as disciplinas Introducdo a Pratica

Filoséfica e Introducdo a Historia da Filosofia. A Unica diferenca € que no diurno
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também é oferecida a disciplina Psicologia da Educacao, uma op¢do dentre muitas
que o aluno pode cursar na Faculdade de Educagdo ou no Departamento de
Psicologia. No segundo semestre, as disciplinas obrigatorias sdo Filosofia Antiga,
Logica e Etica Filosofica. No terceiro, Filosofia Medieval, Epistemologia e Filosofia
Politica. No quarto semestre, as disciplinas obrigatorias s&o Filosofia Moderna,
Filosofia da Ciéncia e Estética e Filosofia da Arte. J& no quinto semestre o estudante
comeca a fazer o primeiro Estagio Pedagogico Supervisionado, Filosofia
Contemporanea e Teorias Filosoficas da Linguagem. No sexto, Estagio Pedagodgico
Supervisionado 2 e Filosofia Geral e Metafisica. No sétimo, Projeto de Monografia e
Estagio Pedagogico Supervisionado 3. No oitavo e ultimo semestre, Monografia
Filoséfica e Estagio Pedagdgico Supervisionado 4.

Além das matérias obrigatérias, ofertadas ao estudante, ele também deve
cursar como matéria obrigatéria a disciplina Linguas de Sinais Brasileira, nivel
bésico (Libras). O estudante tem como matérias optativas uma série de disciplinas
oferecidas pelo departamento. Ha também um area de disciplinas ligadas a
educacao que o estudante pode escolher, cursando no minimo 8 créditos. O total de
créditos para a conclusdo da licenciatura em Filosofia sédo 202 créditos, sendo até 24
de modulo livre (de qualquer departamento da UnB), 42 créditos de matérias
optativas (tem que constar como op¢ao no curriculo do aluno) e os 8 créditos da
area da educacdo. O graduando também precisa ter no minimo 210 horas de
atividades complementares que sao convertidos em 14 créditos referentes a area
optativa.

Lembrando que os estudantes podem aumentar ou diminuir seu tempo do
curso, eles também tém a opcéo de participarem de monitorias, Projeto de Iniciacdo
cientifica (PROIC), do Programa Institucional de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), que
vamos tratar no capitulo 3 desse trabalho, projetos de extensdo e todas as
atividades que a universidade disponha, assim como 0s eventos, palestrar e

minicursos que acontecam.

2.2 Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM)

Os PCNEM séo necessarios para que haja uma uniformizacdo do que deve

ser ensinado no ensino médio. Os Estados, Municipios e o Distrito Federal tém
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autonomia para montar seus curriculos desde que tenham essas orientagbes como
norte. O ensino médio é uma etapa importante para se chegar ao ensino superior.
Nesse periodo, os estudantes estdo com o maior numero de disciplinas, fazer com
gue a Filosofia seja efetivamente um componente curricular que se articule com a
vida do estudante sem menosprezar sua capacidade de aprender se faz necessario.

Todo estudante e professor de Filosofia escuta a pergunta dos alunos em
relacdo a funcionalidade da disciplina. As respostas podem variar, mas, no capitulo
3 desse trabalho, os professores e alguns graduandos dédo exemplos de resposta
quanto a importancia da Filosofia. Nos PCNEM, séo listadas as habilidades que o
estudante de ensino médio deve desenvolver. Para isso, os professores devem

dispor de formacédo e materiais didaticos que auxiliem no processo.

Representacdo e comunicagao

* Ler textos filoséficos de modo significativo.

* Ler, de modo filoséfico, textos de diferentes estruturas e registros.

* Elaborar por escrito o que foi apropriado de modo reflexivo.

* Debater, tomando uma posicéo, defendendo-a argumentativamente
e mudando de posicdo face a argumentos mais consistentes
(PCNEM).

Os trés primeiros pontos da “Representagdo e comunicacdo” sdo um desafio
para a disciplina. Isso porque os estudantes chegam muitas vezes ao ensino médio
sem conseguir ler e interpretar um texto simples. O habito de leitura também né&o é
uma constante nos estudantes de escola publica. O Estado tem sua parcela de
culpa por ndo conseguir proporcionar um ambiente escolar que desperte o interesse
dos estudantes. Muitas bibliotecas sdo meros depdsitos em que professores
adaptados sdo colocados l4. Escolas que conseguem criar habitos de leitura nas
criancas facilitam, quase que diretamente, o entendimento das demais disciplinas
gue o estudante venha a fazer nas demais etapas escolares. A questdo é: como
fazer com gque os estudantes saiam do ensino médio fazendo isso tudo? As
dificuldades em relacdo a interpretacdo e a escrita ndo devem acovardar o professor
frente ao ensino da disciplina. Recorrer a uma educagéo interdisciplinar em conjunto
com professores de Lingua Portuguesa e articular projetos que melhorem as
defasagens dos alunos parecem elementos que se encontram dentro do papel que o

professor vai ter que desempenhar.
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Investigacdo e compreensao

* Articular conhecimentos filosoficos e diferentes contelidos e modos
discursivos nas Ciéncias Naturais e Humanas, nas Artes e em outras
producdes culturais (PCNEM).

A interdisciplinaridade é necessaria. A Filosofia no ensino médio somente faz
sentido quando consegue fazer com que os alunos articulem os contetdos sem as
divisbes que ja sdo impostas no ensino. O professor deve capacitar os estudantes
para serem agentes pensantes que conseguem fazer ligacbes entre o que eles
aprendem e as demais disciplinas.

Contextualizacao socio-cultural
» Contextualizar conhecimentos filosdéficos, tanto no plano de sua
origem especifica, quanto em outros planos: o pessoal-biogréafico; o
entorno sécio-politico, histérico e cultural; o horizonte da sociedade
cientifico-tecnoldgica (PCNEM).

O estudante tem de sair do ensino médio sendo capaz de usar 0s
conhecimentos filoséficos a fim de entender o pais em que ele estd, o contexto em
que ele esta inserido e o porqué de as coisas serem do jeito que sdo. E necessario
gue o aluno consiga refletir sobre 0 mundo de um modo geral. A Filosofia no ensino
médio deve emancipar o pensamento do estudante a fim de que ele se torne um
cidaddo que conheca seus direitos e deveres e pense por si mesmo sabendo,
inclusive, mudar quando necesséario. O mundo € grande demais, e o(a) aluno(a),

saindo do ensino médio, apenas estd comecando sua caminhada, é importante

fornecer mecanismos para o caso de ele(ela) querer alcar voos maiores.

2.3 Ensinar Filosofia

Ensinar requer tempo, disciplina e muita responsabilidade. Definir a Filosofia é
0 primeiro passo para ensina-la, assim como também, o primeiro desafio. A definicao

da Filosofia ndo tem s6 uma resposta, por isso, leva os estudantes a refletirem sobre
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possiveis concepcfes através de sua origem historica. Essa parece uma saida

intermediaria necessaria.

As dificuldades em construir um ponto de partida para abordar os
aspectos basicos do ensino de filosofia, longe de se apresentarem
como um obstéaculo intransponivel, séo, pelo contrario, 0 motor e o
estimulo que nos permitem avancar sobre o nosso problema. As
tentativas de aclarar esses inconvenientes nos levam a formular
perguntas de fundo, que evidenciem que a situacdo de ensinar
filosofia leva a ter de assumir algumas decisdes tedricas (CERLETTI,
2009, p.12).

Entendemos, entdo, que capacitar 0s estudantes para esses primeiros
contatos é importante. E importante levar em consideracéo, na hora de ensinar, que
nao temos uma filosofia, mas sim muitas filosofias. Certamente o ensino vai priorizar
uma ou duas sem conseguir abranger tudo que se poderia, 0 que nao significada
deixar de lado, nesse inicio, que somos colocados a escolher como comecar,
cabendo ao professor pensar em varias maneiras de abrir a porta filosofica para os
estudantes. O trabalho de despertar o olhar dos alunos para o conhecimento pode
ser 0 segundo passo. Os estudantes ja estdo acostumados a terem um monte de
disciplinas. A articulacdo entre elas é quase zero. As coisas parecem caminhar
separadas, assim como a importancia que os estudantes devem dar a determinadas
matérias. Agindo como uma ponte, a Filosofia pode fazer com que os estudantes se
percebam enquanto agentes pensantes em todas as disciplinas.

Em qualquer situagdo de ensino de filosofia, 0 que emerge sempre,
guer se queira ou nao tornar evidente, é o contato que ela mantém
guem assume a funcdo de ensinar. Um curso de filosofia podera
situar-se na filosofia ou desenvolver-se sobre a filosofia. Se nos
remetemos, como é habitual fazé-lo, a etimologia da palavra filo-
sofia, o que ela indica é fundamentalmente uma relagdo. De maneira
especifica, a palavra faz referéncia a uma relagdo com o saber e, em
particular, a um vinculo de amor como aspiragéo ou desejo de saber,
mais que ao dominio de um saber determinado (CERLETTI, 2009,
p.18).

Ensinar Filosofia significa dar as ferramentas para o estudante questionar as
coisas. O olhar critico proprio da Filosofia é importante perante os saberes. Entender

gue o estudante consegue atuar nesse processo pela busca do conhecimento
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também se mostra necessério, o aluno consegue fazer sua reflexdo, o professor(a)
deve mediar esse processo de ensino aprendizagem. O ambiente filoséfico precisa
ser uma teia segura. Professores e estudantes precisam se sentir seguros para
atuarem na verbalizacdo escrita ou producdo dos conteudos. Como mediador, 0
docente precisa conseguir extrair o maximo dos estudantes. Nem sempre o ensino
de Filosofia consegue despertar todos os alunos, mesmo assim, a pessoa que esta
a frente do ensino tem que ter a sensibilidade de fazer com que seus alunos

consigam aprender o0 maximo possivel.

O filosofar se apoia na inquietude de formular e formular-se
perguntas e buscar respostas (0 desejo de saber). Isso pode
sustentar-se tanto no interrogar-se do professor ou dos alunos e nas
tentativas de respostas que ambos se deem, bem como no de um
filésofo e suas respostas. Essas respostas que os fildsofos se deram
sdo, paradigmaticamente, suas obras filoséficas. Mas é muito
diferente “explicar” as respostas que, em um contexto histérico e
cultural determinado, um fildsofo se deu do que os estudantes e o
professor tentaram se apropriar dos questionamentos desse fil6sofo,
para que essas respostas passem a ser, também, respostas a
problemas proprios. O perguntar filoséfico é, entdo, o elemento
constitutivo fundamental do filosofar e, portanto, do “ensinar filosofia”.
Consequentemente, um curso filoséfico deveria constituir-se em um
ambito em que possam ser criadas as condigbes para a formulagéo
de perguntas filosoficas, e no qual se possa comecar a encontrar
algumas respostas (CERLETTI, 2009, p. 20 e 21).

Ao tomar posse de um pensamento critico, o estudante pode comecar a
produzir seu proprio questionar filosoéfico. A reflexdo pode levar os alunos a quem
sabe conseguirem formular seus questionamentos e a respondé-los. A dificuldade,
como Cerletti traz nesse trecho, é fazer com que, entendendo o contexto que os
filbsofos deram algumas respostas, os alunos se apropriem delas de modo que elas
facam sentido para eles. Aprender é isso: fazer o que foi aprendido ter sentido para
a vida de quem aprende, gerando, assim, o conhecimento, que € diferente de

decorar coisas.

2.4 Filosofia no ensino médio

7

No Brasil, a Filosofia s0 € obrigatéria no ensino médio. Algumas escolas

publicas e particulares de nivel fundamental tém a disciplina na sua grade com
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nomes geneéricos e com a possibilidade de um licenciado em filosofia ministrar. Mas,

via de regra, tratamos s6 do ensino médio.

A partir da formacao profissional, a instituicido educativa envolve o
docente em saberes e praticas que sao, deliberadamente ou nao,
reprodutoras e legitimadoras de mudangas e crencas (sociais e
culturais) predominantes. Atualmente, os diferentes niveis
educacionais estao sendo influenciados por saberes e praticas que
tentam reproduzir e legitimar valores e crencas fundamentalmente
mercantis e empresarias, Isto €, impde-se, progressiva e
uniformemente, uma operacionalidade cada vez mais tecnocratica
que privilegia a “eficiéncia”, a “produtividade” e a “utilidade”, a partir
de uma logica que avalia, friamente, custos e beneficios (CERLETTI
e KOHAN,1999, p. 26).

A utilidade da Filosofia é sempre questionada, ndo necessariamente porque
ela é vista como desnecesséaria, mas sim porque as pessoas olham para muitas
coisas buscando sempre funcionalidades e serventias muito concretas. Estamos
acostumados a enxergar as disciplinas e os conhecimentos de modo geral como um
produto e, como tal, tem que ser clara o seu valor utilitario, “afinal, para que serve a
Filosofia?”. Quanto a funcdo da Filosofia para o sistema capitalista, faz parte da
natureza filoso6fica ndo concordar com esse sistema por conta das muitas
desigualdades sociais, crencas na meritocracia e da falta de investimentos em
cursos considerados menores ou menos lucrativos, como € o caso da propria
Filosofia, que ndo tem muitas vezes uma utilidade tao clara para o capital como uma
engenharia civil por exemplo. O capital busca a rentabilidade ao invés de enxergar
as pessoas, além de querer que as coisas sejam feitas da forma mais rapida
possivel. Muitas vezes a atividade filoséfica requer muito tempo e paciéncia, e 0

capital ndo esta disposto a esperar.

(...) podemos restabelecer a velha polaridade académica entre
aquele que pensa ativamente e produz conhecimentos (o
pesquisador profissional ou filésofo) e aquele que simplesmente se
limita a transmiti-los (0 mestre ou professor de filosofia). A atividade
do primeiro costuma gozar de maior reconhecimento e reputagédo. A
docéncia, pelo contrario, perdeu, progressivamente, seu prestigio e,
0 que é ainda pior, foi perdendo seu sentido cultural e social. Esta
diviséo, que no ensino universitario é bastante atenuada, no ensino
médio costuma ser muito significativa (CERLETTI e KOHAN,1999,
p.32).
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Ent&o, o professor de Filosofia que, muitas vezes, ndo consegue se dedicar a
producdo de conhecimentos em nivel académico, é visto como inferior. 1Sso porque
o0 problema é que o professor tem trabalho demais e acaba ndo tendo tempo e
motivacdo para fazer pesquisa. De fato, a atuacdo e os conteudos ministrados no
ensino médio sdo diferentes muitas vezes dos ensinados num curso de Filosofia.
Outro motivo é que em meio a um monte de disciplinas no ensino médio, mesmo
defendendo a importancia da disciplina nessa modalidade de ensino, sabemos que
nem todos os estudantes se interessam pela Filosofia, e que, assim sendo, a
Filosofia ndo € melhor ou pior que as demais matérias, infelizmente para muitos
estudantes ela é apenas mais uma disciplina e que, de fato, ela acaba néo fazendo
diferenca para a vida do estudante e das pessoas que assim pensem. A Filosofia
nao é o que ha de melhor no mundo, mas ela tenta fazer sua parte. Por isso, &
sempre bom bater na tecla de que o professor deve ser profissional e tentar fazer, a
partir de pouco tempo, com que o maximo de estudantes consiga fazer algo com a

Filosofia que renda, na sua vida, mesmo que o0 minimo de conhecimento.

A prética docente é, geralmente, paradoxal, pois, por um lado, forma
estudantes criticos e criativos e, por outro, orienta-0s no pensar € no
fazer. Esta dupla atitude leva o professor a desejar que o estudante
faca o que Ihe ensina, ndo porque ele 0 ensina, mas de uma maneira
espontanea, ou seja, que o estudante aja por si mesmo, de tal forma
que a ordem “quero que vocé estude” se transforme em “quero que
vocé queira estudar’, o “obedeca” se transforme em “obedeca a
obediéncia” (CERLETTI e KOHAN,1999, p.32 e 33).

Esse paradoxo de ensinar o que se deve aprender e querer que o aluno
entenda de forma critica pode ser complicado. No entanto, essa forma de fazer com
gue o estudante entenda que aquele conteudo € importante para que ele aprenda
em nome do desenvolvimento de seu pensamento muitas vezes faz com que os
estudantes cheguem a concluséo de que existe uma contradigdo por si mesma. E
como Descarte visualiza em um determinado ponto de sua obra, ao demonstrar a
crenca na existéncia de um Deus enganador que pode estar manipulando as coisas,
o fato de ele, como homem, poder pensar sobre isso o faz existir. Assim acontece
com os estudantes: eles, muitas vezes, desenvolvem esse lado critico até para
guestionar 0 que aprendem e como aprendem, acdo que os faz existirem como

seres produtores de pensamento criativo e critico.
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A aula escolar € um enorme campo de pressupostos que, se nao
forem explorados, condenarao a filosofia, efetivamente, a trivialidade,
a pedantaria ou a uma muito ostensiva “inutilidade” pratica. E
essencial que haja um lugar e um momento para que, jovens e
adultos, possam pensar o mundo que vivemos e decidir como nos
situaremos nele. Em definitiva, ndo € outra coisa que reviver a cada
atitude de quem filosofa, que ndo da nada por suposto e nao se
conforma com o que os demais pensem por ele ou por ela
(CERLETTI, 2009, p.53).

O entendimento do contexto em que aqueles alunos estdo vivendo, e mais
ainda, cabe ao professor perceber para que ele passe elementos que realmente
facam sentido. Temas recorrentes como machismo, racismo, homofobia e outras
series de questdes fazem parte da rotina dos estudantes e merecem uma discussao
dentro das aulas de filosofia. Muitas vezes, dentro de uma determinada situacédo, o
professor vai precisar parar tudo para intervir diante de situagdes em sala de aula.
Independente do assunto que for, e mesmo sendo professor de outras disciplinas, o
docente tem um dever ético perante sua profissdo e os problemas que podem surgir.
Acreditamos que, dessa maneira, a Filosofia faca sentido na vida no estudante,
afinal trata de causas reais do seu cotidiano.

Ainda sobre trazer a Filosofia para uma gama de “utilidade” pratica na vida do
estudante, um projeto de lei, chamado Escola Sem Partido, que pleiteia aprovacéo
nacional, também conhecido pelos contrarios a ela como Lei da Mordaca, quer
algumas coisas que limitam a atuacdo do professor dentro desse sentido. A seguir,
0S seis pontos dessa proposta:
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Deveres do professor

O plofc SSOr Nao se aproveitara da Ul(fl(‘ﬂ(,l‘l cativa dos

religiosas, morais, politicas e partidarias.
O Professor nao favorecera nem prejudicara os

alunos em razao de suas convicg¢oes politicas,

ideoldgicas, morais ou religiosas, ou da falta delas.

O Professor nao fara propaganda politico-partidaria
em sala dc aula nem incit seus alunos a participar

condémicas, o

O Professor respeitara o direito dos pais a que seus
filhos recebam a educac¢ao moral que esteja de
acordo com suas proprias convicgoes.

O Professor nio permitira que os direitos

Esse cartaz deveré ser fixado em todas as escolas de educacdo basica caso
essa lei seja aprovada. Entre muitas discussdes a respeito, 0s professores, ainda
mais os de Histéria, Filosofia, Sociologia e Geografia, tem grande possibilidade de
sentir um baque direto em sua atuacdo escolar, tendo em vista que, como séo
ministradores de disciplinas que visam a participacdo dos alunos na discussdo de
questdes histéricas, sociais, politicas, culturais, varios tépicos podem, segundo esse
projeto de lei afirma, cair no departamento de dogmatismo ou favorecimento de
algumas questbes e ideias. Voltando a falar especificamente do professor de
Filosofia, as dificuldades em relagdo a conseguir passar conteldo com temas como
“‘existéncia de deus”, “ética e moral”, “filosofia politica” e qualquer outra questéo

positiva vao dificultar que o estudante se sinta tocado a fim de que ele pense em
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suas vivéncias. A busca pelo equilibrio de que o professor se posicione sim em
relacdo aos temas, assuntos e conteudos em geral, mas, ao mesmo tempo, seja
ético e coerente com a histdria do assunto em questéo a fim de levantar a discussao
sem impor nada ja existe na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e faz
parte do dever ético do professor. Entdo, ficam varias questbes a serem
respondidas. Quem avaliaria até que ponto pode ir a aula do professor? Como
manter a educacdo moral que os pais ddo a seus filhos mantendo a laicidade no
ensino? O professor ndo pode incentivar seus alunos a lutarem por seus direitos?
Ja existe tanto silenciamento na academia quanto a diversos assuntos e
temas dentro da Filosofia, o ensino médio ndo precisa ser assim também.
Acreditamos, principalmente, que a “utilidade” da Filosofia no ensino médio seja
justamente questionar tudo, inclusive os siléncios em torno de muitos assuntos.
Conseguindo uma teia de seguranca, os alunos se sentem até confortaveis para
conversar sobre temas transversais que devem fazer parte de qualquer outra
disciplina no ensino médio, a Filosofia fica encarregada disso, apesar de, por
diversas vezes, os demais professores ndo quererem discutir seus contetidos e sim
passa-los e pronto. Como a Filosofia faz uma critica a ela mesma, acaba sendo
interessante que, nos momentos oportunos aos contetdos que o professor esteja
passando, ele inclua discussdes e assuntos que muitas vezes a escola néo discute

pelo medo, o que pode atrapalhar e muito a formacéo critica dos alunos.

2.5 Filosofia e leitura

Ainda pensando na préatica do ensino de Filosofia no ensino médio, muitos
docentes enfrentam o problema da falta de estrutura fisica do sistema educacional
publico, assim como precisam, muitas vezes, dar conta de problemas de
aprendizagem que podem afetar o ensino de Filosofia. A leitura, a escrita e a
interpretacéo séo cruciais para as aulas de Filosofia. Quando os alunos chegam ao
ensino médio com um déficit nessas questdes, o professor tem que articular o mais
rapido possivel uma acdo para amenizar esse problema.

A redacdo dissertativa, ou dissertativa-argumentativa, presente em muitos
vestibulares, concursos e provas de selecdo em geral, pode ser usada como

mecanismo didatico pelo professor. Nesse momento, o estudante tem um espaco
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para articular o conteddo ou tema proposto fazendo, assim, uma reflexdo
extremamente interessante até para uma avaliacdo em Filosofia (que esté presente
no ultimo topico desse capitulo). Trabalhar com leitura querendo um olhar filoséfico
dos estudantes de ensino médio pode ser um desafio, 0 que néo significa que é
impossivel ou que o professor ndo possa desenvolver um bom trabalho para

alcancar o maximo esperado.

Uma leitura é filoséfica ndo porque o texto lido seja filosofico, a priori,
haja vista que é possivel ler textos considerados unanimemente da
tradicado filosofica — textos de Platdo, Descartes ou Hegel — de modo
nao filoséfico; o que torna, enfim, “uma leitura filosdéfica”, e que pode
ser ensinada, é esse exercicio paciente de escuta do texto escrito, ou
seja, a interpretacao logica dos argumentos e a marcacdo dos
tropos, ou imagens desse texto. A aula seria, assim, a ocasido para a
escuta conjunta — do aluno e do professor — de um texto no sentido
da “elaboracdo” da linguagem e ndo da “aquisicdo de um saber”; e,
neste aspecto, ela se assemelha menos a transmissdo de
conhecimentos e mais a uma regressdo, a um recuo as
interpretacdes passadas, mas ainda passiveis de elaboragcdo. Se
quisermos, contudo, falar de “aquisicdo de um saber”, temos de
acrescentar que se trata de um saber operacional que, sem
constituir-se em método, permite a reconstrugdo genealogica dos
estratos semanticos atribuidos a um texto ao longo do tempo
(FABBRINI, 2005, p.11 e 12).

Entdo, a leitura de textos filosoficos precisa de um método estabelecido para
que as informagdes sejam “captadas”. Nao é uma leitura que os estudantes estédo
acostumados, mas ela requer rigor na analise do livro e na interpretacdo de cada
paragrafo e capitulo, que apresentam sempre muitos conceitos, teses e ideias que
ajudam a compreender 0 que o autor esta propondo ou fazendo. Mesmo dentro da
graduacdo, a leitura filoséfica de textos enfrenta dificuldades por conta da carga
intensa de leitura que as disciplinas muitas vezes exigem e 0 pouco tempo
disponivel para os estudos. No ensino médio, ndo é diferente. Os alunos dispdem de
poucas aulas de Filosofia e muitas outras disciplinas para eles se dedicarem. A
leitura filosofica necessita de tempo e paciéncia, em meio a essas e outras

dificuldades, cabe ao professor ajudar os alunos nesse processo.

No curso de filosofia, o tempo da troca e da mercadoria deve ficar
suspenso, ou mesmo ser abolido. Nao é preciso, numa aula de
filosofia, que o aluno entenda depressa o texto ou que apreenda
rapidamente seus conceitos, porque isso implicaria ser por eles
apreendido, ficando deles refém (FABBRINI, 2005, p.15).
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Sendo assim, a qualidade vale mais do que a quantidade. Mesmo
conseguindo trabalhar apenas um livro, ou somente um texto que seja, o objetivo do
ensino do método de leitura filoséfico no ensino médio deve ser o de conseguir com
gue os estudantes entendam como ele funciona. O professor pode entao fazer com
que os alunos entendam um texto sem pressa. Lembrando que, para acontecer a
eficiéncia na apreensdo da leitura filoséfica de um texto, é interessante que o
docente faca também o trabalho de producdo de texto dissertativo ou dissertativo-
argumentativo, treinando assim os estudantes perante a reflexdo de algum tema ou

assunto. Articular a leitura filoséfica com a producdo de texto € mais facil para o

docente obter um avanco no ensino de Filosofia.

2.6 Livro didatico de Filosofia

N&o faz tanto tempo assim que o livro didatico de Filosofia para o ensino
médio das escolas publicas deveria ser comprado pelos estudantes. O livro de
Inglés, Espanhol e Sociologia também ndo eram gratuitos. Hoje, todas as escolas
publicas de ensino médio ja dispéem do livro didatico de Filosofia, isso acontece por
conta do amparo do Decreto n® 7.084, de 27 de janeiro de 2010. Esse decreto
dispde sobre o material didatico garantido a todas as escolas e estudantes da rede
publica de forma gratuita.

Muitas vezes, o livro didatico € o Unico apoio que o professor utiliza. A
depender de como ele foi feito, a disciplina pode sé reproduzir determinado aspecto
dentro da Filosofia ou até mesmo deixar de tocar em algum debate importante.
Sabemos que o professor precisa se atualizar e buscar outras fontes para melhorar
0 ensino e a aprendizagem, mas, lidando com a pior das hipoteses, se o professor
s6 dispuser do livro didatico como apoio, a disciplina tem grandes chances de ficar
restrita.

Uma pesquisa publicada em 2013 analisou livros didaticos de Filosofia

disponiveis no mercado listando os melhores para o0 ensino medio:
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Foram oito os livros definidos como universo da pesquisa,
considerados como os principais livros de ensino médio de filosofia
de todo o pais:

ARANHA, Maria Lucia de Arruda; MARTINS, Maria Helena Pires.
Filosofando: Introducdo a filosofia. 32 Edicdo. Sdo Paulo: Moderna,
2003. ISBN 85-1603-746-0

CHAUI, Marilena. Filosofia: ensino médio, volume Unico. Sdo Paulo:
Atica, 2005. Série Brasil. ISBN 85-08-09827-8.

CORDI, Cassiano et al. Para filosofar. 5 ed. Sdo Paulo: Scipione,
2007. ISBN 978-852626704-6.

SOUZA, Sonia Maria Ribeiro de. Um outro olhar: filosofia. S&o Paulo:
FTD, 1995. ISBN 85-322-2439-3.

SATIRO, Angélica; WUENSCH, Ana Mirian. Pensando Melhor:
iniciacdo ao filosofar. 42 edi¢cdo reformulada. Sdo Paulo: Saraiva,
2003. ISBN 85-0204-458-3,

SEVERINO, Antbnio Joaquim. Filosofia. 22 Ed. Sdo Paulo: Cortez,
2007. ISBN: 978-85-249-0410-3

COTRIM, Gilberto. Fundamentos da Filosofia: Histéria e grandes
temas. 162 Ed. Sao Paulo: Saraiva, 2006. ISBN. 978-85-02-05787-6
CHALITA, Gabriel. Vivendo a Filosofia. 32 Ed. S&o Paulo: Atica,
2009. ISBN: 978-850810566-3 (ZUBEN, ARAUJO E COSTA, 2014,
p.166 e 167).

Sendo assim, utilizando esses livros citados como bons, visto que a recente
volta da obrigatoriedade da Filosofia faz com que existam poucos livros disponiveis
para o ensino meédio, o docente tem um respaldo minimo para o ensino de Filosofia,

garantindo a qualidade dos contetdos que ele podera usar.

2.7 Avaliagcdo em Filosofia

Chegamos, entédo, a uma etapa importante do ensino de Filosofia. Passamos
por todos os desafios de sua formacdo na licenciatura, pela permanéncia dessa
disciplina no ensino médio, pelos parametros que o docente deve seguir, pelas
dificuldades de aprendizagem dos alunos e pelo livro didatico; o proximo passo é
discorrer sobre a perspectiva do professor em relagdo ao seu instrumento de

avaliacao.

Os livros didaticos, manuais e obras que visam dar suporte ao
trabalho do professor de Filosofia, que atuard na Educacéo Bésica,
sdo compostos, quase em sua totalidade, por orientacbes de
contetdo e metodologia, reservando um espaco muito restrito a
questéo relativa a avaliacdo. Até mesmo entre as pesquisas na area
de ensino de Filosofia que multiplicam-se nos departamentos de pés-
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graduacdo das mais diferentes Universidades, ndo é muito facil
encontrarmos dissertacdes ou teses que abordem, de forma ampla e
aprofundada, a problematica relativa a avaliacdo nessa disciplina
(DIAS, 2009, p. 54).

Pensando em como avaliar os estudantes, muitas vezes os docentes optam
por prova objetiva com algumas questdes discursivas ou prova sO objetiva ou s6
discursiva. Uma discusséo presente na academia paira justamente sobre como deve
ser a avaliagdo discente. HA quem defenda que provas objetivas ou discursivas,
feitas em sala, ndo conseguem extrair o que o aluno de fato apreendeu da disciplina
(isso se tratando dos cursos de graduacao de Filosofia). Muitos entendem que uma
avaliacao eficiente seria a producdo de redacgbes, ensaios, artigos ou tradugdes
referentes a disciplina em questéo. No ensino médio, como muitas escolas adotam o
modelo de vestibulares para preparar seus estudantes, uma parte grande da nota do
aluno vem de uma prova que nao avalia s6 o contetudo de Filosofia, mas sim todos
da &rea de humanas com uma nota s6. Esse esquema avaliativo divide-se em uma

prova de exatas e outra de codigos e linguagens.

Para determinar os descritores avaliativos em Filosofia ha que se ter
bastante claros os conteldos a serem ministrados, a especificidade
da disciplina e as necessidades de aprendizagem dos alunos. Assim,
0 primeiro aspecto a ser levado em conta na avaliacdo é decidir o
gue se vai avaliar e, para que isso seja possivel, ha que se ter bem
claro o que vai lecionar-se. E esta a primeira e a mais essencial
escolha que o professor deve fazer e, também, a que vai determinar
a qualidade de sua avaliagédo: saber identificar os aspectos fundantes
e fundamentais do conteddo ministrado, 0s quais permitirdo,
primeiro, ao professor orientar-se com seguranga na sua tarefa de
ensinar e, segundo, ao estudante guia-ser com seguranga nha
compreensdo e na aprendizagem da Filosofia (DIAS, 2009, p.63).

Levando em conta que a avaliagdo faz parte da aprendizagem do aluno, o
professor tem uma gama de opcdes para se utilizar: trabalhos individuais, trabalhos
em grupos, redacao, questionario. Muitas vezes, as pessoas entendem por objeto
avaliativo somente a prova, mas a avaliacdo pode ser feita de varias formas, tendo
como objetivo final ajudar o aluno no processo de ensino e aprendizagem. Como
comentado no tépico “Filosofia e leitura”, acreditamos na redacdo como forma de
avaliacdo dos conteudos de Filosofia. Isso porque, aléem de o aluno treinar a escuta

e a metodologia dos textos filosoficos, ele pode colocar em pratica o que apreendeu
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daquele tema, conteludo ou trecho do livro filos6fico em questdo. Aprendemos
guando lemos algo e quando escrevemos a respeito. O comec¢o desse processo
pode ser por fichamento do capitulo a ser trabalhado ou até mesmo resumo. Nao
descartamos as vantagens de todas as outras formas de avaliacdo, que tém que ser
pensadas pelo professor para ajudar os estudantes e nao punir quem estudou
pouco. A Filosofia ja tem muito descrédito quanto a sua finalidade no ensino médio,
nao precisamos legitimar essas falas, cabe ao professor, dentro da sua realidade e
contexto, conseguir fazer com que os estudantes aprendam cada vez mais. A
avaliacdo faz parte desse processo e ndo deve nunca se constituir como a etapa
mais importante.

Nesse capitulo sobre o ensino de Filosofia, vimos a legislacdo, a formacéao
dos licenciados da UnB, os parametros curriculares nacionais do ensino médio, o
ensino de Filosofia, a Filosofia no ensino meédio, a Filosofia e a leitura, o livro
didatico de Filosofia e a avaliacdo em Filosofia. Acreditamos que todos esses
tdpicos sdo importantes para a compreensdo do ensino de Filosofia no Brasil. Como
falamos sobre a profissdo docente no primeiro capitulo de forma ampla, nesse, que
esta por vir, a dedicacao foi em cima das facetas que regem a formacédo e a prética
docente em Filosofia, que, mesmo seguindo 0 que acontece no primeiro capitulo,
compde-se também de algumas particularidades. Todos os docentes precisam de
apoio e de uma formacao de qualidade para enfrentarem o dia a dia nas escolas.
Pensando na aproximacdo dos graduandos de licenciatura com as escolas e suas
dificuldades, o capitulo 3 trata intimamente do PIBID, um programa de incentivo a
docéncia que visa a melhoria do ensino dos cursos de licenciatura e do ensino

basico no pais.
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3. O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID)

Nesse capitulo, fizemos um grande recorte do PiBID Filosofia pelo Brasil e
analisamos algumas postagens e questionarios dos pibidianos e professores
supervisores do PIBID Filosofia da UnB. Mais do que analisar, nosso intuito foi de
ilustrar uma iniciativa que acontece pensando no ensino de Filosofia através de
relatos e artigos sobre as experiéncias do programa. Esse exame se mostrou dificil
por querermos entender o que € exatamente o programa e como ele atua pelo Brasil
e na Universidade de Brasilia. Antes de pontuarmos sobre o programa na area de
Filosofia, achamos necessario falar do PIBID de modo geral, afinal o projeto pode
acontecer em qualquer area da licenciatura presente na educacédo basica do nosso
pais.

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia teve seu inicio em
2007 e sua regulamentacdo em 2010 pelo decreto n° 7.219, de 24 de junho de 2010.
Tramita na Camara o Projeto de Lei n° 5.180/2016 que garantiria a continuidade do
PIBID e o transformaria em acdo permanente junto a Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). No primeiro capitulo desse
trabalho, falamos da profissdo docente e de dificuldades encontradas na formacéo
dos professores. Pensando em incentivar e melhorar a formagéo, o programa entra
como uma saida pedagogica para o dialogo de graduandos de licenciatura, escolas,
estudantes e professores que ja exercem a profissao.

A finalidade do PIBID:

Art. 12 O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia -
PIBID, executado no ambito da Coordenacédo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior - CAPES, tem por finalidade fomentar a
iniciacdo a docéncia, contribuindo para o aperfeicoamento da
formacdo de docentes em nivel superior e para a melhoria de
qualidade da educacéo basica publica brasileira.?®

O PIBID nasce inspirado em programas como o Programa de Institucional de

Bolsas de Iniciacdo Cientifica. Nesse programa, procura-se inserir estudantes de

28 Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2010/decreto/d7219.htm>,
acessado no dia 16 de maio de 2017.
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graduacdo em atividades de pesquisa ao longo do curso para aprimorar sua
formacédo na pesquisa. Dessa mesma forma, o PIBID, entendendo-se que o que se
faz como estagio supervisionado € insuficiente para sua formacdo pratica para
exercicio da docéncia, propde uma inser¢cdo na vida escolar desde o segundo
semestre da licenciatura. Obviamente, o processo de acompanhamento, orientacéo
e supervisdo pretende promover uma melhora na qualidade da educacdo basica,
posto que estudantes de licenciatura acabam melhor formados.

O funcionamento do PIBID prevé uma série de funcbes: coordenacao
institucional na universidade, que pode ser exercida por docente da universidade;
coordenacao de area (Quimica, Filosofia, Sociologia), que é exercida por docente da
licenciatura; supervisdo na escola publica, que € exercida por docente que atua em
sala de aula com a disciplina da qual fara supervisdo; e bolsista de iniciacdo a
docéncia, que € exercida pelos beneficiarios do programa que séo estudantes de
licenciatura.

Sobre a execuc¢ao do projeto:

Art. 7° O PIBID devera ser executado exclusivamente em escolas de
educacédo basica das redes publicas de ensino, vedada a alocacgéo
de estudantes bolsistas em atividades de suporte administrativo ou
operacional.?

Estamos falando entdo de um programa que visa o0 aperfeicoamento da
formacdo docente. Por ser um projeto de formacdo docente, os bolsistas nédo
exercem nenhuma funcéo que fuja da pratica da profissdo. Ao juntar estudantes de
graduacdo com as escolas da rede publica de ensino, o PIBID mostra-se
interessado em ganhos para os cursos de licenciatura que usufruem de um espaco

antes so disponivel nos estagios obrigatérios.

Art. 4°O PIBID cumprir4 seus objetivos mediante a concessao de
bolsa de iniciacao a docéncia a alunos de cursos de licenciatura que
exercam atividades pedagogicas em escolas publicas de educacéo
basica, bem como aos professores responsaveis pela coordenacao e
supervisao destas atividades.*°

29 Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2010/decreto/d7219.htm>,
acessado no dia 17 de maio de 2017.
30 Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2010/decreto/d7219.htm>,
acessado no dia 17 de maio de 2017.
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A remuneracéo atualmente é de R$400,00 para os bolsistas, R$775,00 para
os professores supervisores, R$1.400,00 para o professor coordenador da area e
R$1.500,00 para o professor coordenador institucional. Em relacdo ao valor pago
aos graduandos, a bolsa ainda precisa melhorar. Para fazer com que um estudante
queira participar do PIBID a ajuda de custo tem que ser suficiente para que ele se
mantenha. Para garantir que o aluno se dedique exclusivamente ao programa, é
necessario ajustar o dinheiro recebido.

O programa tem seis objetivos:

Art. 32 S&o objetivos do PIBID:

| - incentivar a formacdo de docentes em nivel superior para a
educacéo basica;

Il - contribuir para a valorizacdo do magistério;

Il - elevar a qualidade da formacéo inicial de professores nos cursos
de licenciatura, promovendo a integracdo entre educagao superior e
educacéo basica;

IV - inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de
educacdo, proporcionando-lhes oportunidades de criacdo e
participacdo em experiéncias metodoldgicas, tecnologicas e praticas
docentes de carater inovador e interdisciplinar que busquem a
superacdo de problemas identificados no processo de ensino-
aprendizagem;

V - incentivar escolas publicas de educacgédo basica, mobilizando seus
professores como coformadores dos futuros docentes e tornando-as
protagonistas nos processos de formagéo inicial para o magistério; e
VI - contribuir para a articulagédo entre teoria e pratica necessérias a
formacédo dos docentes, elevando a qualidade das acdes académicas
nos cursos de licenciatura.®!

O objetivo 1ll (academia e escola juntas) e o VI (aliar teoria e pratica) sao
extremamente importantes quando se fala de formacdo docente. Muitas vezes, a
academia se distancia da escola e isso afeta diretamente os futuros professores.
Atuando no programa, 0s bolsistas se veem constantemente desafiados e a téo
falada didatica sai da teoria e entra na pratica.

Podem participar do PIBID instituicbes de ensino superior que cumpram
alguns requisitos e que encaminhem a proposta para a CAPES, assim que a
instituicdo abre edital. Isso tudo esta previsto no artigo 5° do decreto n° 7.219. Sendo
assim, tanto as instituicdes privadas como as publicas podem fazer parte do PIBID.

Participando do programa, os beneficios sdo tanto para as instituicbes como para as

31Disponivel em:  <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2010/decreto/d7219.htm>,
acessado no dia 17 de maio de 2017.
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escolas que recebem os bolsistas. A troca de experiéncia pode ajudar muito na

formagéo pratica que os cursos de licenciaturas sozinhos ndo déo conta.

A formacdo de professores por intermédio do PIBID acontece em diversos
estados do Brasil. Pensando no desenvolvimento da formacgéo docente em Filosofia,
em especial no curso da Universidade de Brasilia, fomos atras de experiéncias do
PIBID pelo Brasil. Analisamos questionarios feitos com os professores supervisores
e com os pibidianos de Filosofia da UnB para entender como o0 programa atua nas
escolas aqui em Brasilia. Filosofia e ensino médio, uma atuagédo conjunta com a

universidade que pode dar certo.

3.1 PIBID Filosofia pelo Brasil

A producdo académica por parte dos pibidianos € consideravel. Conseguimos
ensaios e artigos produzidos pelos mesmos em relacdo ao ensino de Filosofia e
formacdo docente. O comprometimento pela formacdo é visivel pelos projetos
desenvolvidos. H4 muitas semelhancas em relacdo as dificuldades e vantagens do
PIBID. O projeto mostrou ser uma importante contribuicdo a formacdo docente em
Filosofia no Brasil. Escolhemos alguns relatos para ilustrar os trabalhos que o

programa de filosofia desenvolve pelo pais.

3.1.1 - Universidade do Estado do Rio Grande do Norte-UERN

campus Caic6

Na Universidade do Estado do Rio Grande do Norte-UERN campus Caico, o
coordenador da éarea fala da importancia do retorno da Filosofia como disciplina

obrigatéria:

A presenga de uma licenciatura em Filosofia na regido do Seridd
através da UERN, ja era uma realidade desde 2001, porém, em
2008, institucionalizamos um Projeto de Pesquisa que tinha como
objetivo tracar um perfil do ensino de Filosofia em Caic6. Esse foi o
primeiro passo com uma preocupacdo realmente voltada para a
docéncia. Assim que entrou em vigor a lei 11.684, de 2 de junho de
2008, sobre a obrigatoriedade do ensino de Filosofia e Sociologia no
ensino médio, nds do Curso de Filosofia de Caico, especialmente os
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bolsistas do PIBID, iniciamos estudos a partir dos depoimentos e
escritos de professores que jA empreendiam o esforco pelo retorno
da disciplina de Filosofia no Brasil (SOUZA, 2014, p. 94).

O PIBID de filosofia aqui exerceu um papel fundamental na pesquisa para
entender e conhecer professores que ja lutavam ha muito tempo pelo retorno da
disciplina no ensino médio. Em 2009, o projeto comecou em Caicdé encabecado
pelos professores Maria Reilta Dantas Cirino, Galileu Galilei Medeiros de Souza e
José Francisco das Chagas Souza (escolhido para ser coordenador da area). Nesse
primeiro momento, dezessete estudantes participaram da selecdo para as dez vagas
disponiveis. A primeira etapa, realizada no primeiro semestre de 2010, com o0s
estudantes, foi de preparacao tedrica que teve duracdo de seis meses. SO depois
desse momento os pibidianos comecaram a ir a escola (SOUZA, 2014).

A partir da leitura de textos classicos e de autores brasileiros que trabalhavam
com o tema do ensino de Filosofia no ensino médio, 0s caicoenses se prepararam
bastante. Foi levado em consideracdo documentos e diretrizes norteadoras do
ensino de Filosofia. A preocupacdo em procurar praticas inovadoras e desenvolver a
criatividade para o ensino de Filosofia nas escolas também foi levada em
consideracdo no processo de preparagdo. Os pibidianos foram estimulados a
participar de eventos de ensino de Filosofia e escrever artigos (SOUZA, 2014).

Apbs esse tempo preparatério, chegou o momento de todos os
bolsistas irem & escola a fim de conhecé-la, avaliar o alcance das
descobertas realizadas no momento do embasamento tedrico e,
enfim, para colocar em pratica o Plano de Ag&o proposto no
subprojeto.

Os integrantes do subprojeto participaram da vida da Escola:
eventos, Semanas de Planejamento Pedagdégicos, escolha do livro
didatico, convivéncia com os alunos, participagdo nas acodes
promovidas pela escola, semanas de ciéncia, criagdo e execugao de
Planos de aulas aplicados em contraturno e nos momentos culturais
celebrados pela escola. Os resultados positivos se traduziram,
inclusive, na criagcdo do “espaco” do subprojeto, cedido pela dire¢édo
da Escola (SOUZA, 2014, p. 99).

Trés anos de trabalhos foram realizados até o ano de confeccdo do artigo
aqui analisado. A atuagdo dos pibidianos na Escola Estadual Caupurnia Caldas de
Amorin é vista como positiva. Observamos um fortalecimento na licenciatura da

UERN e na formacgéo dos participantes. A aproximacéo da universidade e da escola
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foi importante para a unido de realidades distintas. Muitos dos ex-bolsistas seguem
atuando no ensino de Filosofia e participam de programas de pés-graduacdo. Todos
0s ex-pibidianos sdo unanimes em dizer que aprenderam muito durante o projeto. A
aprendizagem adquirida no tempo do PIBID levou os estudantes a terem habilidades
na pratica exercida hoje (SOUZA, 2014).

3.1.2 - Universidade Estadual da Paraiba (UEPB)

Na Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), a experiéncia € do ano de
2013 e 2014. Nesse comeco, o PIBID de Filosofia tinha oito bolsistas que
acompanharam uma escola. Os pibidianos observaram, fizeram intervencbes na
escola e estudaram questdes relacionadas a educacao. O olhar aqui sistematizado €
panoramico relatando expectativas e desafios encontrados no caminho (OLIVEIRA e
PEREIRA, 2014).

A Escola ao qual foram feitos os trabalhos era a Escola Estadual de
Ensino Médio Inovador Dr. Horténsio de Sousa Ribeiro — PREMEN,
localizada no bairro do Catolé, na cidade de Campina Grande — PB.
Os horarios nos quais deveriam ser desenvolvidas as atividades do
PIBID eram de 10 horas semanais, has quais dividiam em 6 horas na
Escola e 4 horas na UEPB para leituras e discussdes de textos.
Estes se davam nas reunides semanais ocorridas na CIA — UEPB na
Sexta-feira das 14h as 18h. A cada reunido os alunos bolsistas
deveriam elaborar um relatério onde seriam repassados a cada més
para o Professor Coordenador (OLIVEIRA e PEREIRA, 2014, p. 2).

Assim como todos os projetos de PIBID, ndo s6 os de Filosofia, os alunos
fazem atividades na universidade e na escola. As reunides sdo semanais e a Unica
coisa que muda € o dia que elas acontecem e o horéario. Cada universidade faz da
maneira que achar melhor. A sistematizacdo das atividades realizadas também deve
ser relatada pelas instituicdes, cada uma delas se organiza para fazer com que o
programa realmente melhore a qualidade dos cursos de licenciatura.

Passado esse momento de observacéo, os pibidianos propuseram algumas
atividades (...), O Muro das reflexdes; Minicursos; Blog ou Facebook; Monitoria dos
grupos referentes a Plataforma Edemodo; Oficina de atividades filoséficas:
ensinando e aprendendo a filosofar; Jogo filosofico; Minicurtas; Cartilha e
Quadrinhos; Cruzadinhas filosoficas; Sequéncias didaticas; Fotos e videos.
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(OLIVEIRA e PEREIRA, 2014, p. 3) Foram muitas frustacdes pela falta de
cooperacao do professor supervisor. No ano seguinte, com a troca da escola, todas
as atividades que ndo foram possiveis de realizar ao longo de um ano, na nova
instituicdo os pibidianos conseguiram concretizar todas em quatro meses. Com 0
trabalho que atingiu todos os membros da escola, do porteiro ao diretor, foi realizada
a | Semana de Filosofia da Escola (OLIVEIRA e PEREIRA, 2014).

Em suma, a trajetdria inicial do PIBID de Filosofia da UEPB foi de
altos e baixos, sonhos, expectativas e frustraces. Mas, acima de
tudo, tendo consciéncia de que no ambito escolar encontramos tudo
isso, e, de fato, foi de suma importdncia para 0 noOsso
desenvolvimento enquanto futuros professores de Filosofia detectar
determinadas circunstancias nestas duas escolas (OLIVEIRA e
PEREIRA, 2014, p. 4).

Nesse segundo relato, percebemos o quanto € importante o papel do
professor supervisor para 0 sucesso da concretizacdo das atividades. Infelizmente,
nao podemos garantir que os alunos vao se interessar, mas se nem do papel as
propostas saem, fica dificil chegar a conclusdes que visem melhorar o ensino da

Filosofia.

3.1.3 - Na PUC = Minas

Na PUC - Minas (Belo Horizonte), o relato é referente aos anos 2010, 2011 e
2012. Nesse periodo, o projeto atuou na Escola Estadual Bernardo Monteiro. O
entendimento do papel do professor supervisor € parecido com o apresentado pela
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB):

N&o se trata de uma intervencdo da universidade na escola, mas de
uma cooperacado, pois a participacdo do professor-supervisor como
protagonista é fundamental, bem como a dire¢do da escola e os
outros professores. Sera o professor-supervisor junto com seus
alunos na escola e os bolsistas que oferecerdo o feedback
fundamental para a formacdo dos professores nas licenciaturas
envolvidas. E certamente este professor-supervisor sera provocado
em suas préaticas e metodologias a se reinventar diante do desafio
por ele assumido (RODRIGUES, 2014, p. 2).
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Esse entendimento de que a universidade ndo esta ali para uma intervencao
€ interessante, até porque ndo existe uma hierarquia no PIBID que determine quem
sabe mais, mas sim que, ao caminhar junto com a formacéo dos licenciados, fica
enriquecida e que tem tudo para ser positiva para os estudantes das escolas e 0s
professores supervisores. Além do que, como ja exemplificado no primeiro capitulo,
a formacdo continuada faz com que os professores prossigam se qualificando
durante o exercicio da profissdo. O programa atua como um mecanismo que coloca
o docente para pensar em conjunto com 0s bolsistas, sendo muito positivo, pois faz

com que ambos se questionassem diante dos desafios.

Em um primeiro momento foi feito um diagndstico da Escola para que
a equipe do PIBID pudesse estabelecer as prioridades de agédo. O
diagnéstico baseava-se em trés pilares, a se saber: “tempo”,
“espacgo” e “sujeito”. Esse primeiro diagnéstico se estendeu durante o
segundo semestre de 2010. Nesse mesmo semestre de 2010 foi
realizado na escola, pelos bolsistas Diego Henrique Abreu, Sandra
Antbnia e Cristiano Ferreira uma pesquisa intitulada A influéncia da
hierarquia implicita entre as disciplinas nos curriculos sobre aquilo
que os alunos julgam importante estudar. Tal pesquisa teve dois
guestionamentos centrais Existe uma hierarquia implicita no curriculo
escolar que diz que determinadas disciplinas sdo mais importantes
gue outras? e A hierarquia contida nos curriculos de forma implicita
influencia significativamente aquilo que os alunos julgam importante
estudar? O resultado demonstra que quanto menor a carga horaria
de uma disciplina, menor sera a importancia dada pelos alunos, o
gue implica em uma forte resisténcia em dedicacdo de estudo dos
mesmos. Podemos até mesmo cogitar que muitos dos problemas
enfrentados pelos professores de filosofia podem ser diagnosticados
nessa chave politica e histérica do ensino de filosofia no Ensino
Médio (RODRIGUES, 2014, p. 3).

Os estudantes associam o numero de aulas com a importancia que eles
devem dar as disciplinas. Sendo assim, os problemas que muitos professores de
Filosofia enfrentavam estavam ligados a questdes politicas e da historia como a
obrigatoriedade da disciplina ocorreu. Mesmo acreditando no ensino de Filosofia, é
preciso que tenhamos um olhar critico para desconfiar de qual o real papel da
Filosofia com apenas 50 minutos de aula (RODRIGUES, 2014).

Em 2011, com a constatacéo de dificuldades em interpretagdo de texto dos
alunos, que muitas vezes acarretam dificuldades em ministrar Filosofia, formou-se
uma articulagcdo em conjunto com o PIBID de Letras de também atuar nha mesma

escola. A atividade foi um jornal que tinha como um dos objetivos fazer com que os
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alunos desenvolvessem habilidades para producéo de textos jornalisticos. Ocorreu
ainda nesse primeiro semestre uma greve de alguns meses. Mesmo assim, 0S
bolsistas continuaram a ir a escola para reunides e capacitacbes para o segundo
semestre. O tema central do segundo semestre foi “ideologia”. Trabalhando ainda
sobre o escopro da interpretacéo e leitura (RODRIGUES, 2014).

Com a auséncia de alguns bolsistas, o PIBID na escola ficou comprometido.
Muitas oficinas e atividades ndo aconteceram pela saida dos mesmos. Em meio a
isso, entraram outros pibidianos para suprir as vagas. Nesses meses restantes,
outras oficinas foram propostas pelos bolsistas. Apenas duas dessas oficinas foram
realizadas, as outras ndo sairam do papel porque os estudantes ndo compareceram
a escola (RODRIGUES, 2014).

Ao entrar no programa, 0s estudantes se comprometem a cumprir uma carga
horaria na escola e nas reunides na Universidade. Para que o desemprenho seja
satisfatorio, € necessario responsabilidade por parte do estudante (o bolsista pode
ficar até 2 anos no PIBID, o que ajuda muito para hdo romper essa continuidade). Ao
abrir a sala de aula, o professor disponibiliza um espaco muito importante. Por isso,
o0 bolsista tem que aproveitar para aprender e somar com o profissional. Ao agir em
discordancia ao que o projeto propde, o objetivo final de uma formagéo e um ensino
mais enriquecido fica comprometido.

Em 2012, o tema para o primeiro semestre foi Bullying: estética e violéncia.
Utilizando o livro Filosofando, introducao a filosofia, das autoras Maria Lucia de
Arruda Aranha e Maria Helena Pires Martins, os bolsistas desenvolveram quatro
oficinas. Também aconteceu uma palestra sobre o tema com o psicologo convidado
Paulo Alves Lins. Ainda nesse semestre, os pibidianos ajudaram os alunos a fazer
um grémio estudantil pela primeira vez na escola. No final, ndo surtiu o desejado
porque alguns professores e a direcdo ndo colaboraram nesse processo de
amadurecimento e acabaram fazendo as coisas sem o0s bolsistas participarem
(RODRIGUES, 2014).

No segundo semestre, foi desenvolvida, na Escola Estadual Bernardo
Monteiro, uma nova proposta. Como as oficinas ja n&o surtiam o efeito desejado,
agora o trabalho foi por intermédio de grupos de estudos com quatro temas. O eixo
tematico de todo o projeto foi “leitura de mundo” (RODRIGUES, 2014). As

dificuldades encontradas foram importantes para que os bolsistas procurassem uma
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solugdo para os conflitos. Outra constatacao importante foi que, trabalhando com
pibidianos de outro curso, no caso Letras Portugués, os resultados séo positivos
para amenizar dificuldades na Filosofia. A interdisciplinaridade foi primordial aqui.
Faltou dialogo por parte da escola com os bolsistas. Nao devemos chegar a escola
acreditando que tudo serd perfeito. A relacdo muitas vezes pode ser conflituosa e
decepcionante, cabe ao coordenador da area, em conjunto com os relatos dos
pibidianos, saber quando aquela escola ndo esta mais propicia para a formacao
docente.

As experiéncias encontradas pelo Brasil sdo importantes para se pensar na
pratica docente que o projeto proporciona. Mesmo com as singularidades de cada
estado, encontramos muitas semelhancas. O resultado do PIBID Filosofia é positivo

sem duvidas.

3.2 PIBID Filosofia UnB

Na universidade de Brasilia-UnB, o projeto teve seu inicio em junho de 2011,
contando com dez bolsistas e duas escolas participantes, o CED 02 de Sobradinho e
o CEM 02 do Gama. Ja na sua edi¢cao de 2012, o numero de bolsistas foi para vinte
atuando em quatro escolas. Em 2014, o numero de bolsistas foi para trinta atuando
em seis escolas. No ano de 2016, devido a readequacédo para atender a CAPES, o
namero de bolsistas foi para vinte e cinco, com cinco escolas participantes, sao elas:
CEM 01 do Paranoa, CEM 01 de Sobradinho, CED 03 do Guara, CEM 02 do Gama
e CED 03 de Taguatinga. Desde 2014, o programa conta com dois coordenadores
da area, no entanto, o Prof. Dr. Pedro Ergnaldo Gontijo permanece desde o inicio
como coordenador, assim como a escola CEM 02 do Gama. Hoje se mantém na
coordenacao da area também a Prof. Dra. Priscila Rossinetti Rufinoni.

Pensando em entender a contribuicio do PIBID na formacado de
professores(as) de Filosofia na UnB, fizemos uma revisdo na producdo académica
dos pibidianos e dos relatorios compartilhados e passamos, nesse primeiro semestre
de 2017, um questionario para professores(as) supervisores(as) e ex-
professores(as) supervisores(as), assim como para os bolsistas e ex-bolsistas do
projeto. O programa da Universidade de Brasilia completa seis anos em junho de
2017, o acumulo de experiéncias positivas e de dificuldades € um apanhado para
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ilustrarmos a atuag&o do programa como incentivo a uma melhor formagao docente
docente e, por isso, como fortalecimento do curso de licenciatura de Filosofia da
UnB.

Serdo apresentadas abaixo as respostas dadas por docentes que fazem a
supervisao e por bolsistas de iniciacdo a docéncia. Ao longo do texto sdo colocados

alguns comentérios referentes a essas respostas.

3.2.1 Professor Supervisor

Como ja exemplificado aqui, a atuacdo dos professores supervisores é
fundamental. S&o eles que estdo em contato diariamente com os estudantes e o0s
bolsistas. A ponte que eles(elas) estabelecem se mostrou primordial para um bom
trabalho do projeto. Foram passadas dez questbes para os docentes a fim de
conhecé-los e entender sua relacdo com o ensino de Filosofia e com o PIBID. O
ponto de vista dos supervisores é importante para sabermos se de fato o programa
em suas escolas faz algum efeito para a formacgé&o docente.

Primeira questao:

“Na sua opinido, qual a importancia de se ensinar Filosofia no ensino médio?”

E uma disciplina que pode favorecer o desenvolvimento do pensamento
critico e conceitual, 0 que pode ser extremamente interessante, ab mesmo tempo,
incbmodo. A geracao atual estd acostumada com a velocidade das informacgdes e
imagens, e isso condiciona 0 pensamento a agir e responder sempre de uma
determinada maneira aos estimulos que recebe. A Filosofia pode colocar o
pensamento dos estudantes em uma outra temporalidade, mais desacelerada,
paciente e talvez mais profunda. Entretanto, esse esforco € dificultado pela falta de
estrutura das escolas, de vontade dos estudantes e preparacédo dos professores e
professoras. (Docente 1)

A importancia do ensino de Filosofia para o Ensino Médio pode ser abordada
de vérias maneiras. Além do desenvolvimento do senso critico, um discurso
bastante comum na defesa da Filosofia no ensino, pode-se observar o quanto a
Filosofia & importante para a interdisciplinaridade dentro do contexto escolar, pois

auxilia na compreensado do desenvolvimento do conhecimento humano, contextos
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historicos, bem como é de suma importancia para o desenvolvimento da capacidade de
argumentacao, analise e organizagéo das ideias dos(as) alunos(as). (Docente 2)

Nesses dois trechos a defesa da Filosofia como ferramenta de
desenvolvimento do pensamento critico aparece como justificativa para se ensinar
Filosofia no ensino médio.

Outro ponto interessante € enxergar a Filosofia como importante para a
interdisciplinaridade no ensino. O auxilio da Filosofia para ajudar na argumentacgéo e
organizacdo das ideias também é uma constante para o que a Filosofia se propde a
fazer no ensino médio. Ao entender que a estrutura da escola pode dificultar o
esforco para se ministrar a disciplina, também devemos nos colocar como um dos
agentes que, sem um preparo devido, ndo consegue despertar o desejo dos
estudantes pela Filosofia, muito menos ajuda a amenizar as dificuldades dos
estudantes.

Mais uma pergunta:

“Qual livro didatico foi adotado na sua escola? Como ele é utilizado em suas

aulas?”

O livro Filosofia, de Gilberto Cotrin. Basicamente recorro a leituras de textos
de algumas poucas atividades. (Docente 1)

Filosofando. O livro é utilizado mais como material de apoio do que como uma
ferramenta para os temas abordados, por vezes recorrendo a textos, imagens,
exercicios, etc. (Docente 2)

Filosofando, editora: Moderna. O livro didatico é utilizado como um referencial
tedrico, possibilitando uma andlise mais complexa acerca dos temas filosoficos.
(Docente 3)

E comum que os professores ndo usem somente o livro didatico. Outros
materiais de apoio séo utilizados. Isso enriqguece muito o trabalho em vista de que os
docentes dispdem de outras fontes sobre o conteudo.

“Como vocé percebe que o PIBID contribui para o seu trabalho como

docente?”

Os bolsistas com suas diversas caracteristicas trazem um pluralismo para a
sala de aula, pois tratam os temas/conteddos trabalhados de varias maneiras,
diversificando um ambiente que, por vezes, fica limitado as caracteristicas do
professor/supervisor. Outra observacao que pude fazer foi quao enriquecedor foi pra

mim, enquanto professor, a experiéncia com o PIBID, pois percebi o quanto a
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formacdo dos participantes do projeto foi diferente da minha, me trazendo mais
experiéncia e conhecimento, até mesmo numa perspectiva filosofica. (Docente 2)

O PIBID propicia uma troca de saberes de forma inovadora e dinamica,
tornando as aulas de Filosofia mais interessantes. (Docente 3)

O dinamismo do projeto ajuda na sala de aula. Muitas vezes o0s alunos
reclamam da falta de atrativo na disciplina. A entrada de estudantes de
caracteristicas diversas amplia os métodos para se ensinar algum contetdo. E
interessante a observacao de um dos professores que, percebendo que a formacao
dele foi diferente da dos pibidianos, reconhece que o trabalho dos bolsistas
enriquece a sua formagao continuada.

Essas respostas confirmam uma hipotese ja levantada sobre a imagem
positiva que supervisores possuem do trabalho de bolsistas. Varias escolas, ao
longo desses anos do subprograma de Filosofia, procuraram a coordenacdo para
levar o programa para funcionar naquelas escolas. E, onde ele comecou,
normalmente ndo se desejava que acabasse. Sempre foi bem acolhido nas escolas.

“Como vocé percebe que o PIBID contribui para a formacao dos bolsistas?”

Um primeiro aspecto a se destacar é a definicdo pela docéncia no ensino
médio, varios estudantes sé tem a clareza de que a Filosofia fard deles docentes,
quando terminam o curso e procuram se inserir no mercado de trabalho. E preciso
ter uma experiéncia docente anterior, e isso pode auxiliar, inclusive, na decisao de
continuar no curso. Um outro aspecto a ser ressaltado é a reflexdo acerca da
aplicabilidade dos conteudos estudados na academia no ensino médio. Alguns ou
talvez todos os contetudos estudados no mundo académico ndo podem ser levados
diretamente para o ensino médio, € preciso filtrar, torna-los didaticos, e ver o quanto
eles realmente podem contribuir para uma formacdo nao profissional, como é a do
ensino médio. (Docente 1)

Por mais que cada escola ou regido possua suas realidades e caracteristicas
diferentes, o projeto faz com que os bolsistas entendam a realidade escolar como
um todo, ndo sO a sala de aula e a relacdo com os(as) estudantes, mas as
estruturas, burocracias e funcionamento da escola. Dessa forma, o projeto auxilia na

formacao de profissionais mais preparados para o exercicio da fungéo. (Docente 2)
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Contribui de forma significativa, na medida em que oportuniza aos bolsistas o
contato direto com os estudantes do ensino médio, possibilitando a experiéncia com
a pratica docente. (Docente 3)

Esse contato direto com os estudantes propicia aos bolsistas uma experiéncia
docente na graduacdo. Os pibidianos passam, assim, a compreender a realidade
dos alunos do ensino médio na escola em que estejam participando do projeto. O
bolsista € posto a prova ao ter que pensar em como aplicar determinado conteudo
que na graduacdo ele aprende e no ensino médio é passado de uma forma
diferente, buscando nédo a formacdo em licenciado ou bacharel em Filosofia, mas
sim uma formac&o basica acerca da Filosofia. E na préatica que os estudantes se
percebem enquanto professores, assim como é atuando ainda na graduagcdo que
muitas concluem se realmente querem continuar na licenciatura ou se querem atuar
guando professores quando formarem.

“Como vocé percebe que o PIBID contribui para a aprendizagem dos

estudantes de ensino médio?”

O professor ou professora de Filosofia perde muitas vezes o contato e a
proximidade com os estudantes de nivel médio, a presenca de alguém mais jovem
(sentido etario), mais descolado, de linguagem mais jovial, de aparéncia (muitas
vezes) proxima a dos estudantes facilita o interesse pela filosofia. (Docente 1)

O projeto é uma ferramenta auxiliadora para os estudantes, pois 0s bolsistas
estdo ali para ajuda-los de diversas maneiras. Varias experiéncias vivenciadas com
0 projeto demonstram isso, como estudantes que ndo se sentem a vontade em tirar
uma davida durante a aula ou mesmo com o professor e procuram um bolsista num
momento posterior, 0 auxilio/suporte que é dado no desenvolvimento de trabalhos e
ou atividades, o desenvolvimento de projetos, a mudanca na rotina escolar, etc.
(Docente 2)

O PIBIB amplia, de forma significativa, o processo dialético, tornando as aulas
de Filosofia mais dindmicas e propondo outras atividades que agregam uma
diversidade de conhecimentos que sao fundamentais para uma boa aprendizagem
dos temas propostos. (Docente 3)

A idade proxima a dos estudantes € apontada como fator que auxilia uma

proximidade dos bolsistas com os alunos para o dialogo filoséfico. Os pibidianos
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entram como elemento que, encarregados de auxiliar os professores, trazem novos
ares ao proporem projetos que trabalhem com o conteudo de forma diferente. A
rotina da sala de aula é alterada e vista como positiva pelos professores e pelas
turmas de ensino médio.

Ao proporem outras atividades em que estardo contribuindo com o trabalho
do professor supervisor, 0s bolsistas possibilitam atividades que o supervisor
provavelmente néo faria, dado as condicdes de trabalho como quantidade de turmas

e de alunos.

3.2.2 Bolsista ou Pibidiano

O principal ator do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo & Docéncia
(PIBID) é o bolsista. Séo eles(elas) que o projeto quer atingir para melhorar a
formacdo docente ainda na graduacdo. Ao se dedicarem ao projeto, os bolsista
podem experimentar a pratica da profissao professor(a) de forma significativa ndo so
para observar o ambiente da sala de aula, mas para participar ativamente nas
modificacdes e na aprendizagem dos estudantes. O tempo maximo para participar
do projeto sdo dois anos. Toda vez que acontece a mudanca de pibidianos, as
dificuldades para aplicacdo do que ja existe ou a aplicacdo de novos projetos
dificulta um pouco. Por isso, a continuidade é importante para o desenvolvimento do
PIBID. E interessante ficar um semestre inteiro pelo menos para que a troca seja
feita no comeco do outro semestre. Assim, ndo atrapalha tanto nas atividades da
escola.

A seguir as respostas dos pibidianos sobre sua atuacao:

“Como conheceu o projeto?”

Conheci o projeto através de um amigo com interesses comuns relacionados
ao campo da educacao. (Bolsista 1)

Conheci o projeto através de um outro “pibidiano” que atuava na escola em
gue eu estudava. (Bolsista 2)

Conheci através de amigos da filosofia. (Bolsista 3)

Divulgacéo pela internet e amigos. (Bolsista 4)

Por meio de colegas da filosofia. (Bolsista 5)

Através de colegas de curso que faziam o PIBID. (Bolsista 6)

64



Por colegas de curso que participavam do PIBID. (Bolsista 7)

A forma de divulgacédo mais eficiente do PIBID Filosofia UnB é o boca a boca.
O departamento divulga, toda vez que tem vaga no projeto, os editais na pagina do
departamento de Filosofia, manda e-mail para os estudantes falando e deixa algum
papel no mural avisando. No entanto, o que faz os bolsistas chegarem ao PIBID &,
ao menos pelas respostas que recolhemos, a indicagdo de amigos que participam
ou ja participaram do projeto.

Vocé acha importante o ensino de Filosofia na educacdo basica? Responda

sim ou nao e justifique.

Sim, creio ser de extrema importancia e sou da opinidao que ha possibilidade
de desenvolver a criticidade desde a infancia, assim como a construgdo de
conceitos, habito de leitura e reflexdo. (Bolsista 1)

Sim. A Filosofia na educacdo basica é de extrema importancia para
desenvolver o pensamento critico e existencial dos alunos. A Filosofia entra na vida
dos estudantes para que ndo sejam feitos como massa de manobra e que se
guestionem a respeito de coisas que sao impostas a eles todos os dias. (Bolsista 2)

Sim. A Filosofia € um espaco para reflexdo. Através dela € possivel levar a
esses alunos uma maneira de pensar e colocar isso em prética. A Filosofia também
abre espaco para didlogos enquanto outras matérias ndo abrem tanto. (Bolsista 4)

Sim. A Filosofia proporciona uma nova perspectiva aos alunos sobre a
realidade no qual estdo inseridos. Ajuda no questionar e consequentemente na
formacéo do pensamento critico. (Bolsista 6)

Sim, pois acho que a filosofia oferece a oportunidade de reconstrucdo de
conceitos que ja estdo pré-estabelecidos, além de ajudar na formacdo da
argumentacéao. (Bolsista 7)

Pode parecer Obvio que as respostas seriam positivas, mas, em turmas de
graduacdo em Filosofia, estudantes ja externaram posicoes diferentes, por
considerar que Filosofia exigiria mais maturidade, que néo estaria em estudantes de
ensino médio. Nos questionarios respondidos essa nao foi a tbnica das respostas.

Os pibidianos enxergam a disciplina Filosofia importante por ser um lugar de
didlogo. Também defendem que ela é responsavel por desenvolver um pensamento
critico nos estudantes. A Filosofia é vista como uma disciplina que tem como funcgéo

ajudar os alunos a refletirem sobre o que aprendem. Mas, as demais disciplinas
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também s&o importantes para o desenvolvimento critico dos estudantes assim como
na reflexdo que eles devem fazer sobre o que estdo aprendendo.

Estabeleca uma relacdo entre a experiéncia de participar do PIBID e o

desenvolvimento de suas habilidades pedagodqgicas para o ensino de Filosofia?

O PIBID tem TOTAL contribuicdo em minhas habilidades pedagdgicas, penso
gue os estagios obrigatdrios sdo um tanto quanto falhos e utopicos, a insercdo no
ambiente escolar através do PIBID, as atividades que se envolve, o contato real com
cada estudante faz com que seja um aprendizado empirico extremamente
enriquecedor e transformador para construcdo de uma/um professora/professor. Eu
pontualmente aprendi a lidar com muitas particularidades da profissdo, me senti
mais segura com o passar do tempo em sala de aula, e consegui melhorar minha
metodologia de trabalho com as reunides e palestras proporcionadas pelo PIBID de
assuntos relacionados ao ensino de filosofia. (Bolsista 1)

De acordo com o nome do projeto (iniciagcdo a docéncia) podemos notar que 0
convivio tanto com os pibidianos em uma reunido, quanto com os alunos em uma
sala de aula € muito eficaz para o desenvolver das habilidades pedagogicas. Uma
reunido entre os pibidianos mostra o quao importante € desenvolver formas ou
métodos de ensinar os alunos de uma maneira menos complexa, e € iSso que 0s
professores da educacdo basica tentam fazer dentro da sala de aula. A partir do
momento em que estamos em aula, podemos notar como funciona o didlogo com os
alunos, e descobrir o que pode atrapalha-los com relagdo ao estudo. A aproximacgao
com nossos alunos nos proporciona uma melhora nas habilidades, pois so
convivendo € que aprendemos como ter uma boa relacdo com eles. (Bolsista 2)

O projeto nos da a oportunidade de ter uma experiéncia real da profissdo, dai
a importancia de sair do ambiente académico e de ter uma formagao mais completa.
(Bolsista 3)

Estar no PIBID me fez perceber na pratica dificuldades que antes como aluna
nao conseguia perceber. (Bolsista 4)

Faz com que eu conheca a escola como alguém capaz de expandir
conhecimentos e ter uma relagéo de professora e alunos(as) de forma antecipada,

melhorando meu desempenho como educadora. (Bolsista 5)
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A experiéncia da docéncia deixa aberta a possibilidade de por em prética as
teorias filosoficas e pedagogicas que sdo ensinadas na graduacao, isso ajuda muito
na formacao em licenciatura. (Bolsista 7)

Visto como positivo, o PIBID auxilia no desenvolvimento das competéncias
pedagdgicas dos bolsistas. Eles vivenciam as dificuldades, desenvolvem sua
metodologia para ensinar um determinado conteudo e aprendem a adequar a
linguagem académica para o ensino basico. Sair do ambito tedrico e ir para o pratico
faz bem para os bolsistas na vivéncia junto ao projeto.

Todos os bolsistas que responderam ao questionario veem 0 programa como
um fator que auxilia na pratica docente. Os estagios obrigatérios por vezes nédo
conseguem otimizar a pratica docente em Filosofia por conta do tempo que o0s
estudantes devem cumpri-los, pela escola que o estudante por ventura escolha e
pelas falhas entre 0 que se espera e 0 que se cobra dos estudantes que fazem os
estagios obrigatérios em Filosofia na Universidade de Brasilia. Ha, na academia,
muitos pibidianos e professores que déo os estagios obrigatérios, existe uma grande
dificuldade em entender a necessidade de alguém que ja esta inserido no contexto
escolar pelo PIBID e que ainda assim tem que cumprir um horario X do estagio.

Os pibidianos se fortalecem ao participarem do programa visando melhorar
sua pratica docente. As reunides citada em uma das respostas, acontecem as
sextas-feiras de tarde. Elas sdo uma parte importante do projeto. Nessas ocasifes,
ha um compartilhamento do que vem sendo feito nas escolas assim como ocorrem
oficinas, debates e leituras de textos relevantes para o ensino de Filosofia. Os
pibidianos também participam de publicacdes em revistas, eventos do PIBID,
minicursos e palestras oferecidas pela Universidade de Brasilia. A acdo nas escolas
representa apenas uma parte das atividades que os bolsistas desenvolvem. Esse
enriquecimento s6 fortalece a formacéo na licenciatura em Filosofia da UnB.

Qual é a maior dificuldade que vocé encontra na sala de aula (ensino médio)

para ensinar Filosofia?

Eu, particularmente, ndo encontrei grandes dificuldades em ministrar
conteudos, a ndo ser uma Unica vez com uma estudante evangélica, o maior desafio
gue me deparei foi o desrespeito de alunos (homens) para comigo, como se eu
estivesse ali ndo na condicdo de ensinar e aprender com eles, mas na condicao de

mulher, vulneravel e a disposi¢cao de todos os seus desejos. (Bolsista 1)
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A dispersdo dos alunos, encontrar maneiras de como fazer com que eles
gostem da matéria que esta sendo passada a eles. (Bolsista 2)

A linguagem académica. E um desafio chegar nos alunos. (Bolsista 3)

A falta de interesse dos alunos e a falta de respeito dos mesmos. (Bolsista 4)

O medo de falar algo equivocado sobre algum assunto. (Bolsista 5)

A falta de interesse dos alunos. (Bolsista 6)

A duvida de qual a melhor metodologia a seguir, assim como a preocupagao
de passar o contetdo com clareza. (Bolsista 7)

O machismo foi citado em uma das respostas do questionario, 0 que nédo
significa que ele acontece raramente.3? Muitas postagens no Paidéia® trazem esses
relatos e textos produzidos por pibidianas(os). Entender que o ambiente escolar é
uma extensdo da nossa sociedade reflete problemas de todos os tipos na sala de
aula. Muitas oficinas desenvolvidas nas escolas e capacitacbes dos bolsistas sao
voltadas a temas importantes como racismo, machismo e homofobia. O
departamento de Filosofia dispbe de algumas disciplinas que visam dar voz aos
siléncios da academia.®* As mulheres passam por situacdes recorrentes em seus
ambientes de trabalho. Na academia ndo é diferente. Assim como existe um
problema em relacédo a feminilizacdo da docéncia,®® o problema de género e ensino
de Filosofia também acontece. O que € e pode ser feito pelos bolsistas em relagédo a
esse tema se transforma em projetos, filmes e debates sobre. Nesse ponto, a
abertura do professor supervisor € necessaria para uma acao conjunto que trabalhe
com o machismo e qualquer outro tema em que um problema seja visto. Os
pibidianos(as) devem transformar suas dificuldades em aprendizados. Qualquer
problema ou questdo que surja na sala de aula é sim da conta do professor, nao
devemos nos calar frente a qualquer tipo de preconceito. Dentro da Filosofia, entéo,
como muitos pibidianos e professores supervisores descreveram como um espaco

para “fomentar o pensamento critico” € dever didatico deixar um espaco aberto para

32 Em uma postagem de 2017, do blog que usamos para ilustrar, outra pibidiana conta de um episodio
gue aconteceu com ela.
33 Blog do projeto que vai ser trabalhado logo mais adiante no ponto 3.2.3 desse capitulo. Disponivel
em: < https://projetopaideia.wordpress.com/ >, acessado no dia 5 de junho de 2017.
34 Nao s6 para falar de feminismo como também de racismo. Dois exemplos dessas disciplinas que
buscam capacitar teoricamente os estudantes de licenciatura de Filosofia da UnB: Filosofia e
Feminismo, ofertada pelo Prof. Dr. Wanderson Flor Nascimento e pela Prof. M2 Ana Miriam Wuensch,
e Filosofia Africana, ofertada pelo Prof. Dr. Wanderson Flor Nascimento.
35 Tratamos disso no capitulo 1.
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uma conversa sobre qualquer questdo, problema ou angustia que por ventura
apareca.3®

A falta de interesse dos alunos é citada por grande parte dos bolsistas. Esse &
um desafio quando se fala em ensino de qualquer disciplina. Conseguir despertar o
interesse dos estudantes é difici. Como é possivel convencer os alunos de que,
frente a um monte de disciplinas que eles tém que cumprir no ensino médio, a
Filosofia também é importante? Seguimentos dessa resposta partem da questdo de
gue a Filosofia no ensino médio tem que fazer sentido para os alunos. Cabe néao so
aos pibidianos como também aos professores fazerem com que a ligagdo entre o
que os alunos aprendem em suas vidas praticas contenham uma ligacdo. Aprender
sobre algo, que para os alunos possa parecer distante, tende a afasta-los da
Filosofia. O ensino de Filosofia também é um problema filoséfico®’, portanto, esse
problema néo se esgota com a participacdo dos bolsistas.

Os pibidianos se sentem desafiados a procurar um melhor caminho para
despertar o interesse dos estudantes pela Filosofia. O medo de errar também é uma
constante. Os(as) bolsistas, inclusive, se comprometem, assim como os professores,
de ndo usar a posi¢cao que ocupam para extrapolar a relacao professor-aluno. Além
dos estudantes em sua maioria serem menores de idade, a escola € um local de
ensino e de trabalho para pibidianos e professores. E necessario que exista sempre
um cuidado com os estudantes.

Como funciona o seu trabalho na escola em gue participa? O que vocé faz?

Qual(ais) série(s) acompanha?

Durante o tempo que estive na escola tive a oportunidade de trabalhar
incialmente com uma professora, depois com um professor, o trabalho com os dois
seguiu 0 mesmo padrdo, participei da divisdo de conteudo semestral, o qual era
responsavel por alguns temas e atividades, contribuia na construcdo e correcao das
provas, participava das atividades extraclasse da escola, coordenacéo fiz poucas

vezes e também construgédo de mural. Tinhamos alguns projetos que o PIBID, como

%6 Em um dos estagios obrigatérios, a autora desse trabalho de conclusdo de curso teve a
oportunidade de acompanhar um dos professores que fazem parte do PIBID atualmente. Todas as
suas aulas eram extremamente politicas e assertivas ao oportunizar a fala de temas, mesmo que nédo
tivessem relagcdo direta com a aula. Ndo era raro aparecerem comentarios machistas, miséginos,
homofébicos ou racistas. Sempre que ocorriam essas situacdes, o professor parava tudo e levantava
0 tema em questdo para escurecer as coisas e tirar o discurso pronto dos estudantes.

8’Referéncia ao livro O Ensino de Filosofia como problema filoséfico, autor: Alejandro A. Cerletti,

traducéo de Ingrid Mulher Xavier.
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um todo, era responsavel de dar seguimento na escola e incluiamos as obras do
PAS no conteudo. Trabalhei com o 1° ano do ensino médio, primeiramente com bem
repetentes, de 17 a 19 anos, depois como a idade padrédo, 15 e 16 anos, trabalhei
também com turmas do 3° ano, as quais me identifiquei melhor. (Bolsista 1)

Neste ano de 2017, estou atuando nos segundos e terceiros anos. O trabalho
que eu faco na escola € ajuda-los, tanto na disciplina como no PAS, vestibular e
enem. Dentro do projeto do pibid de Sobradinho, criamos um e-mail e uma pasta
online para que as duvidas sejam tiradas e para que eles tenham acesso aos textos
gue sao importantes para o PAS. (Bolsista 2)

Ano passado acompanhei 1° ano e 3°, atuava algumas vezes na regéncia e
toda quinta coordenva o Cineclub com minha amiga. (Bolsista 3)

As vezes observando e outras dando aulas. Acompanho 1°, 2° e 3° ano do
ensino médio. (Bolsista 4)

Acompanho as aulas do professor e eventualmente dou aulas. Promovemos
um projeto de filmes com debate e o desenvolvimento de atividade na radio da
escola. (Bolsista 6)

Acompanho turmas de 1°, 2° e 3° ano. O trabalho se resume em observar a
aula do professor, assim como regéncias que sao acompanhadas por ele.
Desenvolvemos trés projetos: o “filomais” que consiste em sessées de cinema com
filmes do PAS, ou com temas que fazem parte do cotidiano dos alunos, Infozine, que
€ um jornal da escola produzido pelos préprios alunos, e a radio do CEM 01, é um
projeto que utiliza os intervalos para tocar diversos géneros musicais, alguns
também relacionados ao PAS. Todos os projetos sdo tocados pelos pibidianos da
escola que precisam da participacao dos alunos. (Bolsista 7)

Como os pibidianos estdo numa universidade publica, tem sido comum que
0s supervisores destinem a eles as atividades mais diretamente ligadas a preparar
0S secundaristas para os processo seletivos da universidade. Por isso, tentam ao
maximo auxiliar os estudantes na leitura de textos e livros de Filosofia indicados pelo
PAS.38 Muitos continuam observando as aulas dos professores supervisores e

alguns dao aulas com maior frequéncia. A participacdo dos estudantes na correcéo

38 O Programa de avaliacdo seriada-PAS, consiste em trés provas divididas por trés etapas. Uma no
1° do ensino médio, outra no 2° e a ultima no 3° ano. Diferente do vestibular tradicional em que todo o
conteudo do ensino médio esté junto, o PAS divide os contelddos de acordo com a etapa. Na primeira
esta o conteudo referente ao 1° ano, na segunda o do 2° ano e na terceira todos os conteudos do
ensino médio.
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de provas e trabalhos também é positiva, assim como a inclusdo dos bolsistas no
ensino dos conteudos. Os projetos tocados por pibidianos de algumas escolas,
assim comos ac0Oes paralelas as aulas, sdo atividades importantes para fortalecer o
PIBID. Os bolsistas passam a participar da vida dos estudantes, acrescentando
atividades que desenvolvem a interdisciplinaridade e o ambiente de didlogo é
ampliado para a disciplina Filosofia, que dispde de pouco tempo de hora aula.

3.2.3 Pojeto Paidéia

No inicio do projeto, em junho de 2011, uma das primeiras atividades dos
pibidianos foi a construcdo do blog do projeto, denominado “Projeto Paideia”. O
resultado desse primeiro trabalho se mantem até hoje, sendo a base que unifica o
PIBID Filosofia UnB. Isso porque cada escola sempre desenvolveu o projeto de
forma diferente. As postagens com relatos de atividades desenvolvidas, experiéncias
bem sucedidas e dificuldades encontradas faz com que o Paidéia relina muito

material interessante para se pensar em ensino de Filosofia.

Um dos pontos fortes do trabalho nesse primeiro ano foi certamente
a construcao do Blog que se tornou referéncia por reunir:

a) relatos das experiéncias vividas e referéncias dos textos lidos;

b) banco de informagbes que tem se constituido sobre formacgéo de
professores mas universidades publicas reunindo Projetos
Pedagdgicos;

c) Banco de informacdes sobre os curriculos de ensino médio de
varios estados;

d) Apresentacdo do conjunto de links de PIBIDs de filosofia de outras
IES do Brasil (RELATORIO, 2011).

Mesmo que cada escola tenha o seu modo de desenvolver o PIBID,
conseguimos perceber que as postagens do blog dialogam entre si, afinal muitos
sucessos e fracassos sao parecidos. As dificuldades dos bolsistas s6 fortalecem a
importancia do programa para a formagao docente. Dentro da academia existe uma
vasta bibliografia a ser explorada sobre o ensino de Filosofia, temos matérias da
Faculdade de Educacgédo sobre didatica e outras disciplinas necessarias para a
formacdo de qualquer licenciando da Universidade de Brasilia. No entanto, s6 o
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PIBID faz com que os estudantes experimentem na préatica o ensino de Filosofia
assim como possam de fato contribuir para o ensino, pesquisa e inovacdo na area
educacional. Alguns dos relatos®® a seguir resumem um pouco da contribuicdo do
programa, que tira os estudantes da zona de conforto, colocando-os para pensar em
atividades e solucdes didéaticas para a disciplina Filosofia.

Na oficina que estou ministrando sobre argumentacdo, apresentei para 0s
estudantes como tema de redacéo “as cotas raciais” Como texto base, utilizei o “Eu,
ex-cotista, vagabunda’”, onde neste texto, no decorrer dos comentéarios que também
foram impressos, havia varios discursos com teor racista e apatico. A proposta era,
entdo, escrever um texto dissertativo, de até 20 linhas, argumentando contra ou a
favor das cotas e pedi que me enviassem nessa semana. Os textos estdo chegando
aos poucos e nao vou negar a minha frustragéo e preocupagéo. (...) Desta forma,
minha postura frente a casos de racismo, homofobia, machismo e todas as “bias”
possiveis € ndo me silenciar. Devemos parar de compreender o siléncio como
imparcialidade, até porque, na légica de toda violéncia, quando vocé fecha seus
olhos e deixa passar, vocé esta do lado do opressor, mesmo sem ter esse intuito.
Deste modo, mostro para meus alunos que devemos respeitar a opinido do outro,
contanto que néo elenque nenhum tipo de violéncia, que esse respeito deve ser
mantido em todas as discussdes, orais ou escritas, e, caso iSso ndo aconteca, uma
investigacdo acerca do fundamento da argumentagcdo sempre sera pedida.
(BOLSISTA, 2014)

Quando havia duvidas, normalmente eram dirigidas ao meu colega, embora
guem estivesse tratando do tema fosse eu. Em diversos momentos, estudantes, de
maneira impositiva, afirmavam que o que eu estava a falar ndo estava certo e
apontando o que eu deveria fazer, atos que jamais aconteceram quando meus
colegas homens estavam dando aula. O momento mais expressivo foi quando, ao
tratar da alma em Platdo, anotei no quadro as trés partes que compde a alma
enquanto as explicava. Nesse momento, um estudante disse: “ta errado isso ai, vocé
tem que colocar mais uma parte”, eu o perguntei em qual autor ou lugar ele teria lido
sobre essa parte e afirmei enfaticamente: “pode ser 0 caso em outro autor, tendo em
vista a diversidade de posi¢cfes quanto ao tema, mas aqui nosso instrumento é a

teoria de Platdo e para ele ha essas trés partes”, o estudante se levantou, pegou o

%9 Todos os relatos utilizados aqui sao de pibidianos(as) diferentes.
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pincel de minha méo e disse: “tem mais essa”, e anotou mais uma palavra da qual
ndo me recordo. Eu repeti minha afirmacéo, pedi que ele sentasse, apaguei a
palavra e continuei com a aula, mas internamente bastante incomodada com o que
aconteceu. (BOLSISTA, 2017)

Uma das obras do PAS para o 2° ano é o Ensaio acerca do entendimento
humano, de John Locke. Essa obra é bastante estudada por nés na graduacao, mas
pouco (ou nenhuma vez) pelos alunos do ensino médio. Por ser uma obra que trata
especificamente de Epistemologia, ela depende de certo conhecimento prévio do
assunto, sobretudo as concepc¢des dos antigos. Tendo nocéo de que a Filosofia ndo
€ a matéria preferida da maioria dos alunos, podemos concluir que grande parte ndo
estudou Epistemologia antes, o0 que causa uma série de problemas quando
passamos para Locke. O texto de Locke é, em grande parte, de “simples”
assimilacdo, quando lemos repetidas vezes, mas na escola temos pouco tempo para
leitura, e s6 podemos esperar que 0s alunos leiam o texto em casa e tragam suas
davidas pra sala de aula. (BOLSISTA, 2013)

O infozine é um projeto realizado na escola CEM 01 do Paranoa que produz
uma mistura entre um informativo e um fanzine (o termo fanzine significa uma
publicacdo despretensiosa que é aberta para abordar qualquer assunto).
Normalmente, sdo temas referentes a rotina escolar e a problemas sociais como:
gravidez na adolescéncia, os povos indigenas brasileiros, o racismo, bullying bem
como outras tematicas. Os alunos participam ativamente do infozine, tanto na parte
de coleta de relatos ou escrevendo alguma coluna como no desenvolvimento das
artes e também na edicdo e montagem do zine. Por vezes, outros professores da
escola colaboram com o projeto, dando dicas e sugestdes para 0s estudantes.
(BOLSISTA, 2016)

A atuacdo do(a) pibidiano(a), que muitas vezes pode ser dificil e
desconfortavel, também se mostra necessaria. Além das obras do PAS, vestibular e
ENEM, os temas recorrentes na sociedade também sdo trabalhados em sala.
Machismo, racismo, feminismo e outras questdes extremamente importantes estao
presentes nos projetos tocados pelos bolsistas. Assim como identificado por
bolsistas do PIBID Filosofia da UnB e de outras instituicbes de ensino superior, 0s
problemas dos alunos de escola publica estdo muito ligados a dificuldades de leitura,

interpretacdo e escrita de textos. Com os pibidianos mantendo essa atuacao
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continua, 0 que se espera sao resultados que levem muitos desses alunos a
melhorarem seu desempenho. A aprovacdo dos mesmos em universidades publicas
pode ser uma consequéncia muito positiva. Devemos reconhecer que o programa
também tem suas limitacbes. Nem sempre conseguimos a atencao dos estudantes e
muitos projetos tem vida curta. Ainda assim reiteramos a importancia do PIBID. O
relato a seguir demostra 0 quao positivo pode ser o projeto na motivacdo para a
pratica docente.

Na semana passada, mais precisamente nos dias 2 e 4, eu ministrei minhas
primeiras aulas no CED 03. Para tal, refiz milhdes de vezes meu plano de aula, mas
valeu a pena, porque eu nao sO ensinei como aprendi e também me senti com a
sensacao plena de que escolhi a profissdo certa. O tema da aula foi “O Principe”, de
Nicolau Maquiavel, o qual é previsto como conteido do PAS, primeira etapa.
Fazer um plano de aula para mim néo é tarefa facil, admiro quem consegue dar uma
aula de pronto, sem muito planejar, mas eu sO consigo partir para 0 improviso
quando o plano elaborado e reelaborado da errado ou precisa ser ajustado na hora.
Mil ideias se passaram pela minha mente, até que optei em misturar uma aula
expositiva e interativa. Talvez pela obra ser muito objetiva e/ou o planejamento da
aula realmente ter ocorrido na prética, eu percebi que eu ndo s6 ensinei uma obra
filosofica, mas também me senti fazendo filosofia na troca de conhecimentos que
houve entre eu e os alunos e principalmente no ouvir o que eles iam pensando no
desenrolar da explicacao. A cada horario de aula que passava eu sentia que estava
e estou no “caminho” certo e que a experiéncia de dar aula é... Magica! (BOLSISTA,
2015)

O PIBID proporciona aos cursos de licenciatura uma vivéncia muito
interessante para se pensar no ensino e pratica docente. Sobre o programa e o
ensino de Filosofia, em relacdo a Universidade de Brasilia, foi extremamente positiva
a participacao dos bolsistas. As dificuldades encontradas e os desafios percorridos
foram importantes para que os graduandos compreendessem uma parte importante
na formacé&o da licenciatura, a pratica docente. Como ja tratamos aqui, ndo podemos
desprezar a parte pedagogica necessaria nas licenciaturas, o PIBID abre um espaco
nao s6 para o diadlogo entre academia e escola, mas também proporciona aos

bolsistas uma chance real de mudancga no ensino da disciplina.
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Sabendo disso, entendemos que o PIBID abre portas interessantes para que
os bolsistas tratem de temas relevantes para o ensino de Filosofia. A contribuic&o
dos mesmos mostrou mudangas reais nas escolas em que atuam. Ao percorremos 0
blog e os relados dos pibidianos através do questionario, vemos 0 quao assertivo € o
programa, que se mantem desde 2011 na Universidade de Brasilia, atuando de
forma necessaria a formacdo docente dos licenciando em Filosofia. Academia e

escolas juntas, uma atuacao que se mostrou, sobretudo, necesséaria!
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CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho do professor carrega um peso e uma importancia sem tamanho.
Ao longo da graduacédo, percebemos o desafio que comeca ao questionarmos se
realmente queremos seguir a carreira docente. I1Sso porque nem sempre 0 que
aprendemos nos cursos de licenciatura nos prepara para a jornada nas salas de
aulas. Entendemos que o professor enfrenta desafios no seu dia a dia que
ultrapassam qualquer manual e matéria que possamos pegar na graduacao. Cada
docente exerce uma influéncia, seja positiva ou negativa, nos estudantes. Quem
opta pela Profissdo Professor(A) deve estar ciente de que nunca vai ser facil,
porque, acima de tudo, lidamos com pessoas com vivéncias, culturas e condicfes
diversas.

Um dos motivos para a existéncia desse trabalho se deve exatamente aos
bons professores que passaram pelo nosso caminho. Muitos deixaram suas
pegadas de forma a motivar a entrada na profissdo. A pesquisa na area da
educacdo pode render bons frutos, precisamos sempre de pessoas que escrevam
sobre e que pensem formas de modificar e melhorar o ensino, seja de Filosofia, que
€ 0 nosso caso, seja de qualquer outra disciplina. Reconstituir a histéria da profissao
docente, mesmo que de forma extremamente resumida, se fez preciso para que a
nossa pesquisa ficasse melhor estruturada.

Entre tantas noticias ruins e desigualdades que acontecem no Brasil, a
educacdo se mantém como alternativa para tentarmos resolver problemas que
aparentemente com solugbes imediatas ndo estamos conseguindo sanar.
Independente da classe social, todos os brasileiros entre 4 a 17 anos tém direito a
educacado, sendo dever da familia e do Estado a permanéncia da crianca e do
adolescente na escola. Os professores passam pelo menos cinco horas durante
cinco dias da semana com criancas e jovens que estdo cheio de expectativas e
sonhos, sendo assim é inegavel o valor que o docente tem frente ao processo de
educacdo. O espago escolar representa uma parte significativa da vida dos
estudantes, o que, infelizmente, n&do significa dizer que seja uma parte da vida deles
gue realmente signifique algo positivo necessariamente. A escola tem sempre que
ficar atenta para que os alunos vejam nela um lugar confortavel e passivel de

mudancgas.
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O ensino de Filosofia no ensino médio, como de muitas outras disciplinas,
passa constantemente pelo processo de questionamento tanto dos estudantes como
até mesmo de profissionais da area de Filosofia. Uns defendem que a Filosofia no
ensino meédio, assim como em outras modalidades da educacdo basica, nédo é
necesséria. Outra parcela significativa de pessoas, tanto dessa disciplina como de
outras areas da educacdo, acreditam que o trabalho desenvolvido pela Filosofia no
ensino meédio vai além do valor de utilidade, ela proporciona um espaco importante
para que os estudantes, além da historia da Filosofia e do estudo de suas obras,
possam desenvolver uma leitura filosofica e critica do mundo. Os estudantes, a
depender de como o docente conduzird as aulas, desfrutam de um espaco a mais
para que eles questionem e produzam conhecimento.

O PIBID Filosofia da Universidade de Brasilia se mostrou uma ferramenta
eficaz para justificar a presenga da Filosofia nas escolas de ensino médios do
Distrito Federal. As cinco escolas, que estao participando do projeto nesse ano de
2017, desenvolvem trabalhos e projetos que ajudam no dialogo de professores de
Filosofia da educacdo basica, estudantes de ensino médio e graduandos em
Filosofia. A participagdo do PBID Filosofia frente a agdes da universidade foi muito
benéfica, o projeto esteve presente na 452 Semana da Filosofia da UnB, nesse ano
de 2017, e na revista Pdlemos, com o artigo Derrubando o muro entre a
universidade e a escola — Uma palavra da préatica do Programa Institucional de Bolsa
e Iniciacdo a Docéncia, PIBID, de autoria de pibidianos e do professor supervisor do
CEM 01 do Paranoa, publicado em 2016.

Desde 2011, o PBID Filosofia UnB se mantem como uma alternativa que
supre muitas vezes o necessario para a formacéo dos licenciados em Filosofia. Ndo
diferente de outros cursos de licenciatura, a formacéo didatica ou até mesmo voltada
para o ensino, geralmente ndo tem a mesma importancia que outras producdes e
pesquisas. O Paidéia, blog do projeto, também se firmou, desde o inicio do projeto
em nossa universidade, como uma plataforma rica em informacfes e histérias que
pibidianos, coordenadores, ex-pibidianos e colaboradores usam para compartilhar
sobre suas vivéncias, pesquisas, dificuldades e acertos em relacdo ao ensino de
Filosofia.

Concluimos com o fim desse trabalho que o PIBID Filosofia da Universidade

de Brasilia contribui de forma significativa para a formacdo de professores de
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Filosofia da UnB. Poucos estudantes do curso de licenciatura em Filosofia da
Universidade de Brasilia experimentam a vivéncia de ser um pibidiano, mas os
relatos de bolsistas e ex-bolsistas sdo positivos quando a formacao docente trabalha
com o auxilio do programa. A escola, em conjunto com a Universidade, precisa
sempre se articular a fim de cada vez mais trazer a comunidade, sobretudo as
escolas publicas brasileiras, para dentro dela. O intercAmbio entre professores
formados e estudantes de graduacdo também se mostrou positivo ndo sé para a
formacdo de professores, mas também para o ensino de Filosofia. Frente a
demandas diversas, o professor tem a parceria do graduando para pensar em
atividades e saidas pedagdgicas, assim como o pibidiano aprende muito ao observar
como o professor contorna determinadas situacdes. A formacdo docente enfrente
muitas dificuldades nos cursos de graduacdo. Com o PIBID, contudo, os problemas
sao trabalhados em conjunto para que todos saiam ganhando, seja a universidade,

sejam as escolas publicas.
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ANEXOS

Questionario para os Pibidianos

1- Ha quanto tempo atua no PIBID e em qual escola?

2- Como conheceu o projeto?

3- Vocé acha importante o ensino de Filosofia ha educacao basica? Responda sim
ou néo e justifique.

4- Estabeleca uma relacdo entre a experiéncia de participar do PIBID e o
desenvolvimento de suas habilidades pedagdégicas para o ensino de Filosofia.
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5- Qual é a maior dificuldade que vocé encontra na sala de aula (ensino médio) para
ensinar Filosofia?

6- Como funciona o seu trabalho na escola em que participa? O que vocé faz?
Qual(ais) série(s) acompanha?

Muito obrigada por responder ©

Maisa Fidelis
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Questionario para os professores(as)

Escola em que patrticipa do projeto:

1- Formacéo Académica (Graduacao em qual faculdade, mestrado, doutorado...)

2- H& quantos anos atua como professor de filosofia? (Responda somente com
nameros)

3- Em quantas escolas ja ministrou? (Responda somente com nameros)

4- Tem experiéncia na rede privada? (Responda s6 sim ou ndo)

5- Na sua opinido, qual a importancia de se ensinar Filosofia no ensino médio?
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7

6- Qual livro didatico foi adotado na sua escola? Como ele é utilizado em suas
aulas?

7- Como vocé percebe que o PIBID contribui para o seu trabalho como docente?

8- Como vocé percebe que o PIBID contribui para a formacgéo dos bolsistas?
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9- Como vocé percebe que o PIBID contribui para a aprendizagem dos estudantes
de ensino médio?

Muito obrigada por responder ©
Maisa Fidelis
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