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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo discutir a relacdo entre a formacdo inicial e inicio da
docéncia a partir da perspectiva de professores iniciantes. Para tanto, analisa as respostas de
professores iniciantes na rede publica do Distrito Federal a questdo sobre elementos
formativos relevantes para a aprendizagem da docéncia durante o inicio do seu processo e
formacgdo. Tivemos como referencial teodrico, estudos sobre as perspectivas de formacéo
inicial,dando destaque para as propostas do curso de Pedagogia para a formacdo de
professores. Realizamos uma abordagem qualitativa e analise empirica, com o objetivo de
refletir sobre as respostas dadas a um questionério aplicado entre os anos de 2014-2015 a um
total de 385 professores do DF.Para efeito desta monografia, dentre os eixos abordados no
questionario, apresentou-se aqui o eixo “Aprendizagem da docéncia”,levando em conta a
experiéncia do educador que esta inserido em um processo educativo. Concluiu-se que 0s
cursos de formagcéo inicial sdo de suma importancia para o desenvolvimento da identidade do
docente, assim como na sua préatica profissional.

Palavras-chave: Formacdo Docente, Formacdo Inicial, ldentidade docente, Professor

Iniciante.
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MEMORIAL ACADEMICO

Chegar até aqui, depois de tantas lutas e obstaculos é um alivio. Saber que fui capaz de
trilhar esse caminho, buscando sempre aprender, me tornou uma pessoa melhor. Para entender
um pouco de como eu vim parar na Universidade de Brasilia e tomei a importante decisdo de
cursar Pedagogia, é necessario saber um pouco da minha trajetoria antes de chegar aqui.

Eu nasci no dia 17/09 de 1995, aqui mesmo em Brasilia. Minha mée se chama Mirian, e
meu pai José Benedito, ambos nascidos em Brasilia. Tenho 4 irmdos: A lzabela, Pedro
Henrique, Pedro Vinicius e Geovanna. Eu moro com minha mée, o Pedro e meu padrasto.
Minha mée se separou do meu pai quando eu tinha apenas 5 anos e sei que o fato dela ter
criado duas filhas, praticamente sozinha, foi determinante na minha vida, pois cresci com o0
exemplo do que é uma mulher persistente.

Quando se separou, minha mae, que ndo trabalhava na época, se viu na necessidade de
trabalhar para sustentar a casa. Surgiu a oportunidade de ela trabalhar em uma escola perto de
casa na parte administrativa foi quando ela se apaixonou pela profissdo docente. Apos dois
anos, ela comecou o curso de magistério aos finais de semana e trabalhar em outras duas
escolas durante a semana. Nesse periodo eu e minha irmd@ moramos com minha avd, por cerca
de um ano, para que minha mde pudesse concluir seus estudos. Logo quando terminou o
magistério, ela passou no concurso da Secretaria de Educacdo aqui do DF. Entdo ela estudava,
trabalhava e cuidava de duas filhas pequenas sozinha, pois meu pai nunca foi presente.

Hoje vejo que toda essa persisténcia e os sacrificios que tiveram que ser tomados para
que pudéssemos ter uma vida melhor tornou minha familia mais unida e amorosa. Sempre
pudemos contar uns com os outros para tudo. Cresci com esse sentimento de unido e ainda
hoje estou sempre reunida com eles, sempre os defendendo e esse vinculo construiu minha
personalidade de forma positiva, pois hoje sou muito familia e protetora.

Estudei minha vida toda em escola publica e considero que sempre fui boa aluna, pois
nédo sentia que precisava de muito esforgo para tirar boas notas. O fato de estudar em escola
publica me permitiu enxergar de perto os problemas na educacdo que prejudicam tanto os
alunos e ndo proporcionam boas condicdes de trabalho aos professores. Minha mée sempre
procurou matricular eu e minha irmd em escolas que eram consideradas de referéncia em

Taguatinga, regido administrativa do DF. Minha escola do ensino médio foi muito importante
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na minha formacéo, ndo somente como aluna, mas também como cidada, pois la tive contato
com professores maravilhosos e que buscavam conscientizar seus alunos e incentiva-los a
buscar melhoras no nosso sistema. Foi no 1° ano do Ensino Médio que eu comecei a entender
0 papel que a educacgéo possui na sociedade, a importancia que ela tem na vida das pessoas, €
passei a enxergar a educacdo de forma utdpica. Entdo decidi que iria estudar na UnB, pois ndo
queria que ninguém pagasse minha faculdade e queria sentir orgulho de mim mesma ao passar
numa Universidade Federal. Quando fiz essa escolha, ainda ndo havia me decidido qual curso
iria fazer pois eu sentia a pressdo de cursar um daqueles cursos prestigiados que dao mais
dinheiro. Cheguei inclusive a prestar vestibular para Engenharia Ambiental, mesmo ndo tendo
nenhuma afinidade com a area de exatas.

Ao conversar com minha mée sobre a escolha do curso, ela me aconselhou a estudar
aquilo que eu considerava importante para mim, pois quanto mais vocé ama aquilo que faz,
melhor profissional serd. Desta forma, escolhi prestar o vestibular, depois de muito
aconselhada pela minha méde. Quando mais nova, eu adorava acompanha-la nas escolas onde
trabalhava e sempre senti uma ligacdo com a Pedagogia. Gosto da inocéncia das criancas, da
possibilidade de poder transformar a vida delas. E foi assim que no meu 2° vestibular, no 2°
periodo de 2013 eu passei na UnB, que foi a realizacdo de um sonho e uma forma de mostrar
a mim mesma que eu era capaz, inteligente e que eu podia sentir orgulho de mim mesma.

Ao ingressar no curso a Unica percep¢do que eu tinha sobre o curso de Pedagogia é
que o professor da aula e trabalha com criangas, porém ao conhecer as disciplinas, ler textos e
participar de discussdes, enxerguei que a Pedagogia é uma ciéncia bem maior que isso. Ela
forma professores em todas as dimens@es, capazes de questionar o atual sistema de ensino na
intencdo de sempre melhora-lo. Assim fui enxergando a importancia de uma adequada
formacédo de professores.

O fato de eu precisar trabalhar periodo integral durante quase toda minha graduacao
dificultou muito meus estudos. O aluno que ndo pode passar o dia em projetos de extensdo,
em viagens, fazendo disciplinas durante o dia, que era 0 meu caso, é prejudicado, pois nao
tem a opcao dessas atividades no periodo noturno. Esses tipos de atividades sdo de extrema
importancia na formagdo uma vez que permite que o aluno enxergue a pratica docente em
diferentes contextos, o incentiva a pesquisar e se aprofundar em questdes que o instiga.

Por ter que trabalhar e estudar, e estar sentindo essas dificuldades que o estudante do
noturno possui, pensei varias vezes em desistir do curso, ou pelo menos trancar. Mas gragas a

Deus eu encontrei varios anjos durante essa caminhada na UnB. Tive amigos que sdo de
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grande parte responsaveis por eu ter continuado aqui. Foi quando eu percebi que a
Universidade ndo é apenas um espaco de conhecimento formal. As amizades que fazemos, as
coisas que aprendemos fora da sala de aula muitas vezes sdo tdo importantes quanto aquilo
que é transmitido a nds por professores, através de textos e livros.

Apesar desses outros aprendizados, o sentimento de ndo estar preparada para a
realidade da sala de aula e para todas as atribui¢cbes de um professor foi crescendo ao longo
dos semestres. Pouquissimas disciplinas fornecem, ou ao menos exigem alguma atividade
pratica na educacgdo escolar. As maiores experiéncias que eu tive em escolas foi nos estagios
obrigatdrios. Se eu queria mais pratica de ensino eu deveria buscar em projetos e programas
da Universidade.

Ao sentir essas dificuldades, percebi que a pratica no curso de Pedagogia € faltosa,
apesar de extremamente importante. E através dela que aprendemos a aplicar aquilo que
aprendemos teoricamente, conhecer a realidade que vamos nos inserir. Assim, vi que o jeito
que é organizado o curso hoje deixa de lado um pouco a dimensdo pratica do trabalho
docente.

Foi por ter enfrentado essas dificuldades e levantado essas indagacGes que fizeram eu
me interessar pelo estudo do tema abordado neste trabalho. Ao ver que o curso ndo fornece
subsidios suficientes para preparar o professor para a realidade escolar, ndo me sinto
preparada para assumir a responsabilidade de entrar numa sala de aula. Imagino que, assim
como eu, diversos outros professores iniciantes entram na escola sem se sentir seguros ou

preparados para desempenhar bem a sua funcao.
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INTRODUCAO

A formacéo inicial de professores é o comeco do processo de aprendizagem dos
futuros docentes e, portanto, deve possuir estratégias e fornecer caminhos suficientes para que
esses estudantes se tornem profissionais competentes e com subsidios suficientes para saber
ensinar seus alunos utilizando as melhores estratégias pedagdgicas. Deste modo, a formacéo
inicial € um dos recursos para uma ampla profissionalizacdo do professor e, portanto, um
meio de alcancar a qualidade na Educacdo Béasica (MELLO, 2000, p. 98).

Contudo, esse processo de profissionalizacdo ndo € algo neutro. Existe uma relacao
direta entre a educacdo e consequentemente, o trabalho docente, de modo a se atender as
necessidades da sociedade. Assim, o que é enfatizado no processo de formacdo inicial
depende do que a sociedade exige em determinado momento histérico.

A medida que as transformagdes econémicas, ligas & modernizag&o do
pais, impunham novas exigéncias a profissdo, e que a educacdo foi
sendo atrelada as concepgdes desenvolvimentistas, modificava-se
substancialmente as relacGes no interior da escola (DE CASTRO,
2006, p. 12).

A formagdo inicial deve também promover discussdes e reflexdes sobre a carreira
docente, para que o estudante possa construir a sua identidade docente e compreender a sua
funcdo social no processo de ensino-aprendizagem.

Buscamos ainda, neste trabalho, compreender de que forma o processo de constituicdo
histérica dos cursos de Licenciatura e Pedagogia no Brasil foram importantes para a
construcdo da aprendizagem docente, tendo em vista que a construcdo da identidade docente
se atrela ao processo historico de constituicdo da formacao pedagdgica no Brasil.

Brostolin e Oliveira (2013) explicitam como a docéncia é uma profissdo complexa e
singular. E uma profissdo singular, pois cada sistema escolar ¢ diferente de acordo com o
contexto que esta inserido. Deste modo, citando Gauthier (1998), as autoras afirmam que o
professor ndo obtém seu éxito apenas através de um grau elevado de saber técnico, saber esse
gue por muitos anos foi valorizado em detrimento das dimensdes préaticas dessa profisséo,

abordando apenas os conteudos explicitos de um curriculo prescritivo.
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A difusdo desse paradigma acontecia por parte de alguns autores que
acreditavam que a pratica apenas remodelava ou reproduzia praticas
estabelecidas por professores mais experientes, e que nao permitia a
construcdo de novos saberes nos profissionais em inicio de carreira
(BROSTOLIN & OLIVEIRA, op. Cit. 2013, p. 43).

Partimos assim da premissa que na formacéo inicial, a pratica deve ser articulada as
teorias de ensino, de forma a fornecer uma formacdo mais completa, articulada e
contextualizada dos conhecimentos cientificos. Nesse sentido, tomar a perspectiva do
professor iniciante para discutir a relacdo formacéo inicial e inicio da docéncia nos pareceu
um movimento interessante para reconhecemos o papel formativo dessa etapa de
profissionalizacdo composta pelo curso de formacéo inicial tem na consolidacdo da profissao.
O professor iniciante deixa a condigéo de estudante para se tornar um profissional de carreira
e assim passa a enfrentar novas situagdes e lidar com a inseguranca do desconhecido. Deste
modo, ele devera sentir-se preparado, com subsidios suficientes para enfrentar essa realidade.
Entende-se, portanto, que a formacéo inicial tem um papel fundamental nesse processo ainda
gue como o préprio nome ja diz, seja inicial e possa ser aprofundado mais adiante.

Ao perpassar pelos momentos histéricos que contextualizam a formacao inicial nos
moldes atuais, identificando as dificuldades e problemas enxergados pelos professores
iniciantes acerca do seu processo de formagdo docente, buscamos atender ao objetivo geral
deste estudo, sendo este, compreender a relagdo formacédo inicial e inicio da docéncia na
perspectiva de professores iniciantes. Para tanto analisa as respostas de obtidas por meio da
aplicacdo de um questionario na rede publica de ensino do Distrito Federal a questdo sobre
elementos formativos relevantes para a aprendizagem da docéncia destacando aqueles
referentes a formacao inicial.

O estudo se insere numa pesquisa mais ampla desenvolvida pelo Grupo de Estudos e
Pesquisas sobre formacdo e atuacdo de pedagogos- Gepfape. Em 2015, foram aplicados
questionarios construidos em conjunto pelo grupo, com o objetivo de analisar questdes sobre
a o inicio da docéncia. Fazendo um recorte, busquei as questdes que tratam da formacao
inicial de modo a fazer uma analise empirica, procurando verificar as indagagdes levantadas

acerca do processo de formagéo inicial do professor.
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| CAPITULO - A Formagcao Inicial

Neste capitulo apresentamos as perspectivas para a formacdo inicial dos cursos de
Licenciatura, dando destaque para as propostas do curso de Pedagogia para a formagdo de
professores articulando-as para uma analise mais geral das contribuicfes e perspectivas para a
formacéo de professores de modo mais geral. Assim, a partir de uma analise socio-histérica
da formagdo de professores, procuro entender quais sdo 0s aspectos e dimensdes mais
enfatizados durante a formagdo e assim debater sobre os conhecimentos docentes
problematizados por docentes que iniciam a carreira.

Para que o professor iniciante possa assumir sua identidade como docente, é
necessario que durante sua formacdo sejam feitas reflexGes acerca da forma em que a
profisséo se constituiu ao longo dos anos e a que funcéo ela deve desempenhar na sociedade.

A qualidade do ensino docente, de certa maneira, depende de entender as perspectivas
da profissdo. Assim, como afirma Furlan (2008 p.1), a identidade docente se atrela a forma
com que essa profissdo se constituiu no pais, a instauracdo da escola publica, assim como as
mudangas ocorridas nas percepgoes acerca da carreira.

A discussdo sobre a profissionalizagdo docente no Brasil comeca a partir da iniciativa de
instrucdo popular na década de 1820, com base nos principios democraticos proclamados na
independéncia do Brasil, surgindo a necessidade da criacdo de leis que organizassem as
escolas publicas que seriam instaladas no Império. Antes disso, as escolas de primeiras letras
contavam com mestres sem instrucdo didatica e com baixa remuneracdo, perpetuando o
desprestigio da profissdo docente. E para atender as necessidades do novo Estado que, agora,
este se preocupa em formar professores.

Somente nas Ultimas décadas essa discussao se intensificou com a criacdo das escolas
normais, producdo de estudos, de novas politicas publicas e leis, como a nova Lei de
Diretrizes e Bases, de 1996, a criacdo dos Institutos de Educacdo, entre outras iniciativas. As
politicas publicas sobre formacdo de professores sdo base para a formacédo dos curriculos das
instituicOes, assim como séo norteadoras para o trabalho docente.

De forma mais ampla, esse capitulo busca compreender quem era autorizado ou
considerado competente a dar aula, antes da criagdo dessas politicas publicas de formacéo
docente. Tal reflexdo é importante para entendermos o processo de construcdo dos cursos de

Licenciatura no Brasil.
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Saviani (2009) divide a historia da formacdo de professores no Brasil em seis
periodos, cada um buscando atender as necessidades educacionais de sua época. Sao eles: “1.
Ensaios intermitentes de formacdo de professores (1827-1890); 2. Estabelecimento e
expansdo do padrdo das Escolas Normais (1890-1932); 3. Organizacdo dos Institutos de
Educacdo (1932 1939); 4. Organizacdo e implantagdo dos Cursos de Pedagogia e de
Licenciatura e consolidagédo do modelo das Escolas Normais (1939-1971); 5. Substituicdo da
Escola Normal pela Habilitagdo Especifica de Magistério (1971-1996); 6. Advento dos
Institutos Superiores de Educacdo, Escolas Normais Superiores e o novo perfil do Curso de
Pedagogia (1996-2006).” (p. 143-144).

Tomarei como referéncia os periodos definidos por Saviani, de forma a sintetizar a
evolucdo histérica da formacéo de professor, buscando fazer uma contextualizacdo para que
possamos compreender de que forma cada periodo contribuiu para que a formacdo de
professores no Brasil alcangasse a importancia que possui atualmente no curso de Pedagogia e
nos debates de Educacdo, porém ndo deixando de lado as reflexdes sobre os cursos de
Licenciatura em geral.

Nesse sentido, precisamos compreender o contexto historico em que o0 curso superior
de Pedagogia surgiu e entender de que maneira os esforcos desenvolvidos para que houvesse
as mudancas nas perspectivas acerca da formacdo de professor, transformaram o trabalho

docente, tais como:

Os processos e praticas pedagdgicos, 0s saberes escolares,
profissionalizacdo do professor, as representacbes dos atores
envolvidos no processo educativo, a producdo da imprensa
pedagogica, as questdes de classe e de género na profissdo
docente(TANURI, p. 62, 2000).

O curso de Pedagogia vem alterando seu curriculo ha varios anos, tentando se adaptar
as demandas sociais, utilizando como referéncia decretos, leis e diretrizes além de pesquisas e
debates entre estudiosos, endossando o que Novoa (1995, p. 26) destaca: “A formagdo de
professores é, provavelmente, a area mais sensivel das mudancgas em curso no setor educativo:
aqui nao se formam apenas profissionais; aqui se produz uma profissao”.

Desta forma, busco analisar os periodos historicos em que se constituiu a profisséo
docente, para que possamos entender que a profissionalizacdo/formacdo docente é uma
construcdo historica (CRUZ, 2012). Devemos refletir se a reformulagdo dos curriculos na

formagéo de professores do Ensino Fundamental, por exemplo, foi suficiente para oferecer
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recursos e instrumentos para a agdo do professor, considerando a diversidade e a problemética
das escolas no contexto em que se inserem. E me questiono, de que forma o futuro professor
se prepara no curso de licenciatura para a realidade escolar e a pratica da sala de aula?
Questdes que estdo sempre em debate e que necessitam de reflexao

Pretendo ainda perpassar pelos periodos historicos que configuraram o ensino das
Licenciaturas e da Pedagogia no modelo em que conhecemos hoje, a fim de compreender que
a formacdo inicial de professores no Brasil € um tema que sempre foi debatido entre
estudiosos e pesquisadores da area da educagdo. Conhecer como surgiu 0 curso superior de
Pedagogia contextualiza os elementos de andlise da formacdo inicial docente na atualidade. A
analise historica nos permite compreender que a formacdo de professores é mutavel para
atender as necessidades do Estado. Procuro entender como os cursos de Licenciatura e seu
curriculo se configurou, e se essa atual configuracdo é suficiente na formacéo profissional do
professor, para que possamos refletir como o professor assume a sua identidade como docente
e termina a graduacdo, pronto para assumir e enfrentar a realidade da sala de aula.

1.1 A formacao de professores com a Lei das Escolas de Primeiras Letras até o advento
das Escolas Normais.

Como jéa dito, com a independéncia do Brasil, surge uma preocupacdo com a educagao
popular. A expansdo da escolarizag¢do iniciou as primeiras preocupacdes com a formacéo
docente, explicitada com a criacdo da Lei das Escolas de Primeiras Letras, em que o Estado
determina as exigéncias acerca da formagdo do professor, porém se exime de custea-la
(CRUZ, op. Cit.).

Esse periodo que compreende entre a criacdo da Lei das Escolas de Primeiras Letras
até o surgimento das Escolas Normais € importante para entender como a formacdo docente
se constituiu, passando por um periodo em que preparacdo metodoldgica docente é
considerada importante sem que seja dada instru¢do de como essa preparacdo deve ser dada,
até um periodo em que se cria curso de formacdo docente, a nivel secundario, visando
preparar na pratica o professor.

Meneses, Barros, R.S.M e outros (1998), quando analisam a historia da educacéo,
destaca a fala de Maciel de Costa, deputado da Assembleia Constituinte, que proclamava a
“instru¢do do povo como a condicdo da efetiva implantagdo e como o mais soélido

sustentaculo da nova ordem que se instaurava.” Buscava-Se a organizacdo da educacao
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primaria no pais para que fosse de acesso a todos, assim como trazia a Constituig¢do, “Art. 179
XXXII - A Instruccdo primaria, e gratuita a todos os Cidadaos.” (BRASIL, 1824).

A partir do texto da Constituicdo que trata da educacdo, em 1827 é criada a lei sobre
instrugdo popular no Império, a Lei das Escolas de Primeiras Letras, buscando o alcance da
educacdo até as classes mais populares, como o disposto no “Art. 1° Em todas as cidades,
vilas e lugares mais populosos, haverdo as escolas de primeiras letras que forem necessarias.”
(BRASIL, 1827). Também se trata nessa lei a respeito da remuneracdo dos professores, bem
como as suas competéncias de ensino. Devem-se ensinar os principios de moral e doutrinas
cristds, juntamente com a alfabetizacdo, operacGes matemaéticas, além de gramaética da lingua
nacional. A lei determina 0 método de ensino, 0 método mutuo, que passa a ser obrigatorio e
determina como se dara o trabalho didatico do professor, assim “os que ndo tivessem
formacdo para ensinar deveriam providenciar a necessaria preparacdo em curto prazo e as
proprias custas”.(NASCIMENTO, s.d.). O método mutuo baseava na pratica do exercicio
docente, sem necessidade de um dominio teorico.

A respeito do ensino secundario, tinha-se como referencial o modelo curricular
aplicado no Colégio Pedro Il, que servia de referéncia para as outras provincias, que tinha
como objetivo fornecer “a formacéo dos filhos das classes dominantes ou das camadas médias
que tivessem recursos para manter os alunos durante sua trajetoria escolar” (PESSANHA,;
BRITO, s.d), para que ao fim do curso secundario, esses alunos estejam preparados para
prestar exames para ingressar em cursos superiores. O Colégio Pedro Il servia de exemplo
também para a forma com que o trabalho didatico deveria ser feito, através da formacdo das
classes, a definicdo de disciplinas a serem estudadas e os materiais especificos para o estudo.

Portanto, apesar de ndo ter indicacdo de quais instituicbes deveriam fornecer a
formacdo dos professores, havia a preocupacdo em prepara-los de acordo com determinada
metodologia. A selecdo desses profissionais se dava de forma rigorosa, através de exames
publicos que analisavam além do dominio dos contetdos, a moralidade.

Com o passar do tempo foram sendo identificados problemas no método de ensino
adotado, que ndo condizia com a realidade do pais, assim como o abandono do poder publico
no repasse de matérias e a baixa remuneragdo dos professores. Segundo Nascimento (op. cit.
p.1), o Estado “dizia estar preocupado em levar a instru¢do ao povo, sem providenciar,
todavia, 0s recursos para criar as condi¢fes necessarias para a existéncia das escolas e para o

trabalho dos professores”.
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E nesse contexto que se instaura o Ato Adicional de 1834, transmitindo as provincias a
responsabilidade de ofertar a instrugdo priméria e secundaria. Quando repassada essa
competéncia, as provincias se deparam com a dificuldade de atender a populacdo mais
distante, que nesse momento apresentava escolarizacdo precéria. Faltava tanto professores,
quanto escolas. Entéo, sdo criadas as Escolas Normais — a primeira criada em Niteroi, em
1835-, com objetivo de formar professores prontos para atuar nesses vilarejos e cidades mais
remotas, onde a educagdo ndo conseguia chegar. E indicado, portanto, pela primeira vez o
local onde se dara a formacéo de professores. O Decreto que cria a escola normal na provincia

do Rio de Janeiro, fala:

Artigo 1°. Havera na Capital da Provincia do Rio de Janeiro huma
Escola Normal para nella se habilitarem as pessoas, que se destinarem
ao magistério de instrucdo priméaria, e os Professores actualmente
existentes, que ndo tiverem adquirido a necessaria instrucdo nas
Escolas de Ensino na conformidade da Lei de quinze de Outubro de
mil oitocentos e vinte sete, Artigo quinto. (BRASIL, 1835)

Apds a criacdo da escola normal da provincia do Rio de Janeiro, outras provincias
também criaram as suas respectivas escolas normais, como a Bahia (1860); Pernambuco e
Paraiba (1864); o Rio Grande do Sul e Espirito Santo (1869); Para (1871); o Amazonas
(1873); o Rio Grande do Norte e Parana (1873), e Sdo Paulo (1871).

Com o advento das escolas normais, tornou-se obrigatoria a habilitagdo de professores.
Busca-se uma formacédo docente especifica para que o professor se veja capaz de transmitir 0s
conteddos exigidos, despreocupando-se com a dimensdo didatico-pedagogica do trabalho
docente. O método matuo, determinada a forma com que o professor deveria repassar o
contetido, sendo este, dos estudos priméarios e uma disciplina de métodos de ensino, em um
curso de duracéo de dois anos (TANURI, op. Cit.).

Apesar das escolas normais terem se espalhado por diversas provincias, todas
apresentavam instabilidade, e eram fechadas e reabertas com bastante frequéncia. Verificava-
se a falta de recursos, e falta de interesse da populagdo na profissdo docente, uma vez que o

professor era desvalorizado e com recebia uma remuneragao nada atrativa.

Todas essas escolas eram de responsabilidade dos governos
provinciais, tal como estabelecido pelo Ato Adicional. Isso significou
gue essas escolas foram abertas por opcdo dos dirigentes de cada
Estado e estavam condicionadas & disponibilidade de verbas, sempre
escassas, tendo em vista as dificuldades materiais que todas
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enfrentaram. Em parte, a precariedade da estrutura fez com que esse
tipo de ensino tivesse, durante muito tempo, uma existéncia incerta,
atraindo alunos (ndo eram admitidas mulheres) em ndmero
insuficiente para manter-se em atividade (VICENTINI ; LUGLI,
2009, p.32).

Nesse contexto de insuficiéncia de recursos, numero insatisfatorio de alunos e
negligéncia do Estado com a formacéo de professores, a Escola Normal de Niteroi é fechada,
apos a reforma de Couto Ferraz, dando espaco aos professores adjuntos, que deveriam atuar
juntos com os regentes de classe, aprendendo na prética o exercicio docente. Esse modelo ndo
durou por muito tempo, permitindo a volta da instalacdo das Escolas Normais por todo pais.

A reforma de Couto Ferraz trouxe a mudanca do método mutuo, até entdo adotado no
pais, para 0 método simultaneo. Aos poucos foi sendo aceito e difundido nas escolas normais
que vinham se fixando no sistema de ensino. Gondra e Schueler (2008) salientam que as
discussdes sobre a formacdo de professores na época era decorrente, o que se podia verificar
na tentativa das Escolas Normais de preparar o professor para o magistério.

Foi em meio a esses debates, influenciados por principios progressistas, tendo como
base 0 movimento de renovagdo da escola, também denominada como escolanovista (CRUZ,
op. Cit.), que se identificou a necessidade de reformular os planos de estudos da escola
normal, uma vez que elas eram incapazes de formar seus alunos na dimensao pratica. Como
exemplo, podemos citar a Reforma da Instrugdo Pdblica no Estado de S&o Paulo e em 1890, e
a Reforma Antonio Pena de Minas Gerais, em 1892, que foram grandes responsaveis por
retomar 0 debate a cerca da necessidade de reformular a instrucdo popular no pais. Houve
também a intensificacdo do discurso sobre a necessidade de popularizar o ensino. Essa
expansdo da instrucdo popular exigia que cada vez mais professores fossem formados, para
dar conta da nova demanda.

Desta forma, as escolas normais, que antes estavam sendo insuficientes e
desvalorizadas, passaram a ser reconhecidas como espaco para formar o professor em todas as
dimensdes: préaticas e tedricas, tendo maior atencdo a dimensdo préatica. Essa valorizacdo das
escolas normais resultou em reformulagGes de curriculo, apesar de ndo ter tido grandes
mudancas na ideia de que o foco deveria ser no ensino do conteudo, desconsiderando a
formacéo pedagdgica.

As escolas normais passam a admitir a matricula do publico do sexo feminino como

solugéo para compensar a baixa procura de alunos do sexo masculino.
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E, ainda, principalmente, porque as jovens do sexo feminino
aceitavam o0s baixos salarios por considerarem individual e
socialmente que 0s cursos normais permitiam a conciliacdo entre a
formacéo, as funcdes domésticas carregadas de tradices sociais e a
profissionalizagdo fora de casa, 0o que ndo as eximia de serem
carregadas também de preconceitos (CRUZ, op. Cit. P. 43)

Consideramos também que a pratica do ensino ganha maior atencdo, como salienta
Saviani (op.cit.) citando duas vertentes na Reforma de Instrugdo Publica de S&o Paulo: o
enriquecimento dos curriculos e a énfase na dimensdo préatica. Para preparar os professores
através da pratica, sdo criadas as escolas-modelo, anexas as Escolas Normais. As escolas
modelos permitiam os estagios dos normalistas tendo como fim o desenvolvimento pratico do
futuro docente.

No Distrito Federal, em 1917, ha a reforma de Afranio Peixoto em que separa 0 curso
das escolas normais em dois ciclos: um preparatério e o outro profissional e amplia o
curriculo de formacdo, com matérias de carater pedagdgico. H& também o curso
complementar, como continuacdo ao primario, que exigia maiores requisitos de formacéao
(TANURI, o.p. Cit. P. 69).

Nos cursos de ensino secundario, o desenvolvimento cientifico ocorrido no século XX
pds em xeque o curriculo humanista até entdo ministrado nesses cursos. A necessidade, entao,
passa a ser preparar os estudantes a realidade cientifica. Nesse sentido, o ensino profissional

torna-se atrelado ao ensino secundario.

1.1.1 O surgimento dos Institutos de Educacéo

Assim, com a necessidade cada vez mais latente de formar professores preparados
para enfrentar os problemas reais e atingir o objetivo de formar cidadaos, e com 0 movimento
da Escola Nova ainda com muita forca, na busca de desfazer o modelo rigido de ensino,
criticando o ensino tradicional, surgem os Institutos de Educacdo, como resultado de reformas
feitas por Anisio Teixeira e Fernando de Azevedo. O contexto era marcado pela Revolugédo de
1930, que buscava uma educacdo leiga, Unica e para ambos 0s Sexos.

A Escola Normal perde espaco aos institutos, que vem para ofertar a educagdo
secundaria e preparar professores para o ensino da educacgdo primaria e secundaria.

Anisio Teixeira institui o Instituto de Educacdo do Distrito Federal, em 1932, visando
um espago nao apenas de ensino, mas também de pesquisa (SAVIANI, op. Cit. p. 145). Nesse

sentido, as instituicdes de formacdo de professor, pela primeira vez, assumiria a pedagogia
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como campo de conhecimento cientifico, o que viria a transformar o ensino docente, no
modelo didatico-pedagdgico (CRUZ, p. 67).

O Instituto foi constituido de quatro escolas: A Escola de Professores, a Escola
Secundéria, a Escola Priméaria e o jardim de infancia. Os professores podiam usar dessas
escolas para experimentacdo e formacao préatica, a demonstrar a importancia das atividades de
pesquisa e experimentacdo no ambito das diversas disciplinas (VIDAL, 1995). Desta forma, o

Instituto:

regula a formacdo técnica de professores primarios, secundarios e
especializados para o Distrito Federal, com a prévia exigéncia do
curso secundario, e transforma em Instituto de Educacdo a antiga
Escola Normal e seus estabelecimentos anexos. (ACCACIO, s.d. p.
14)

O Decreto n° 3810 de 1932, que instaura a reforma, traz a explicitacdo de motivos: “I.
O projeto de reforma do Instituto de preparagdo de professores, que acompanha esta
exposicdo, busca resolver a primeira parte do problema: a formacdo adequada do mestre”
(BRASIL, 1932). Percebo que os institutos surgem para suprir a caréncia de uma Pedagogia

cientifica, somando a pesquisa as préaticas de ensino.

1.1.2 Acriacdo dos cursos de Pedagogia

Em 1935, a Escola de Professores, parte constituinte dos Institutos de Educacdo, é
incorporada a Universidade do Distrito Federal, na recém-criada Faculdade de Educacéo,
tornando-se responsavel pela formacdo pedagégica de seus alunos. Em 1939 a UDF se
extingue, anexando os seus cursos a Universidade do Brasil e a Escola volta a ser incorporada
ao Instituto de Educacdo (TANURI, p. 73). Da mesma forma, o Instituto de Sao Paulo integra
a Escola de Professores a Universidade de Sao Paulo, e como salienta Tanuri, escola passa a
ser responsavel pela formacdo dos alunos da Faculdade de Letras, Filosofia, e outros cursos
de licenciatura.

O “esquema 3+1” se institui como um modelo a ser aplicado nas licenciaturas. Nesse
modelo, o estudante da licenciatura cursa “trés anos para o estudo das disciplinas especificas,
vale dizer, os conteudos cognitivos ou ‘os cursos de matérias’, na expressao de Anisio

Teixeira, e um ano para a formacao didatica” (SAVIANI, p. 146).

22



Porém, esse esquema recebeu Vvarias criticas em que se acreditava que o conhecimento
tedrico e prético estaria sendo dissociados no ensino, pois se perde as escolas experimentais,
que eram base de pesquisas e estudo prético.

A Lei Organica do Ensino Normal, instituida em 1946, ndo trouxe grandes inovagdes
para o ensino, pois apenas confirmava um modelo de que ja vinha sendo aplicado em vérios
estados. Nela buscava-se “promover a formagdo do pessoal docente necessario as escolas
primarias; habilitar administradores escolares destinados as mesmas escolas; desenvolver e
propagar os conhecimentos e técnicas relativas a educacdo da infancia”(ROMANELLI, 1984,
p. 164). Os cursos normais sdo divididos em cursos de dois niveis: o primeiro ciclo tinha
duracdo de quatro anos e formava regentes para o ensino primario e funcionava nas Escolas
Normais Regionais, ja o segundo ciclo tinha duracéo de trés anos e também formava regentes
para o ensino primario, porém funcionava nas Escolas Normais e nos Institutos de Educac&o.
Os institutos por sua vez tinha a responsabilidade de fornecer a especializacdo de professores.

Com a necessidade de atender toda a demanda, as escolas normais rapidamente se
expandem juntamente com esse modelo de ensino. Ao passo que as escolas normais se
estendiam, as criticas a esse modelo de ciclos apareciam, alimentando as preocupagdes com a
metodologia de ensino. Tanuri cita Mascaro (1956), que traz alguma das insatisfacGes do

sistema de Sao Paulo:

despreparo dos ingressantes, oriundos de quaisquer dos cursos
técnicos ou secundario de primeiro ciclo; o regime didatico pouco
exigente com relacdo a avaliagdo do aproveitamento e a promocao; a
falta de articulagdo entre as “cadeiras”; a facilidade na concessdo de
equiparacdes e o controle ineficiente da rede privada; a criacdo de
cursos normais noturnos, com o mesmo modelo pedagdgico dos
diurnos; o desvirtuamento das finalidades profissionais das escolas
normais, resultante em parte das medidas recentes relativas a
equivaléncia dos cursos médios e do “excesso de escolas”. (TANURI,

P. 77-78)

Saviani também salienta que haviam criticas em relacdo ao curriculo do primeiro
ciclo, pois ele era composto apenas de disciplinas de cultura geral e a didatica e as préaticas de
ensino sendo consideradas como “mera exigéncia formal” (p. 147).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1961 ndo trouxe grandes
inovacOes no ensino normal, mantendo organizacdo anterior a respeito da hierarquia na
escolarizacdo de professores primarios, e sua organizagdo em ciclos. Como mudanca,

verificamos que houve a flexibilidade do curriculo, que permitiu romper com a uniformizagéo
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do curriculo do ensino normal, e houve certa descentralizagdo administrativa (TANURI, p.
78).

Com o golpe militar de 1964 identificou-se a necessidade de formular grandes
mudangas na organizagdo escolar. A escola passa a ser 0 maior instrumento para a
disseminacdo das novas ideologias do Estado, deveria preparar os alunos para o mercado de
trabalho, de forma a ser produtivo, contribuindo para acelerar o desenvolvimento econdmico
do pais. Assim, o professor deve atender a essas exigéncias. O curso de Pedagogia sofre uma
fragmentacgéo, para que pudesse formar professores tecnicistas focados na transmissdo dos
conteudos, de forma que a dimenséo tedrica passa a dominar o trabalho pedagogico.

A terminologia ensino primario e secundario foi substituida por primeiro e segundo
grau, com a lei 5.692/71. Dessa forma, as Escolas Normais diluiu-se a uma de muitas
habilitagdes profissionais do segundo grau para o ensino do primeiro grau, com nome de
Habilitacdo Especifica do Magistério (HEM). Os Institutos de Educacdo desapareciam, e a
formagé&o de especialistas passava a se dar nos cursos de Pedagogia.

Nesse novo modelo de organizagdo, a formacdo geral continha um ndcleo comum em
todo o pais e a formacdo especifica, uma parte diversificada do curriculo. A formacao de
professores passa a ser feita através de uma habilitacdo como outra qualquer, o que contribuiu
para a deterioracdo do curso (SILVA, 1999).

Ainda sobre a reforma de ensino trazida pela Lei n°® 5692/71, que fixam diretrizes e
bases para a educacdo, o curso de Pedagogia abre espaco para a formacao de professores para

0 primeiro grau, e determina:

Art. 29. A formagdo de professores e especialistas para o ensino de 1°
e 2° graus serd feita em niveis que se elevem progressivamente,
ajustando-se as diferengas culturais de cada regido do Pais, e com
orientagd0 que atenda aos objetivos especificos de cada grau, as
caracteristicas das disciplinas, areas de estudo ou atividades e as fases
de desenvolvimento dos educandos. (BRASIL, 1971).

Ha a exigéncia de uma formacdo minima para o exercicio do magistério: em
habilitacdo especifica de 2° grau para o0 ensino da 12 a 42 série, habilitacdo especifica em nivel
superior obtida em curso de curta duracgao para o ensino da 5% a 82 série e em todo o ensino de
1° e 2° graus, habilitagdo especifica em curso superior de graduacao de graduagéo plena para o

ensino do 1° e 2° grau. Observa-se que havia uma progressividade da formacdo de
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professores, assim como uma mentalidade de hierarquizacdo na formagéo docente (CRUZ, p.
50), na forma em que manda a lei.

Os cursos de habilitacdo especifica que formavam professor para 0 ensino primario
foram divididos em duas modalidades: para lecionar em turmas de 12 a 42 série 0 curso tinha
duracdo de trés anos, e para lecionar em turmas de 12 a 62 série tinha duracao de quatro anos.

Analisamos, entdo, que o professor das séries iniciais continuava sendo desvalorizado,
com cursos de formacéo que ndo considerava a realidade do pais e ndo o preparava para lidar
com 0s processos de aprendizagem de diferentes alunos. Apesar de a lei trazer no artigo 29 a
exigéncia de uma formacdo que se ajuste as diferencas culturais do pais, o professor nao era
preparado para enfrentar e saber lidar com a realidade escolar. Dessa forma, a desvalorizacao
do docente se dava também pelo fato de que se buscava formar professores cheios de
contetdo, sem considerar o aspecto didatico-pedagdgico que o trabalho docente exige,
excluindo do curriculo dos cursos de Pedagogia a metodologia de ensino, em detrimento do
conteddo geral. A formacdo do professor se torna, entdo, insuficiente para lidar e considerar a
realidade e necessidade educacionais dos alunos.

A partir de 1980, com o grande descontentamento a respeito da composi¢éo dos cursos
de Pedagogia, iniciou-se uma grande movimentacao através de projetos, pesquisas e estudos
para uma reformulagdo do curriculo do curso que através de reflexGes sobre a
profissionalizagdo docente, se volta contra a “concepcdo tecnicista” em que ¢ baseada
formacéo do professor.

Como proposta para resolver esse descontentamento, o Ministério da Educacdo (MEC)
lanca o projeto dos Centros de Formacdo e Aperfeicoamento do Magistério (CEFAM),
buscando enriquecer os curriculos, fornecer condi¢cBes para a formacdo dos professores e
ampliar as funcdes das escolas normais, de modo a torna-las um centro de formacao inicial e
continuada para professores de educacdo pré-escolar e para o ensino das séries iniciais
(Saviani, p. 147 apud Cavalcante, 1994.). Apesar de o projeto ter sido descontinuado,
podemos considerar que ele resultou em grandes consideracGes acerca da formacgdo de
professores das séries iniciais, pois ele levantou questdes sobre a necessidade de permitir o
professor das séries iniciais uma formagdo que oferecesse os instrumentos pedagdgicos e

didaticos que ele necessita na realidade escolar.

1.1.3 As influéncias da reforma da educacdo nos anos de 1990 para o curriculo da

Formacéo de Professores dos dias atuais.
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Com o fim do periodo militar, a educacdo passa a ser enxergada como instrumento
para o desenvolvimento econémico e social do pais, assim passa por diversas reformas com
ideias de redemocratizar 0 acesso obrigatorio ao Ensino Fundamental. Desta forma, as
discuss@es sobre a formacao docente ganha centralidade no espaco das reformas educacionais,
de forma que os professores passam a serem responsaveis pelo fracasso da educacgdo, e ao
mesmo tempo séo vistos como solugdo para os problemas enfrentados no sistema educativo
(CRUZ, p. 55) e recurso como busca do padréo de qualidade da educacéo basica.

As movimentagdes de professores buscavam um modelo Unico de formagdo docente, a
partir de um nucleo comum para os diferentes niveis e modalidades (FURLAN, op. Cit., p.
3069), dada em nivel superior, de forma que a docéncia viesse a ser valorizada e considerada
como “como base da identidade profissional de todos os profissionais da educagdo” (SILVA,
Op. Cit., p. 79). Busca-se também que a dimensdo cientifica do curso de Pedagogia seja
reconhecida.

A nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, (Lei 9.394) aprovada em 1996, supera
a polémica acerca da formagdo minima para professores das séries iniciais, elevando a
exigéncia para nivel superior, admitindo a formacdo em nivel médio apenas como formacéo

minima, garantindo que esses cursos normais existam durante muito tempo.

Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na educacao béasica far-se-
a em nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como
formagdo minima para o exercicio do magistério na educagdo infantil
e nos cinco primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em
nivel médio, na modalidade normal™* (BRASIL, 1996).

O curso normal é previsto na lei como habilitagdo minima para atuar em classes das
séries iniciais, de forma que auxilie na expansao da oferta do Ensino Fundamental obrigatério.
Porém ¢é previsto que todos os professores formados em curso normais possam formar-se em
nivel superior até 2007, desta forma os cursos de nivel médio é o primeiro passo para a
progressiva formacao docente.

Ao passo que o curso de formacdo de professores é elevado a nivel superior, a lei
também determina as competéncias do docente (art. 13), de forma a subsidiar elementos para

0 curriculo de sua formacdo. Deste modo, o curso de Pedagogia deverd trazer em seu

! Redacédo dada pela Lei n° 13.415 de 2017.
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curriculo disciplinas que fale sobre planejamento e avaliagdo, uma vez que é determinado
como sua atribuicao “[...] participar integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a
avaliagdo e ao desenvolvimento profissional” (BRASIL, 1996. Inciso V).

O Parecer n° 1 de 99, busca estender as reflexdes a cerca da profissionalizacdo
docente, tentando trazer analises que se vao contra a ideia de uma formag&o pautada na ideia
de que o professor é aquele transmissor de contetdo. Reforca, ainda, o trazido pela LDBEN
de que o professor tem papel fundamental em orientar seus alunos a partir de reflexdes de
forma a atender as necessidades do pais, abrindo espago para que a educacgdo seja estudada
através da relacdo escola/sociedade. Desta forma, a profissionalizacdo docente deveria se dar
através de cursos dotados de curriculo capaz de abandonar a abordagem tecnicista de
transmissdo de conhecimento.

O Parecer, ainda trazendo diretrizes curriculares para o Curso Normal, abre espacgo
para o retorno das discussfes sobre a organizacdo necessaria das instituicGes formadoras de
professor, destacando que o professor deve ser formado para atuar com autonomia e

solidariedade,

capazes de investigar os problemas, que se colocam no cotidiano
escolar, utilizar os conhecimentos, recursos e procedimentos
necessarios as suas solucodes, avaliar a adequacdo das escolhas que
foram efetivadas, e, ainda, devido as transformagdes porque passam as
sociedades, deverdo analisar as consequéncias dos novos paradigmas
do conhecer” (BRASIL, p. 26, 1999).

Assim, o curso normal ainda é considerado importante por auxiliar na universalizacdo
do acesso as séries, de forma que atende as necessidades da realidade educacional do pais e
pode vir a servir como centro de formacdo continuada de professores. O Parecer 01/99 cita
como sendo “a Unica modalidade de educacdo profissional em nivel médio que a lei
reconhece e identifica”. (MEC, p. 14)

Apesar de a formacdo de professores ter sofrido grandes mudancgas elevando-a a nivel
superior, a regulamentacdo dos Institutos Superiores de Educacdo através da Resolucdo CNE
01/99, “tem trazido incertezas acerca de suas consequéncias para a qualificacdo de docentes”
(TANURI, p. 85). Os institutos sdo considerados grande aliados na expansdo da
profissionalizacdo docente, de forma que cheguem as localidades onde ainda existem cursos
superiores de formacédo, porém tem uma base curricular essencialmente préatica, que ndo da

espaco para a pesquisa nesse processo formativo.
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Assim, pudemos ver que a LDBEN de 1996 resultou em diversas medidas dos 6rgdos
de educacéo trazendo grandes mudancas nos cursos de formacdo docente no pais. Além das
resolucdes ja citadas, tivemos a Resolucdo n°® 2/97 em que traz a possibilidade de qualquer
bacharel fazer a complementacdo pedagogica para atuar na Educacéo Bésica.

Em 2006, sdo aprovadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Pedagogia, e institui o curso como uma licenciatura e retoma o debate sobre a identidade
docente. Trata também das competéncias do curso de formacdo, assim como trata da gestao
escolar, da educacdo profissional na area de servigos e apoio educacional, resultando em um
curriculo de formacao “inchado” que tenta abranger todos os campos do trabalho educacional,
e “[...] que, provavelmente, dificultara uma formacdo adequada para os futuros

docentes”(CRUZ, p. 59). Deste modo, as diretrizes determinam que:

O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formagdo de
professores para exercer fungdes de magistério na Educacéo Infantil e
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino
Médio, na modalidade Normal, de Educagédo Profissional na area de
servicos e apoio escolar e em outras areas nas quais sejam previstos
conhecimentos pedagogicos” (BRASIL, 2006).

A partir desses dispositivos legais, o0 curso de Pedagogia ganha maior prestigio na
formacdo de professores, uma vez que o Curso Normal Superior e os Institutos de Educacéo
sdo enfraquecidos. As reformas educacionais que ocorreram a partir da década de 1990,
influenciaram a reformulacdo do curso de Pedagogia e grandes transformacdes no curriculo

dos cursos de formacéo de professores.

1.2 As consequéncias das mudancas ocorridas na formacéo do professor.

Podemos perceber que o papel pedagégico do professor vai recebendo maior
importancia na formacdo docente ao longo dos tempos. O que concluo é que as efetivas
politicas de formacdo séo recentes, como resultado de grandes movimentos que buscavam a
valorizagédo do professor.

As recentes politicas que abrangem a formacdo de docente sdo respostas as
movimentacGes de professores que buscavam a valorizacdo de seu trabalho, mas séo
implementadas principalmente para adequar a educacao as novas perspectivas neoliberais. O

governo utiliza as reformas educacionais para cumprir seus acordos com 0rgaos internacionais
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de financiamento, como o Banco Mundial e o FMI, buscando acompanhar o crescimento dos

paises capitalistas, usando a educacdo como instrumento.

A reforma estrutural e curricular implementada na educagédo em geral,
e na formacdo do professor em particular, deve ser compreendida
como uma estratégia politica de reforma de Estado no plano
institucional e econdmico-administrativo [...] como uma adaptacéo
dos individuos as exigéncias do sistema capitalista e novo modelo de
sociabilidade imposto pelo capital (MAZZEU, 2009, p. 2).

Desta forma, os 6rgdos internacionais orientam a formacdo de um perfil diferente de
professor.

A respeito das politicas e programas de formacéo de professores, Em 2003 € instituida
o Sistema Nacional de Certificacdo e Formacdo continuada de Professores da Educacdo
Basica, através da Portaria n° 1.403, “com o objetivo de, por meio do uso do mérito
profissional, ter-se um parametro para a formacdo profissional ” (CRUZ, p. 63). Tal sistema
“surgiu como resposta a necessidade de articular a pesquisa, a producdo académica a
formacdo dos educadores, processo que ndo se completa por ocasido do término de
seusestudos em cursos superiores” (MEC, 2006). O parametro é estabelecido através do
Exame Nacional de Certificacdo de Professores, que avalia as competéncias e oS
conhecimentos dos professores atuantes nas redes de ensino. Esse programa é importante para
o inicio do debate acerca da formacdo continuada dos profissionais da educacdo. Porém, esse
sistema de certificacdo ndo foi adiante devido ao papel ativo do movimento docente, mesmo
gue o Exame Nacional para o Ingresso da Carreira Docente, politica que estd adormecida nos
ultimos anos, esteja vigente, seu objetivo se desloca da certificacdo e se direciona para a
selecdo para a carreira®.

Em consonancia com o artigo 80 da LDBEN que estimula a educacéo a distancia, €
criada em 2006 a Universidade Aberta do Brasil, 2006, objetivando expandir a oferta de

cursos de ensino superior no pais. O programa traz como objetivo:

I- oferecer, prioritariamente, cursos de licenciatura e de formacdo
inicial e continuada de professores da educacdo bésica; Il- oferecer
cursos superiores para capacitacdo de dirigentes, gestores e

2 Exame nascido em 2010, aplicado pelo Inep busca avaliar conhecimentos, competéncias e
habilidades de profissionais que tenham concluido ou estejam concluindo cursos de formac&o inicial
para a docéncia e que desejam ingressar na carreira do magistério. A participagdo é voluntaria e sua
primeira edi¢cdo se deu em 2011.
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trabalhadores em educacgdo bésica dos Estados, do Distrito Federal e
dos Municipios. (BRASIL, 2006).

O Decreto 6755/2009 instaura a Politica Nacional de Formacéo de Profissionais do
Magistério, com o objetivo de organizar a formacdo inicial e continuada de professores,
determinando seus principios e objetivos®.

O que podemos perceber é que todas as mudancas que a educacdo do Brasil sofreu
influenciaram fortemente a formacgdo docente no pais, de forma que ela viesse a atender as
demandas do momento do Estado. Todas essas transformacdes trouxeram certa valorizacao do
docente. O reconhecimento do papel que o professor possui nas mudancgas dos paradigmas
sociais e 0 valor de sua participacdo na sociedade demonstra a necessidade de formar um
professor capaz de instigar o senso critico de seus alunos, através de sua realidade. O seu
trabalho, portanto deve ser pautado nos principios democraticos, levando em consideracédo o
trabalho pedagdgico coletivo.

Apesar de ter sofrido grandes avancos, precisamos refletir se a formacéo inicial do
professor apresenta subsidios suficientes para preparar o docente perante os problemas
educacionais do pais, de forma que ele possa assumir a sua identidade profissional e o

ingresso na carreira.

1.3 A problematica da Formacéo Inicial de Professores na atualidade.

A Formacdo Inicial de Professores ainda apresenta problemas a serem superados,
provenientes de uma histéria de desvalorizacdo do trabalho docente, onde o foco era em
certificar o professor através da captacdo dos conhecimentos basicos para ser transmitido, sem
muita preocupacdo com a didatica e metodologia do processo.

Como ja dito, € atribuido ao professor e a sua ma formacéo grande responsabilidade
pelos problemas enfrentados na educacdo do pais. Bem sabemos que a formacdo docente
inadequada realmente reflete na qualidade da educacéo, apesar de ndo ser o Unico fator a ser
considerado.

Saviani (p. 148-149) cita dois modelos de formacdo de professores: o modelo dos
conteudos culturais-cognitivos e o0 modelo pedagogico-didatico. O primeiro corresponde ao
modelo dito, onde a formag&o tem foco nos conhecimentos da disciplina a que Ihe compete, ja

o segundo ¢ o modelo em que a “formacdo do professor propriamente dita s6 se completa com

% Texto integralmente revogado pelo Decreto n° 8.752 de 2006.
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o efetivo preparo pedagdgico-didatico” (SAVIANI, p. 149). E esse primeiro modelo que deve
ser superado atualmente em detrimento do modelo pedagogico-didatico.

O primeiro modelo é o que prevalece na educacdo no Brasil e foi alvo das criticas dos
reformistas nas décadas de 1990, assim como hoje ainda é foco de grandes criticas. Nesse
modelo, ndo ha preocupagdo com a metodologia de ensino e o aspecto pedagdgico da
formagao ¢ deixado de lado para dar espago ao “conteudismo”, e desta forma, é dissociada a
dimensdo tedrica da dimensdo pratica no ensino docente.

Apesar de ser muito presente no espaco educacional, o modelo dos contetdos
culturais-cognitivos vem abrindo espaco para o modelo inverso: o pedagdgico-didatico,
formado por concepcles a respeito dos curriculos formativos e da necessidade de formar o
professor atraves do aspecto qualitativo, ao inves do quantitativo.

Como cita Saviani (p. 151), os dois modelos, que na realidade sdo indissociaveis no
trabalho docente, devem ser admitidos. O dilema se apresenta na forma em que devem ser
articulados os dois modelos, utilizando o conhecimento (conteddo) e transmiti-lo
considerando o aspecto didatico (forma).

Sobre o curriculo de Pedagogia, 0 CNE estabelece as Diretrizes para o curso em 2005,
através do Parecer n°5*. No documento é explicitado que a realidade da educag&o do Brasil é
levada em consideragdo na formulacdo do mesmo, assim como a histéria da formacdo do
professor, de forma a trazer bases para a organizacdo dos planejamentos e avaliacdes das

instituicoes.

Na organizacdo do curso de Pedagogia, dever-se-4 observar, com
especial atencdo: os principios constitucionais e legais; a diversidade
sociocultural e regional do pais; a organizacdao federativa do Estado
brasileiro; a pluralidade de idéias e de concepcbes pedagdgicas, a
competéncia dos estabelecimentos de ensino e dos docentes para a
gestdo democréatica (BRASIL, 2005).

Desta forma, o dispositivo evidencia a necessidade de uma formacdo que considera a
realidade do pais, e determina a articulacdo do aspecto pedagdgico no trabalho docente e diz
que o curriculo dos cursos de formacdo de professor é diversificado de modo que as
experiéncias prévias da formacéo inicial e continuada permite que o professor possa trabalhar
tanto com criangas, quanto na EJA, além de perpassar por outros temas como: Educacédo

Indigena, Educacdo Quilombola, a inclusdo de pessoas com deficiéncia, entre outros.

4 Reexaminado pelo Parecer CNE/CP n° 3/2006.
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O que posso contestar, através da minha experiéncia académica, é que apesar do
dispositivo prever, assim como a LDBEN, ndo € incorporada no curriculo disciplinas que
abrangem a todas essas modalidades. As disciplinas que tratam dessas modalidades séo rasas,

com pouca préatica e pesquisa.

1.3.1 A relagéo Teoria-Préatica na Formacao de Professores

A formacgdo do professor pelas praticas de ensino foi amplamente difundida nas
escolas normais, através das escolas modelos, porém o modelo tecnicista de educacdo tomou
conta da formagcdo inicial a partir dos anos 1970.

A dimensdo técnica da formacdo docente foca na solugdo de problemas através dos
conhecimentos tedricos supervalorizando os saberes cientificos dissociados da pratica. A
dimensdo pratica na formacdo docente valoriza a experiéncia profissional, sem base tedrica
para fundamentar a sua metodologia.

Os curriculos da Pedagogia hoje apresentam disciplinas que abracam essas duas
dimensbes, na intencdo de relaciona-las para a formacdo docente completa. Porém, a
dimensdo tedrica ainda ¢ dominante através de disciplinas tedricas que ndo incentivam e nao
incorporam a préatica em seu curriculo. Disciplinas como Filosofia, Sociologia e Psicologia da
Educacao sdo exemplos de disciplinas que trazem embasamento tedrico para a formacao do
professor que poucas vezes sdo contextualizadas com a préatica. Desta forma, os alunos da
Pedagogia podem se questionar em que momentos utilizardo esses conceitos na pratica
escolar.

Em relacdo a dimensao prética do curriculo dos cursos de formacédo, a LDBEN dispde
sobre o estdgio, que € obrigatdrio nos cursos de Pedagogia: “Art. 82. Os sistemas de ensino
estabelecerdo as normas de realizacdo de estagio em sua jurisdicdo, observada a lei federal
sobre a matéria” (BRASIL, 1996).> Essas normas sio definidas no Distrito Federal através do
Decreto n° 30.658 de 2009, e determina que o estagio deva ser supervisionado e estabelece o
conceito de estagio obrigatorio: “§1° Estagio obrigatério € aquele definido como tal no projeto
do curso, cuja carga horaria € requisito para aprovagio e obtengao de diploma” (DF, 2009). O
estagio obrigatorio do curso de Pedagogia € um momento em que se podem aplicar 0s
conhecimentos tedricos adquiridos e a forma do estudante enxergar a realidade escolar de uma

forma que apenas a pratica pode proporcionar. O que percebo é que falta ao estudante a base

> Redacé&o dada pela Lei n° 11.788 de 2008.
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para o estagio obrigatdrio, em que por muitas vezes ele ndo sabe como lidar com a realidade
da sala de aula.

Outro elemento formativo importante nos cursos de licenciatura € a pesquisa e 0S
programas de iniciagdo cientifica. Na formacdo inicial a pesquisa deve ser estimulada como
meio de buscar respostas para o desconhecido servir de incentivo para que o aluno forme seus
préprios conceitos. Deste modo, a pesquisa deve ser utilizada como recurso para a
aprendizagem do discente, formando-o um processo formativo mais critico e reflexivo.

Nervo & Ferreira (2005) salientam, ainda, a importancia do professor de graduagéo no
incentivo das praticas de pesquisa percebendo que a profissdo docente ndo se limita a
transmitir o conhecimento, mas sim reconstruir o conhecimento (p.35).

As atividades de extensdo nos cursos de graduacdo também devem ser salientadas
como momentos de interacdo entre estudantes de diferentes areas de conhecimento com toda a
comunidade académica. Essa interacdo possibilita a formacdo de um profissional cidadao e
possibilita a integracdo do Ensino com a Pesquisa (SCHEIDEMANTEL, KLEIN &
TEIXEIRA, 2004).

Desta forma sinto que ainda ha uma grande dissociacao entre a teoria e a pratica que
deveria ser superada para garantir a qualidade da formacao inicial docente.

Concluo este capitulo com a ideia de que a formacdo inicial de professores enfrenta
grandes desafios, desde a sua constituicao histdrica. Precisa-se compreender a importancia de
uma formacdo docente completa, articulando teoria e pratica, tendo em mente que nenhum
dos dois tem papel nesse processo formativo sozinho. A pratica e a teoria devem ser vista
como unidade e ser trabalhadas no ambito académico através do incentivo a pesquisas,
programas de extensao, praticas de estagio subsidiados pela teoria.

Depois de perpassar os periodos historicos que constituiram a formacdo inicial no
modelo em que é hoje, pretendo entender como o professor iniciante entende sua formacéo,
ao se apropriar da identidade de professor, no contexto atual. Procuro trazer um pouco da
minha experiéncia nos estagios obrigatorios que fiz durante a graduacdo, em que pude
entender um pouco da realidade do professor, que extrapola o que é ensinado nas salas das

universidades.
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Il CAPITULO - Professor Iniciante

Nesse capitulo, procuro refletir sobre quem é o professor iniciante e as dificuldades por
ele enfrentadas no inicio de sua carreira. Para isso, considero que o professor iniciante é
aquele que sai da condicdo de estudante para exercer a funcdo docente. Assim como traz
Soares (2004, p. 79), a insercdo do professor no mercado de trabalho pode corresponder a um
periodo dominado pela ansiedade e inseguranca frente as novas responsabilidades assumidas.
Desta forma, o professor iniciante passa por um periodo de aprendizado da sua fungdo como
docente.

Procuro entender de que forma esse professor entende o seu processo de formagédo e como
ele constitui a sua identidade docente. O conhecimento profissional deve estar sempre em
construcdo para acompanhar as mudancas dos aspectos formadores dessa profissao.

A profisséo de professor e a sua formacdo vem sofrendo grandes mudancas ao longo dos
tempos, mostrando que o trabalho docente € complexo, assim como o processo de ensino-
aprendizagem, ao trabalhar com sujeitos complexos por si s6 em sua heterogeneidade.
Brostolin e Oliveira (Op. Cit) citando Perrenoud (1993) apud Gauthier (1998) traz a profissdo
docente como oficio impossivel, em que a posse do saber ndo garante o saber fazer (P. 42).
Deste modo, apesar do professor passar por um curso de formacdo ele ndo esta
necessariamente preparado para enfrentar a realidade da sala de aula.

Assim como Passos (2004) salienta citando Tardif (2002), estd presente, ainda, no
trabalho docente a dimenséo afetiva que pode ser auxiliadora ou blogueadora no processo de
ensino, tal como a dimensdo ética que exige do professor o discernimento, juizos de valor,

relacdes de poder e ponderagéo.

A funcgdo docente, suas caracteristicas, a forma de desempenhé-la, a
importancia a ela atribuida e as exigéncias feitas em relacdo a
profissdo variam de acordo com as diferentes concepgdes e valores
atribuidos & educagdo e ao processo de ensino-aprendizagem nos
diferentes tempos e espacos (PASSOS, p. 1).

Desta forma, o trabalho docente varia conforme o objetivo que a educagdo busca
atender em determinado periodo. A escola procura atender o seu papel social se adequando as
imposicdes sociais de cada época. Nessa mesma perspectiva, a formagdo docente acompanha

as necessidades da escola, formando um professor capaz de atender a essas exigéncias. Entdo
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a complexidade do trabalho docente se d& tanto na concepg¢éo do que é a profissdo professor,
tanto como nas diferentes fungdes que ele devera desempenhar.

Busco assimilar ainda nesse capitulo que a pratica de ensino do professor iniciante muito
depende de como se foi dado o processo de sua formacgéo inicial. Procuro saber se esse
professor é capaz de utilizar os conhecimentos adquiridos na sua formacao para transformar
situacOes e lidar com problemas que surgem no dia-a-dia escolar

Portanto, € necessario que possamos refletir de que forma o professor iniciante deve
enfrentar as dificuldades encontradas no inicio de carreira € como ele deve usar o
conhecimento da sua formacdo para realizar seu trabalho atingindo a todos os alunos e suas

necessidades.

2. Quem é o Professor Iniciante?

O Professor Iniciante € aquele que deixa o seu papel de estudante para se tornar um
profissional da educacgdo responsavel pelo processo de ensino-aprendizagem, sem um contato
prévio com a profissdo. Deste modo, ele nunca obteve nenhuma experiéncia especifica na area
da docente. Segundo Pimenta e Lima (2004), essa transicao se inicia ainda na formacao inicial
nos programas de estagios e atividades praticas, mas que muitas vezes sdo insuficientes e
insatisfatorias em fornecer uma visdo real do que € o trabalho docente. Apesar de existirem
essas atividades praticas na formacdo, o individuo ainda € caracterizado como estudante e
suas atribuicdes se limitam a esse contexto.

Ao se tornar profissional as suas responsabilidades e atribui¢es extrapolam os limites de
um curso de formacdo. No estagio obrigatério, componente curricular obrigatorio nos cursos
de licenciatura de Pedagogia®, 0 aluno devera obter “experiéncia profissional em ambientes
escolares e ndo escolares que ampliem e fortalecam atitudes éticas, conhecimentos e
competéncias” (Art. 7°, inciso V, Resolu¢do CNE/CP n° 1/2006). Vemos que ndo € salientado
como devera ocorrer essa experiéncia, 0 que permite que o aluno tenha a vivéncia apenas
através da observacao, o que nao € suficiente para seu aprendizado profissional.

Assim, quando o professor iniciante entra numa escola para assumir, pela primeira vez,
uma sala de aula, com seus alunos, a experiéncia que ele possui muitas vezes nao corresponde

as suas responsabilidades.

® Conforme o art 61 da LDB n° 9394/96, em consonancia com a Lei n® 11.788/2008 e com a da
Resolucdo CNE/CP N° 1, de 15 de maio de 2006, que Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Curso de Graduacdo em Pedagogia.
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Ao se inserir no contexto escolar como profissional, o professor iniciante se insere em um
ambiente desconhecido e enfrenta um “choque de realidade” (VEENMAN, 1984) que exige
desse docente uma busca de novos aprendizados para saber lidar com essa realidade. E nesse
momento que ele precisa buscar os conhecimentos adquiridos durante a sua formacédo e
relaciona-la a pratica de sua nova posicao.

E importante salientar que quando o professor iniciante chega ao ambiente escolar, ele
precisa construir uma boa relacdo com toda a comunidade escolar. Isso inclui a equipe

gestora, os alunos, os profissionais da escola e toda a comunidade em geral. Assim,

Além do enfrentamento da uma nova situagdo profissional, os
professores que iniciam a carreira, geralmente recebem as salas mais
complicadas; ressentem-se da falta de colaboracdo e apoio por parte
dos professores mais experientes da escola; passam por um aumento
do estresse no primeiro ano de docéncia; sdo cobrados, por parte da
escola, com as mesmas exigéncias que os professores mais antigos;
(FERREIRA, REALLI, [s.d.]).

Lidar com essas situacOes passa a ser desafiador, porém nenhum curso de formacéo
inicial é capaz de fornecer um passo a passo de como construir uma relacdo profissional e
amigavel com a equipe escolar, apenas pode apontar estratégias que o ajudem a ingressar no
exercicio profissional de modo menos traumatico (FERREIRA, REALL, Op. Cit., p.2).
Portanto, o professor iniciante se insere num processo continuo de desenvolvimento
profissional, que se inicia no seu curso de formacéo inicial, passa pelo seu ingresso na carreira
docente e prossegue na formacdo continuada durante todo o resto de sua carreira. Desta
forma, mais uma vez é importante lembrar que os cursos de formacao inicial devem fornecer
subsidios suficientes ao estudante para que a sua transicdo de discente para docente seja a

mais segura possivel, isso inclui fornecer uma formacao que associe a teoria com a prética.

1.4 O ciclo de vida profissional dos professores.

Durante a sua carreira docente, o professor precisa, em varios momentos, inovar e se
reinventar, buscando sempre conciliar as suas necessidades as dos alunos. O inicio da
docéncia é um dos periodos dessa carreira profissional, marcado pela inseguranca e incertezas
de enfrentar uma nova realidade e essencial para a formacdo da identidade profissional do

professor.
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Huberman (2000) identifica ciclos de vida na profissdo docente, mostrando que o
desenvolvimento profissional do professor € marcado por fases, sendo elas: a entrada na
carreira (1 a 3 anos), a estabilizacdo (4 a 6 anos), a diversificacdo (7 a 25 anos), a serenidade
(25 a 35 anos) e a fase do desinvestimento (acima dos 35 anos de carreira).

A fase da entrada na carreira, que corresponde aos primeiros 3 anos e docéncia, é
considerada a fase da “sobrevivéncia” (HUBERMAN,2000, p.39), pois ¢ nessa fase em que o
professor se depara com o desconhecido e a dificuldade de associar 0s seus conhecimentos
obtidos no curso de formacdo com a realidade escolar, de conhecer o aluno e fornecer
recursos didaticos e associar a sua metodologia de forma a melhor atendé-lo e a dificuldade de
se adaptar a uma equipe escolar.

Huberman também considera nessa fase a “descoberta”, uma vez que no inicio da
docéncia, o professor se insere numa realidade profissional nova, para trabalhar com uma

equipe desconhecida e se depara com diversas responsabilidades que antes ele ndo possuia.

Assim, caracteriza a entrada na carreira como fase que identifica
aspectos de sobrevivéncia e de descoberta vividos paralelamente pelo
professor iniciante, considerando que o segundo aspecto serve de
sustentacdo ao primeiro. (SOARES, op. Cit., p. 81).

O autor identifica, ainda, outras caracteristicas como a frustracdo, indiferenca e
serenidade, que também dependem se o professor se sente seguro com 0s seus conhecimentos
prévios para enfrentar essa nova realidade, o que ira influenciar de que forma esse profissional
seguird o seu percurso e toma maior consciéncia do seu papel como profissional.

Desta forma, o professor iniciante ingressa na carreira docente enfrentando o
desconhecido, e através das experiéncias vai seguindo seu caminho profissional e construindo
sua identidade docente, até chegar a fase de estabilizacdo, em que ele passa a considerar que
0s seus conhecimentos acerca de seus alunos e da sua profissdo chegou a um ponto

satisfatorio.

1.5 O Inicio da Docéncia.

Na carreira profissional do professor, diversos acontecimentos marcam a docéncia
(HUBERMAN, op. Cit.), mostrando que essa carreira é construida através de mudancas e
inovagdes que ajudam a construir a identidade do docente.
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O inicio de uma carreira acomete em diversos sentimentos no profissional que precisa
adequar as suas expectativas ao concreto e adequar os ideais formulados durante seu curso de
formacéo ao que realmente acontece no contexto de sua profissdo. O ingresso na profissdo é
uma etapa muito importante para o docente, pois é nessa fase que ele comeca a constituir a
sua identidade profissional, que o definird durante toda a sua carreira. Essa etapa de
inicializacdo é a primeira etapa de varias que ocorrerdo durante toda a carreira desse
profissional, pois a docéncia é uma profissdo de desenvolvimento continuo.

No caso do professor, entrar em sala de aula e se deparar com diversas situacoes, as
quais muitas vezes o professor iniciante ndo se vé preparado, € desafiador. Esse desafio pode
ser encarado positivamente, como forma de incentiva-lo a conhecer seus alunos e sua escola e
enfrentar essas situagdes, ou pode desmotiva-lo por ndo saber lidar com o desconhecido.

Ao ingressar na carreira, 0 professor iniciante se confronta com a inseguranca da
inexperiéncia, pois assim como foi dito no capitulo anterior, os cursos de formacéo inicial de
professor ndo fornecem pratica suficiente para que esse professor saia desse processo
formativo com subsidios suficientes para enfrentar as singularidades da realidade escolar. Ao
adentrar nessa realidade, o professor pode se encontrar perdido em como aplicar os saberes
adquiridos na sua formacdo em prol do processo de ensino e aprendizagem. Assim,

O ingresso na carreira profissional geralmente causa muitas
expectativas nas pessoas, nao apenas porgue significa uma conquista
pessoal, mas, sobretudo pelos desafios que a nova situacdo impde
(SOARES, p. 78).

No inicio da carreira docente, a formacdo assume maior destaque, pois é quando podem
ser evidenciadas as falhas e acertos da formacdo inicial. Quanto menos o curso de formacao
articular a teoria a préatica e fornecer momentos de reflexdo no espaco académico, mais o
professor iniciante se encontrara perdido a entrar na realidade escolar.

Para lidar com o desconhecido, apesar da constru¢do do conhecimento do docente precisar
ser constante, o professor iniciante deve dominar saberes e possuir base académica suficiente
ao comecar 0 magistério e articula-los a pratica, de forma que esse conhecimento seja
contextualizado. Assim, “para o profissional que estd iniciando a carreira docente, a

inseguranga do ‘como fazer’ ¢ maior quando a formagdo ndo disponibilizou base suficiente

para o exercicio na profissao”(BROSTOLIN;OLIVEIRA, p. 3).
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A etapa de inicializagdo é a primeira etapa de vérias que ocorrerdo durante toda a carreira
desse profissional, pois a docéncia é uma profissdo de desenvolvimento continuo. A esse
respeito, Soares (p. 80) enfatiza que esse inicio da carreira € um momento de grande
aprendizado para o professor, em que ele vai aprender errado a lidar com as diversas situacdes
desafiadoras da sua profissdo. Todos os subsidios adquiridos durante a sua formagéo deverao
ser utilizados nesse momento.

Assim como salienta Gabardo e Harold (2011, p. 88), o professor ao ingressar na carreira
ja traz consigo concepc¢des sobre a profissdo atraves das suas experiéncias como estudantes
antes de sua formac&o inicial e apds passar por essa formacdo. Porém, ao entrar na escola o
docente passa a interagir com os alunos, familiares, gestdo e essas novas experiéncias se
somam as passadas formando novas concepcdes do seu trabalho, que determinara se esse
professor continuard ou ndo na carreira docente, pois € nesse momento que as novas
aprendizagens serao exigidas.

Da mesma forma, o professor iniciante deve aprender a enxergar todas as dimensdes do
seu trabalho, de forma a selecionar a melhor metodologia de ensino que se encaixe nos
objetivos educacionais. Soares (p. 81) citando Huberman, fala desse momento como a
descoberta, em que o docente vai passar a fazer parte de uma equipe escolar, vai se descobrir
como professor, descobrir o seu estilo como professor, e assim assumir a sua identidade
docente, pois é esse inicio da carreira que ira refletir durante a sua atividade profissional.

Deste modo, “as primeiras experiéncias vivenciadas pelos professores em inicio de
carreira t€m influéncia direta sobre a sua decisdo de continuar ou ndo na profissao” (Gabardo,
Harold, p. 85) além de determinar o modo como o professor seguird na profissdo, como: 0s
métodos utilizados, o tipo de relacionamento e proximidade com seus alunos e colegas de
trabalho.
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111 CAPITULO - Professor Iniciante e sua Formac&o Inicial — Algumas Questdes

Nesse capitulo, busca-se analisar os apontamentos de alguns professores iniciantes ao
ingressarem no ambiente escolar pela primeira vez como profissional da educacéo.
Procuramos identificar se esses professores identificaram problemas, dificuldades, desafios e
barreiras na sua insercdo na carreira docente.

Desta forma, temos o objetivo de refletir sobre 0 modo em que o professor iniciante
enxerga a sua formacdo inicial e como esse processo formativo influencia nas praticas
profissionais desse docente. Assim, buscamos questdes de analise que abordem as concepgdes
dos professores a respeito da sua formacao inicial e como ela foi determinante na construcao

da sua identidade docente.

3. Do instrumento de coleta de dados
Na coleta de dados foi utilizado um questionario aplicado pelo Gepfape, no ano de
2015 a 350 professores atuantes de diversas regionais de ensino do DF. Sendo assim,
analisaremos questdes para refletir sobre a formagao inicial dentro do Eixo “Aprendizagem da
docéncia” contendo assim uma questdo na qual o respondente indicaria numa escala
distribuida entre “Importante”, ‘“Nada Importante” e “Muito importante” do nivel de

relevancia de diferentes elementos formativos listados no quadro abaixo:

A relacdo professor-aluno no curso de graduacéo

A relacéo professor-aluno no ensino fundamental

A relacdo professor-aluno no ensino médio

A vivéncia de extensdo no ensino superior

As préticas de estagio

As praticas dos professores no Ensino Superior

Programa de Iniciacdo a Docéncia

Um professor marcante na trajetoria escolar

Um modelo de professor ideal

A interagdo com movimentos sociais

A avaliacao do estagio probatério
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A experiéncia da docéncia

A formagdo continuada

A interacdo com o sindicato

A relacdo com a comunidade escolar e os familiares

dos alunos

A vivéncia da extensdo na formacéo continuada

O apoio da coordenacéo

O contato com professores mais experientes

O planejamento coletivo

O Projeto Politico Pedagbgico

O trabalho coletivo na escola

A experiéncia como monitor

A formacdo inicial

A iniciacdo cientifica

A participagdo em eventos/cursos académicos

Assim, os elementos negritados foram tomados para uma analise mais aprofundada
para atender ao objetivo da pesquisa, porém sem estar desarticulado ao conjunto geral das
respostas apresentadas.

Ribeiro (2008) salienta algumas vantagens da escolha de questionarios como
instrumento de coleta de dados, como: a garantia do anonimato, questdes objetivas de facil
pontuacédo, questbes padronizadas que garantem a uniformidade, deixa tempo para as pessoas
pensarem nas suas respostas, facilidade de conversdo para arquivos de computador e custo
razoavel. Deste modo, a escolha de analisar 0s questionarios para essa pesquisa atende ao
nosso objetivo de refletir sobre algumas questdes da realidade de docentes de varias regides
do DF. Fizemos esses recortes no questionario, de modo que pudéssemos refletir as questdes
pertinentes a pesquisa. Deste modo, serdo analisadas apenas as respostas que tratam sobre a

formacé&o inicial e sua influéncia reconhecida para a aprendizagem da docéncia.
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3.2 Analise de dados
Esta pesquisa possui uma abordagem qualitativa, uma vez que ndo se concentra em
quantificacdo e representagdo numérica, mas sim analisar cada resposta com o objetivo de
compreender uma realidade, deste modo, cada pesquisa deve possuir a sua propria

metodologia tendo em vista que cada ciéncia possui uma realidade diferente.

Os pesquisadores que utilizam os métodos qualitativos buscam
explicar o porqué das coisas, exprimindo o que convém ser feito, mas
ndo quantificam os valores e as trocas simbolicas nem se submetem a
prova de fatos, pois os dados analisados sdo ndo-métricos (suscitados
e de interacdo) e se valem de diferentes abordagens. (GERHARDT,
SILVEIRA, 2009, p. 32).

Assim, esta pesquisa busca a analise de questdes que ndo podem ser quantificadas em
si e do mesmo modo que busca a analise da realidade subjetiva do sujeito a ser pesquisado.
Articulamos entéo a questdo sobre a aprendizagem da docéncia com as respostas de perfil e de
escolha da profisséo.

3.2.1 Caracterizagao dos professores
A parte da caracterizacao inserida no questionario serve para que possamos identificar

as caracteristicas individuais do profissional.

Grafico 1: Idade

Idade:

85
77

Até20 De2la De26a De3la De3ba Ded4la Dedba Maisde51
anos 25anos 30anos 35anos 40anos 45anos 50 anos anos

Dados: Gepfape
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Identificamos que hd um fendémeno de envelhecimento dos professores que estdo
iniciando nessa carreira, em que cerca de 60% dos respondentes tem idade entre 26 a 40 anos.
Pelo fato dos sujeitos dessa pesquisa ser professores iniciantes, percebe-se que o ingresso de
profissionais na carreira docente se da por jovens que acabaram de concluir o curso de
graduacdo segundo dados do INEP (2017) “concluintes na graduacéo presencial possuem, em

média, 28,1 anos, e, na graduagio a distancia, 35,7 anos”.

Graéfico 2: Sexo

Sexo:

71%

29%

Feminino Masculino

Dados: Gepfape

Percebemos que 71% dos professores que responderam a esse questionario sdo do
sexo feminino o que ilustra a realidade da feminizacdo da carreira docente, devido aos

processos histdricos sofridos por essa carreira no Brasil, como foi salientado no capitulo 1.

A entrada e permanéncia das mulheres no magistério
(feminizacdo) é um processo ligado a condicdo delas na
sociedade, onde as relagbes sociais sdo perpassadas pelas

representacdes de género. (SANTOS, p. 59).
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Percebemos que a predominancia feminina na carreira docente se deu pela forma que a
mulher foi inserida no trabalho docente tendo esta mao de obra sido desvalorizada através de
baixos salarios e a concepcdo de que seu trabalho se assemelha aos trabalhos do lar
desempenhado historicamente pelas mulheres. Esse fato foi comprovado através dos
questionarios aplicados em que verificamos que a maioria dos nossos sujeitos desta pesquisa
séo mulheres.

Apesar da predominancia feminina na formacédo docente, percebe-se que a quantidade
de professores do sexo masculino esta aumentando nos Gltimos anos, como podemos verificar
no gréafico abaixo formulado pelo programa Todos pela Educacdo, através de dados

fornecidos pelo Inep até o ano de 2014.

Gréfico 3: Distribuicdo de professores por sexo ano 2007/2014

Ano 2007

B Homens

® Mulheres

Ano 2014

® Homens

B Mulheres

Dados: Censo Escolar/ INEP/ MEC. Elaboragéo: Todos pela Educacgéo
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Gréfico 4: Por que escolheu a profissdo docente?

Por que escolheu a profissdo docente?
Marque até duas (2) alternativas.
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Dados: Gepfape

E importante considerar também, o porqué desses professores escolherem a docéncia
como profissdo, levando em consideracdo que a escolha de uma carreira depende dos

contextos vividos pelos sujeitos.

A profissdo docente tem vivido um processo de desvalorizacdo ao longo dos anos,
provenientes da histéria de constituicdo da docéncia como profisséo. ’

Salarios pouco atraentes, como exposto no capitulo IX, e plano de
carreira estruturado de modo a ndo oferecer horizontes claros,
promissores e recompensadores no exercicio da docéncia interferem
nas escolhas profissionais dos jovens e na representacdo e valorizacdo
social da profissdo de professor. (GATTI, BARRETTO, 2009, P.
256).

Deste modo, torna-se necessario analisar a escolha dos respondentes desse
questionario sobre a sua escolha profissional. A questdo de que se trata este tema é fechada e
possibilitava a escolha de até duas opgbes de respostas.

Verifica-se que 47% dos respondentes escolheram a profissdo docente pela sua
afinidade com a area de conhecimento, seguidos por 36% que responderam ter feito essa

escolha através do seu interesse pela profissao.

" como explicitado no Capitulo I, onde contextualiza historicamente a profissdo docente.
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Chamou atencdo que apenas 8% responderam ter escolhido essa carreira pela
influéncia da familia, fato que contrapde o que Diana & Oliveira citam como fator de maior
influéncia na escolha da carreira profissional, a familia (Diana & Oliveira, s.d., apud
SANTOS 2005).

Identificamos ainda que 3% responderam escolher a docéncia por falta de opcdo.
Deste modo, mesmo com tendo sido uma resposta de baixa recorréncia, ainda existem

professores que ingressaram nessa carreira sem a certeza pelo magistério.

3.1.2 Influéncia dos elementos da pré-docéncianas demais Licenciaturas

O item 26 do questionario buscava saber dos docentes o que os influenciaram no seu
processo de aprendizagem da docéncia. Ao estudar a contextualizacdo da formacédo docente,
percebemos que diversos sao os fatores que influenciam essa formacdo, e consequentemente,
0 inicio da carreira docente. Os fatores sociais e individuais influenciam a escolha pela

profissdo, assim como serve de base para a aprendizagem da docéncia.

a profissionalidade se constitui a partir de uma dindmica de interacdo
entre trés niveis ou contextos distintos. Um deles seria 0 contexto
pedagogico, no qual sdo definidas praticas e fungdes que dizem
respeito aos professores. No contexto profissional, estabelecem-se 0s
saberes técnicos que legitimam essas praticas. E, por ultimo, no
contexto sociocultural, os valores e contetdos entendidos como
importantes sdo selecionados para constituir a profissionalidade (Cruz
& Batista Neto [2012] apud Paganini-da-Silva [2006]).

Deste modo, buscamos identificar os elementos que os professores respondentes
consideraram importantes no seu processo de aprendizagem da profissdo, levando em conta
que tais elementos serviram como base para a construgédo da identidade desse docente.

A relacéo professor-aluno no curso de graduacgéo foi considerada muito importante por
61% dos respondentes, enquanto 69% deles consideram a relacdo professor-aluno do ensino
médio e 64% a relacdo entre professor-aluno no ensino fundamental muito importante no seu
processo de profissionalizacdo. Percebemos assim, que a relacdo professor-aluno é um
referencial pré-profissional relevante para os sujeitos. No caso de boa parte dos respondentes,
esta se apresentou desde o nivel de escolarizagdo mais inicial um elemento de importancia na
sua construcdo da docéncia. Destaca-se ainda que no curso de graduacdo esta relevancia se

manteve num percentual significativo.
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3.1.3 Sobre os componentes curriculares na formacéo inicial nas demais Licenciaturas

As préticas de estagio foram consideradas por 73% dos respondentes como muito
importante, uma vez que possibilita que o professor em formacéo articule os aprendizados
tedricos adquiridos durante a formacéo inicial e se familiarize com a realidade escolar. E
através do estagio obrigatorio nos cursos de Licenciatura que o estudante se torna capaz de
utilizar o seu conhecimento cientifico, adaptando-o a uma realidade e preparando esse
estudante para enfrentar as dificuldades dessa profisséo.

A formagcéo inicial foi considerada por 57% dos respondentes como muito importante,
enquanto apenas 2% consideram pouco importante para a constru¢do do seu aprendizado
como docente. Na formacdo inicial, o estudante se depara com novas informac@es, saberes
cientificos, pertinentes a carreira que ele busca exercer. Assim, devemos considerar como um
periodo importante, pois é nesse periodo que o estudante adquire saberes novos, se relaciona
com pessoas do mesmo interesse e aprende sobre a sua profissdo. Quando, durante a sua
formacdo inicial, os saberes tedricos sdo articulados com a pratica, o estudante se gradua
preparado para exercer a carreira docente. Percebe-se que aquilo que aprendemos durante a

formacdo inicial sera passado aos alunos, de modo contextualizado.

Esse tipo de relagdo entre teoria e préatica, decisiva para o professor,
pois ele tera de refazé-la com seus alunos, é relevante para qualquer
situacdo de formacdo profissional: o aluno da licenciatura em
matematica, por exemplo, precisa compreender o significado e a
fungdo dos varios anos de célculo integral a que é submetido, mesmo
que ndo se destine ao magistério da matematica (MELLO, 2000 p.
103).

Porém, temos que problematizar que em contrapartida, um percentual de 43% néo
mencionou a formacao inicial com um grau de relevancia significativo parecendo denotar que
apenas no exercicio profissional é que se aprenderia a profissdo. Essa € uma base empirica
que pode distanciar a teoria da pratica o que consideramos fragilizar a profisséo.

A iniciacdo cientifica foi considerada como muito importante por 44% dos
respondentes. Muitos alunos apresentam dificuldades na realizacdo de pesquisas e nao
apresentam pré-requisitos suficientes para realiza-las, pois ndo sdo orientados a desenvolvé-
los (GIORDANI et. al. [s.d.] p. 1).

Na mesma linha, 51% consideraram a participacdo em eventos académicos na

graduacdo como muito importantes. As atividades de extensdo sdo consideradas
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indissociaveis do Ensino e da Pesquisa (MOITA, ANDRADE, 2009, p.269), e é através
desses projetos que os alunos se relacionam com diferentes areas de conhecimento e com toda
a comunidade académica.

Outra questdo que deve ser considerada € sobre a pratica dos professores no Ensino
Superior que foi considerada como muito importante por 65% dos respondentes da pesquisa.
E essencial considerarmos que a pratica do professor da graduacdo podera ajudar ou
atrapalhar o discente no seu processo formativo. Assim, essa pratica vai depender do processo

formativo que o docente percorreu até chegar a sala de aula académica.

Podemos sugerir como forma de minimizar a falta de prética
pedagbgica, a formacdo permanente desses profissionais, que poderdo
através da pesquisa, reflexdo e novos debates melhorar e transformar
sua pratica (NUNES, CABRAL, 2010, p. 5).

Verificamos, também, que os Programas de Iniciacdo a Docéncia foram considerados
muito importantes por 58% dos respondentes. O PIBID é um programa que visa oferecer
bolsas para que o estudante da licenciatura se dedique aos estagios na rede publica de ensino e
quando graduado se comprometa a trabalhar na rede publica (BRASIL, MEC). Esse
programa, entdo, além de valorizar a carreira docente, contribui no processo formativo desse
estudante, tendo em vista que ele podera articular os seus saberes tedricos a uma realidade
escolar buscando a melhoria da qualidade da educacéo publica no pais.

Consideramos ainda a importancia que as intera¢cfes com movimentos sociais tiveram
para os respondentes dessa pesquisa. 33% consideraram essas interacdes como muito
importante enquanto 53% responderam como importantes. As lutas sociais no Brasil
evidenciam os problemas sociais que enfrentamos no pais, “as acdes dos movimentos sociais
repercutiram em experiéncias de lutas nesse espaco social” (ZANCANELLA, s.d., p. 17), a
Universidade.

Interagir com movimentos sociais na formacéo inicial € um momento de extenséo, em
que o estudante vai se relacionar com a comunidade, passando por um processo de formacao
cidada. Deste modo, a participagdo nos movimentos sociais desperta no estudante a busca pela

igualdade e melhoria da qualidade de vida.

48



3.1.4 A influéncia dos elementos pré-docéncia para os Licenciados em Pedagogia

E importante que possamos definir quais elementos s&o considerados importantes no
processo de aprendizagem da docéncia no caso dos licenciados em Pedagogia. O contexto
histérico em que se constituiu esse curso foi determinante para que ele se formulasse nos
parametros que encontramos hoje, o que o diferencia dos outros cursos de licenciatura.

Desta forma, foi feito um recorte para analise do item 26 dos respondentes que se
identificaram como licenciados em Pedagogia.

Para 88% dos respondentes, a relacdo professor-aluno na graduacdo é considerada
muito importante no seu processo de aprendizagem da docéncia. A relacdo professor-aluno no
ensino fundamental e médio, também é considerada importante, porém com menos ocorréncia
de resposta da alternativa anterior, em que aquela foi considerada muito importante por 58%
dos respondentes, enquanto esta é considerada por 52% como muito importante.

Libaneo fala sobre essa relagéo:

O ato pedagdgico pode ser, entdo definido como uma atividade
sisteméatica de interacdo entre seres sociais tanto no nivel do
intrapessoal como no nivel de influéncia do meio, interagdo esta que
se configura numa acdo exercida sobre 0s sujeitos ou grupos de
sujeitos visando provocar neles mudangas téo eficazes que os tornem

elementos ativos desta propria acdo exercida. (1994, p. 56).

Percebe-se entdo que essa relacdo entre professor-aluno é importante no processo
formativo, pois é através dela que o conhecimento cientifico torna-se significativo, quando o
professor desenvolve a comunicagdo com seus alunos, transformando-os em sujeitos

reflexivos do seu proprio processo de formacdo (MULLER, p.277).

3.1.5 Sobre os componentes curriculares na formacao inicial para os licenciados em
Pedagogia
Outra questdo analisada foi a préatica de estagio durante a graduacao, tendo em vista a
sua obrigatoriedade nos cursos de Pedagogia®. Foi considerado, por 88% dos respondentes,

gue as préaticas de estagio no curso de Pedagogia foram muito importantes.

8Segue as prerrogativas da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB 9.394/96); da Lei
N. 11.788, de 25 de setembro de 2008, que dispde sobre estagio de estudantes; da Resolucdo
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O estdgio supervisionado é um momento de articulacdo do saber tedrico com a
realidade de sala de aula, em que o estudante podera por em pratica o seu referencial teérico
aprendido em &mbito universitario em prol do seu aprendizado.

A formacéo inicial foi levantada por 77% dos respondentes do curso de Pedagogia
como muito importante. Assim, o docente entende esse momento da sua formagdo como
essencial no seu processo de aprendizagem da docéncia, uma vez que é na formacao inicial
que o estudante passa aprender saberes especificos relacionados a docéncia, que serdo
determinantes no seu futuro profissional.

A iniciacdo cientifica foi considerada muito importante por 52% dos respondentes,
enquanto 35% consideram como importante. Vé-se que 0 momento da pesquisa para 0S
professores da pedagogia é bastante significativo no seu processo de aprendizagem
docente.Os programas de iniciacdo cientifica na graduacdo sdo importantes para que esse
aluno procure saber sobre assuntos pertinentes a sua formacdo, sendo orientados por
professores dispostos a fomentar a curiosidade dos estudantes.

77% dos respondentes licenciados em Pedagogia responderam, ainda, que a
participacdo em eventos e cursos cientificos foi muito importante no seu processo de
aprendizagem da docéncia. Vemos que para o profissional da Pedagogia, esse momento em
que o aluno relaciona-se com outros alunos, com outras areas de conhecimento, é valorizado,
podendo assim ampliar a sua analise sobre a realidade do trabalho que ir4 futuramente
desenvolver. Esse momento torna-se basilar na formacédo inicial, pois € um momento que
permite o estudante conhecer melhor o seu proprio ambiente formativo.

Para 58% dos licenciados em pedagogia as praticas dos professores do Ensino
Superior foram importantes no seu processo de aprendizagem da docéncia. A ocorréncia de
respostas nesse item para os demais licenciados foi maior, porém a diferenca ndo foi téo
significativa. Percebe-se, entdo, a importancia de um professor na formacdo inicial que
busque apresentar a melhor didatica em prol do aprendizado dos seus alunos.

Os Programas de Iniciacdo a Docéncia foram considerados como muito importante por
76% dos respondentes da Pedagogia, o que demonstra que a articulagdo teoria e pratica
sdovalorizadas no processo formativo do docente, uma vez que permite a sua percepcao da

realidade escolar.

CNE/CP N©° 1, de 15 de maio de 2006, que Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Graduagdo em Pedagogia, licenciatura;
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A participagcdo nos movimentos sociais foi considerada como muito importante por
52% dos respondentes da Pedagogia, enquanto 48% consideraram importantes. Vemos que a
interacdo0 com 0s movimentos sociais € valorizada, pois permite uma formacédo cidada que
visa contribuir por uma sociedade mais justa.

Percebemos, portanto, que a articulacdo da teoria com a préatica durante a formacéo
inicial, assim como incentivar a vivéncia académica, € essencial no processo de aprendizagem
da docéncia. As préticas de estagios sao importantes para que o conhecimento adquirido nao
seja apenas teorico, sem significado e permite que o estudante conheca a realidade escolar.
Nessa mesma perspectiva, o PIBID é importante, pois fornece uma formacdo mais ampla
qguando permite a insercdo do futuro docente na realidade escolar.

A pesquisa e a extensdo também sdo momentos significativos no processo de
formacdo inicial docente, pois permite que o aluno amplie a sua &rea de conhecimento e
busque por inovacdes. Assim, a participacdo em movimentos sociais € uma forma de expandir
o0 conhecimento do estudante sobre os problemas sociais enfrentados no nosso pais.

Da mesma forma, sdo importantes as praticas dos professores do Ensino Superior, que
servem de exemplo a ser seguido pelos futuros docentes.

Alguns professores iniciantes apresentam dificuldades ao entrar numa escola, assumir
a sala de aula e se relacionar com toda a comunidade escolar. Tais dificuldades podem ser
resultados de uma formacéo inicial com falhas, muitas expectativas a respeito dessa profisséo,
méa recepcdo pela equipe escolar, dentre outros motivos. A profissdo docente exige do
professor conhecimentos teodricos e praticos bem articulados, porém, tendo em vista que essa
profisséo exige que ele saiba lidar com situagdes que ndo podem ser previstas no seu curso de

formacao.

3.1.6 Uma breve comparacdo entre os resultados entre as demais licenciaturas e a
pedagogia.

Sobre a relacéo professor-aluno, vemos que durante a Educacdo Basica € vista como
mais importante nos cursos das demais Licenciaturas do que nos cursos de Pedagogia, mais
especificamente, porém a relacdo professor-aluno na graduacdo é enxergada como mais
importante para os formados em Pedagogia.

Para os formados nas demais licenciaturas, ainda que as praticas de estagios tenham
sido consideradas muito importantes por um menor nimero de profissionais, percebe-se que,

durante a formagé&o inicial, os estudantes das licenciaturas enxergam como importantes o seu
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saber adquirido durante as atividades do estagio supervisionado, na perspectiva de que nesse
momento o saber tedrico aprendido nas salas de graduacéo € problematizado.

Pouco mais da metade dos respondentes das demais Licenciaturas consideraram a
formagéo inicial como um momento muito importante no seu aprendizado da docéncia,
enquanto 77% dos formados em pedagogia consideram como muito importante. Percebe-se
que os licenciados enxergam a formacéo inicial como um momento decisivo no seu processo
de formacdo docente, porém que essa importancia é mais valorizada pelos formados em
pedagogia.

Para os demais licenciados e para os licenciados em Pedagogia, a Iniciacdo Cientifica
é considerada como importante para aprendizagem da docéncia, tendo em vista que é no
espaco da pesquisa que o estudante passa a desenvolver a sua curiosidade de buscar mais
informacdes sobre a sua area de conhecimento ou até outras.

77% dos respondentes licenciados em pedagogia responderam como muito importante
a participacdo em eventos e cursos cientificos durante a graduagdo, enquanto apenas metade
dos demais licenciados consideram esses momentos como muito importantes na
aprendizagem da docéncia. Percebe-se que a valorizacdo de momentos informais durante o
curso de graduacdo é maior na pedagogia, em que o aluno pode articular conhecimentos em
ambientes e atividades informais, além de poder se relacionar mais amplamente com a
comunidade académica.

Para os demais licenciados a importancia do PIBID é considerada como muito
importante para pouco mais da metade dos respondentes, enquanto para 76% dos licenciados
em pedagogia consideram como muito importante, demonstrando que h& maior valorizagéo
dos programas de insercao a docéncia para os estudantes de pedagogia.

A participacdo em movimentos sociais € considerada como importante, na mesma
medida, para os formados em pedagogia e para 0s demais licenciados. Desse modo, vemos
que essa participacdo deve ser valorizada durante a graduacdo por fornecer um espaco de
debates, articulacdo politica e formacao cidada aos graduandos.
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CONSIDERACOES FINAIS

A carreira docente se constituiu atraves de um processo histérico marcado por
mudangas, que visam sempre adaptar o curriculo dos cursos de licenciatura aos interesses da
sociedade. Tais mudancas transformaram a formacéo inicial do professor nos moldes que
encontramos atualmente. A profissdo docente sofre por uma desvalorizacdo, que influencia
diretamente na constituicdo da identidade docente, e consequentemente no seu trabalho
pedagogico.

Esta pesquisa procurou entender como se relaciona a formagéo inicial ao inicio da
carreira docente, de que forma esse processo formativo influencia a inser¢do do professor na
docéncia a partir da perspectiva dos professores iniciantes.

Desta forma, verificamos que a constituicdo do curso de Pedagogia nos moldes
encontrados hoje influencia no trabalho docente quando consideramos que a formagdo inicial
€ 0 momento de aprendizado da profissdo docente.

O inicio da docéncia € marcado por um momento de inseguranca do profissional que
esta se inserindo pela primeira vez na realidade escolar. Tal inseguranga pode ser diminuida
quando, durantea formacéo inicial, o estudante seja incentivado a participar e se inserir em
atividades praticas, de extensdo, interagir com a comunidade, além de desenvolver as préaticas
de estagio.

Identificamos que a relagdo professor-aluno se constitui importantissimo no processo e
formacao do profissional, pois € essa relacdo que dinamiza e da sentido ao processo educativo
(Muller, 2002, p. 276).

Podemos, entdo, enfatizar a importancia do professor na vida de um estudante,
levando em conta que seu trabalho podera influencid-lo na escolha da sua profisséo futura, e
no caso da docéncia, pode ser um modelo de como agir.

As atividades praticas nos cursos de Licenciaturas, incluindo os de Pedagogia,
também foram vistas como muito importantes para 0s sujeitos desta pesquisa, pois permitem a
articulacdo do conhecimento cientifico com a realidade, tornando o aprendizado significativo.
A realizacdo do estdgio obrigatorio € valorizado, quando se percebe que nele o estudante tem
a oportunidade de conhecer os processos de planejamento escolar, os métodos didaticos, entra
em contato com materiais pedagogicos e conhece a importancia da relacdo da escola com a

comunidade.
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Os programas de iniciacdo cientifica, outra atividade pratica dos cursos de
Licenciatura, sdo importantes, por sua vez, pois incentiva os alunos da instituigéo a refletir, se
inquietar e buscar informac6es sobre areas de conhecimentos do seu interesse. O processo de
formacéo do professor se torna mais completo quando ele busca novos conhecimentos sobre
sua area de atuacdo, o que lhe permite refletir sobre as praticas de ensino atuais e buscar
mudancas pro nosso sistema de ensino.

Os participantes desta pesquisa foram capazes de identificar a importancia dos cursos
de formacéo inicial no seu processo de aprendizagem profissional. Valorizar essa etapa do
processo educativo e faz com que possamos refletir sobre a qualidade desses cursos de
formacdo e qualidade da educacdo bésica brasileira. Devemos encarar a formacdo inicial
como um caminho para a valorizagdo do docente, transformando-o em um profissional
capacitado e incentivado a lutar por uma educacao melhor.

Na mesma linha, os professores com Licenciatura em Pedagogia obtiveram as mesmas
impressdes durante o seu processo de formacdo inicial, mostrando que relacdo professor
aluno, as atividades praticas e as de extensdes sdo fundamentais no processo de aprendizagem
do estudante, percebendo que os cursos de formacdo inicial devem ir além dos saberes
técnicos e cientificos, mas devem fornecer oportunidades formativas diversificadas do
estudante conhecer melhor sua area de estudo.

Espero que os cursos de licenciatura cada dia mais fornecam subsidios suficientes para
formar professores capazes e seguros da sua profissdo, de forma a passar seus conhecimentos
de modo a contribuir com uma educacéo de qualidade. A formacdo inicial de professores deve
aprender a articular a teoria com a pratica, enxergando a importancia das duas dimensdes para
0 processo de aprendizagem da docéncia, valorizando as atividades e cursos fornecidos pela

instituicdo de ensino, sendo esses momentos importantes na formacéo docente.
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