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RESUMO

Este trabalho trata-se de um estudo de caso sobre crencas e acOes de professores
de espanhol como lingua estrangeira sobre o uso da tradugdo como recurso didatico
no ensino de idiomas. Tendo como objetivos a identificacdo das crencas dos
professores sobre a traducéo e o processo de ensino e a analise da relacao entre
crencas e acles destes professores sobre a traducado. Para tal fim, foram realizadas
entrevistas, observacdes de aulas e notas de campo com duas professoras de uma
universidade publica do Distrito Federal que ministram o curso de lingua espanhola
aos alunos da universidade e & comunidade externa. A base tedrica foi desenvolvida
a partir de Souza (1999), Ridd (2000) e Gomes (2016) sobre o uso da traducédo
como recurso para o ensino; Richards e Rodgers (2001), sobre as metodologias de
ensino; além de Barcelos (2001; 2004), Mukai (2014) e Hayashi (2015), sobre
crencas e acgdes. Os resultados obtidos demonstram que os professores possuem
crencas e ideias sobre o uso da traducédo no processo de ensino; que estas crencgas
podem ser evidenciadas em suas praticas em sala de aula; e que o uso da traducéo
como recurso didatico estd associado ao proprio reconhecimento (ou ndo) da
traducdo como meio para a aquisi¢cao de linguagem.

Palavras-chave: Crencas de Professores. Tradu¢do. Ensino de Linguas. Espanhol
como lingua estrangeira.



RESUMEN

Este trabajo se ocupa de un estudio de caso sobre creencias y acciones de
profesores de espafiol como lengua extranjera sobre el uso de la traduccién como
recurso didactico en la ensefianza de idiomas. Sus objetivos son la identificacion de
las creencias de los profesores sobre la traduccion y el proceso de ensefianza, y el
analisis de la relacion entre creencias y acciones de estos profesores sobre la
traduccién. Para ello, fueron realizadas entrevistas, observaciones de clases y notas
de campo con dos profesoras de una universidad publica de Distrito Federal que
ministran el curso de lengua espafiola a los alumnos de la universidad y a la
comunidad externa. La base tedrica fue desarrollada a partir de Souza (1999), Ridd
(2000) y Gomes (2016) sobre el uso de la traduccibn como recurso para la
ensefianza; Richards y Rodgers (2001), sobre las metodologias de ensefianza,
ademas de Barcelos (2001; 2004), Mukai (2014) y Hayashi (2015), sobre creencias y
acciones. Los resultados obtenidos demuestran que los profesores poseen
creencias e ideas sobre el uso de la traduccion en el proceso de ensefianza; que
estas creencias pueden ser evidenciadas en sus practicas en clase; y que el uso de
la traduccion como recurso didactico estd asociado al proprio reconocimiento (0 no)
de la traduccion como medio para la adquisicion de lenguaje

Palabras clave: Creencias de Profesores. Traduccion. Ensefianza de Lenguas.
Espafiol como lengua extranjera.



ABSTRACT

This work is characterized as a case study on beliefs and actions of teachers of
Spanish as a foreign language on the use of translation as a didactic resource in
language teaching. The objective of this study is to identify the teachers’ beliefs
about the translation and the teaching process and an analysis of the relation
between the teachers’ beliefs and actions about a translation. For this purpose,
interviews, classroom observations and field notes have been conducted with two
teachers from a public university in the Federal District — Brazil who teach the
Spanish language course to university students and the outside community. The
theoretical basis was developed from Souza (1999), Ridd (2000) and Gomes (2016)
on the use of translation as a resource for teaching; Richards and Rodgers (2001),
on teaching methodologies; besides Barcelos (2001, 2004), Mukai (2014) and
Hayashi (2015) on beliefs and actions. The results show that teachers have beliefs
and ideas about the use of translation in the teaching process; that these beliefs can
be evidenced in their practices in the classroom; and the use of translation as a
didactic resource is associated with the very recognition (or not) of translation as a
means for language acquisition.

Keywords: Teachers’ beliefs. Translation. Language Teaching. Spanish as a
Foreign Language.
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Os elementos usados na transcricdo das aulas foram parcialmente baseados em
Luiz Antonio Marcuschi (2003):

( ) - transcricdo incompreensivel
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(...) - pausa longa

P - professor
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Letra mailuscula - enfatizar acento forte
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1 INTRODUCAO

Este trabalho esta localizado tanto na area da traducdo como no ensino de
LE, pois ele busca refletir sobre o que pensam os professores no uso da traducéo
como recurso didatico. A relacdo entre traducéo e ensino é apresentada ao longo da
histéria por ciclos de prestigio e desvalorizacdo em que o prestigio se refere ao uso
relevante da traducdo para aquisicdo da linguagem e a desvalorizagdo ao uso
descontextualizado e automatizado.

A traducdo possui um papel relevante ha muito tempo, desde o século XIV
sdo encontrados indicios do uso da traducdo para aquisicdo de lingua estrangeira,
demonstrando a importante relac&o histdrica entre traducéo e ensino.

Com isto, este trabalho tem como principal objetivo investigar o que pensam
os professores sobre a traducdo como recurso didatico, possibilitando que se
conhecam suas crencas sobre este recurso e porque utilizam ou deixam de

empregar em suas aulas.

1.1 Justificativa

O interesse pela traducdo se iniciou quando eu ainda era uma crianca,
assistia a muitas novelas de origem mexicana e quando descobri que por tras
daquela dublagem havia outra lingua que ndo conhecia fiquei encantada e muito
curiosa. Nesta época conheci alguns grupos de musica hispano-americanos e
comprava revistas que traziam as letras originais e suas tradu¢des, comparava suas
maneiras de falar, buscava expressdes idiomaticas e girias no dicionario e ndo as
encontrava, fazia traducdes palavra por palavra, muitas vezes fora de contexto e ndo
entendia porque ndo tinha um bom resultado, ja que por casualidade eu descobria
gue estava errada.

Aos quinze anos de idade fui contemplada com uma vaga no curso de lingua
espanhola num centro de linguas de Brasilia. Nao pude ir a primeira semana de
aula, fui na segunda e cheguei sem entender nada que a professora dizia, ela nao
me explicou como funcionaria o curso ou me deu um direcionamento de algumas
palavras que utilizaria em aula e a todo momento repetia fijate e eu ndo entendia o

gue ela queria dizer com iSSO € nem meus novos colegas, perguntei a ela o que



significava, em portugués, e ela me disse: - ¢Pero, hablas chino? E nao tirou minha
davida.

Durante todo o decorrer do curso e mesmo com outros professores nao
podiamos utilizar a traducdo oficialmente, mas entre o0s colegas sempre
utilizdvamos, até sermos repreendidos. Tinhamos atividades em nosso livro do tipo:
traduza estas palavras com o auxilio do dicionario, fazendo com que minha visdo de
traducdo continuasse limitada a utilizar o dicionario, buscar as palavras
descontextualizadas.

Quando estava chegando ao fim do curso fui aprovada no vestibular para o
curso de Letras — Traducdo Espanhol, que foi quando tive meu primeiro contato com
outros conceitos de traducdo e pude ver que traduzir ndo era somente buscar
palavras em dicionarios. Com o decorrer do curso fui cursando matérias optativas da
licenciatura espanhol e me interessando pelo ensino e em especial pela aquisicdo de
lingua estrangeira, foi entdo que decidi fazer meu Projeto Final de Curso juntando

estes dois interesses.

1.2 Objetivo Geral

O objetivo geral deste trabalho se concentra em investigar as crencas e dos
professores sobre a relacdo entre traducdo e ensino de linguas, ou seja, o que
pensam a respeito do uso da tradugcdo como recurso didatico.

1.3 Objetivos Especificos

Para tracar o caminho que nos permitira alcancar o principal objetivo do
trabalho, definimos dois objetivos especificos que detalham o primeiro e nos ajudam
a manter o olhar concentrado nas questdes de pesquisa:

a) ldentificar as crencas dos professores de espanhol como lingua
estrangeira em relacéo ao uso da traducédo em sala de aula, ou seja, como
recurso didético utilizado no processo de ensino-aprendizagem.

b) Analisar a relagdo entre as crengas e as ac¢bes dos professores em sala

de aula em relacéo ao uso da traducao.



1.4 Perguntas de Pesquisa

Durante a construcdo deste trabalho buscaremos responder as seguintes
perguntas de pesquisa:
a) Quais séo as crencas dos professores de espanhol em relagdo ao uso da
traducéo em sala de aula?
b) Qual relacdo é possivel estabelecer entre as crengas dos professores e suas

acOes em sala de aula em relacado a traducéo e ensino de LE?

1.5 Organizacdo da Pesquisa

O presente Projeto é organizado em cinco divisdes: Capitulo 1 (Apresentacdo
do Estudo); Capitulo 2 (Fundamentacdo Teodrica); Capitulo 3 (Referencial
Metodoldgico); Capitulo 4 (Andlise e Discussdo dos Dados); Capitulo 5
(Considerac0des Finais).

Este primeiro capitulo apresenta o estudo, sua justificativa, objetivos e
perguntas de pesquisa. O segundo capitulo apresenta uma resenha bibliogréafica
sobre traducdo e ensino e crengas sobre o processo de ensino-aprendizagem. O
terceiro trata da metodologia utilizada neste trabalho, apresentado questfes como
abordagem, perfil dos participantes e organizacdao dos instrumentos de coleta de
registro. No quarto capitulo apresentamos, discutimos e analisamos os dados
obtidos. Por fim, nas consideragdes finais, buscamos responder as perguntas de

pesquisa, apresentamos as limitagdes e sugestdes para pesquisas futuras.



2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo serdo apresentadas as teorias e ideias que fundamentaram
este trabalho. Esta pesquisa esta estruturada em trés se¢des: na primeira secéo é
apresentada, historicamente, a relagdo entre a traducdo e o ensino de linguas: a
tradugdo como método de ensino. Na segunda abordamos o assunto sobre os ciclos
de prestigio e desvalorizacdo do uso da traducdo no ensino. Por fim, tratamos sobre
as crencas no ensino-aprendizagem de linguas e também as crencas sobre a

traducéo no ensino de LE.

2.1 A Relacédo Entre a Traducdo e o Ensino de Linguas: A Traducdo Como

Recurso Didatico

Uma das principais relacdes entre a traducéo e o ensino de linguas pode ser
observada ao longo dos processos de ensino e aprendizagem, nos quais a traducéo
€ empregada como recurso didatico para a aquisicdo da lingua estrangeira.

Neste sentido, h& indicios de que a relagdo entre a tradugédo e o ensino de
linguas teve seu primeiro registro datado no século XIV (RIDD, 2000 apud GOMES,
2016) e ganhou notoriedade como disciplina e objeto de estudo a partir da segunda
metade do século XX, tendo um &pice nas trés Ultimas décadas, quando foi
reconhecida no meio académico (GOMES, 2016).

Segundo Gomes (2016, p. 45), ainda na ldade Média, com o crescimento do
Cristianismo e a ideia do conhecimento para a traducéo literal das escrituras, a
relacdo entre 0 ensino e a traducdo passa por um periodo de declinio, pois a
traducdo assume a funcdo de somente difundir a palavra de Deus, contrario ao

exercicio estilistico do periodo anterior, a Antiguidade Classica.

[...] abalada pela ruptura da época com os ideais da Antiguidade Classica e
pelo crescimento do Cristianismo além da viséo literal de traducdo dos
textos biblicos, a relagdo entre tradugdo e o ensino de linguas passou por
um periodo de declinio.

Por outro lado, com a Renascenca a traducédo voltou a ser usada para a

formagao linguistica “[...] em uma época em que as linguas vernaculas se



constituiam como identidades nacionais” (GOMES, 2016, p. 45). Assim, segundo o
autor, a nocdo de traducédo e aprendizagem de uma lingua exclusivamente para a
publicacdo de textos sacros € substituida pela ideia de tradugcdo como instrumento

do saber. Desta forma, segundo Gomes (2016, p. 45), por meio da traducao

[...] buscava-se o desenvolvimento de habilidades linguisticas tais como a
interpretagdo do sentido do texto traduzido, o dominio das linguas de
partida e de chegada (conhecimento gramatical, vocabular, filologico,
cultural, histérico e literario), além do conhecimento da matéria a ser
traduzida.

Assim, a traducdo desfrutou de um longo periodo de prestigio como
instrumento de ensino durante o Illuminismo, tendo seu provavel apice no fim do
século XVIII, em que o ensino de redacéo chegou a ser substituido pelo ensino da
traducdo em diversas escolas (GOMES, 2016). Segundo o autor, este parece ter
sido o0 auge da traducao no ensino de linguas.

N&o obstante, no século XIX, como recurso do meétodo de traducdo e
gramatica, a traducdo passou por um novo declinio, pois era empregada
basicamente para exemplificar aspectos gramaticais, sem nenhuma relacdo com o
uso social da linguagem. “A traducédo, entdo, deixou de se relacionar com o texto,
com a cultura e a literatura e passou a ser associada somente a gramatica”.
(GOMES, 2016, p. 46). Segundo o autor, esta fase sentencia um uso estéril da
traducéo no ensino de lingua.

Assim, com o uso exagerado da traducdo descontextualizada para o ensino
guase que exclusivo da graméatica (e os pressupostos do método direto) iniciou-se
“‘um movimento de oposi¢ao que resultou na exclusao da tradugao, juntamente com
a gramatica, do ensino de linguas”. (GOMES, 2016, p. 46). Por sua vez, Branco
(2009, p. 186) ainda coloca outro fator que levou a essa exclusao "[...] outras linguas
comecaram a ser estudadas e a comunicagdo falada tornou-se essencial no

aprendizado de linguas estrangeiras".

2.1.1 A Traducao ao Longo das Metodologias de Ensino de Linguas

Como ja mencionado, a traducao vem sendo utilizada no ensino ha séculos e

com o passar do tempo novos métodos sédo apresentados com vistas a melhoria no



ensino.

A traducdo aparece como meio e fim de algumas metodologias, como o
Método de Gramatica-Traducdo, que tinha como objetivo estudar linguas
estrangeiras a fim de ler e traduzir a literatura. A leitura e a escrita sédo 0s principais
focos, além de ter os beneficios do esforco e desenvolvimento que sédo adquiridos
com o estudo (RICHARDS; RODGERS, 2001, p. 11). Neste método, a lingua
materna do estudante é utilizada como meio para o ensino e a maior parte das
atividades sdo dedicadas a traduzir oracbes de/para a lingua alvo (RICHARDS;
RODGERS, 2001, p. 12).

No Método Direto, seus precursores e seguidores do Método Natural, (método
baseado na aquisicdo de nossa primeira lingua), “[...] defendiam ser possivel ensinar
sem traduzir ou usar a lingua materna do aluno caso o significado fosse diretamente
transmitido através de demonstracdo e agdo” ! (RICHARDS; RODGERS, 2001, p.
17). De acordo com Richards e Rodgers (2001), o ensino somente era feito na
lingua alvo e 0 método possui um guia, em que ha alguns principios como: nunca
traduzir e ndo utilizadas palavras de forma descontextualizada, mas utilizar oragdes.

O Método Audiolingual surgiu com a entrada dos Estados Unidos na Segunda
Guerra Mundial, pois o pais precisava que seus soldados conhecessem linguas
como o aleméo, francés, italiano e atuassem como intérpretes e tradutores. Para
isso foi desenvolvido um programa de ensino de linguas voltado para a necessidade
gue eles tinham na guerra (RICHARDS; RODGERS, 2001). Segundo os autores,
aqui, ao contrario do Método Graméatica Traducdo, ndo se pode utilizar a lingua
materna, a gramatica ndo é utilizada e também ¢é proibida a utilizacdo de traducéo
nos niveis basicos.

A Abordagem Comunicativa surgiu com as mudancas na realidade educativa
da Europa. Com a interdependéncia entre os paises europeus fez-se necessario que
0s adultos soubessem as principais linguas do Mercado Comum Europeu e do
Conselho da Europa, sendo assim era importante que novos métodos para o0 ensino
de idiomas fossem desenvolvidos (RICHARDS; RODGERS, 2001). Assim, esta
proposta visa “[...] a total comunicagdo dos alunos por meio de uma variedade de
atividades, com as quais se espera que sintam-se seguros para expressar seus

pensamentos, opinides e sentimentos” (TORRES, 2014, p.41).

! Traducéo da autora. Texto original: Defendian que una lengua extranjera podia ensefiarse sin traducir o usar la
lengua materna del alumno si se transmitia el significado directamente a través de la demostracién y la accion.



Neste método é fundamental que os elementos da lingua sejam apresentados
em um contexto, a comunicacao € estimulada desde o principio. A lingua materna
pode ser utilizada (desde que com moderacdo) e a traducdo também pode ser
utilizada quando professor e aprendiz decidirem que seu uso sera benéfico para o
processo de aquisicdo, além de que os alunos também devem se relacionar,
aplicando de forma direta a comunicacdo num nivel real e natural (RICHARDS;
RODGERS, 2001).

2.1.2 Os Ciclos de Prestigio e Desvalorizacdo da Traducao no Ensino de Linguas

Na histéria do ensino de LE é possivel identificar momentos em que a
traducdo foi prestigiada e momentos em que foi desvalorizada. Por exemplo, na
Idade Média houve desvalorizacdo, na Renascenca foi prestigiada, no periodo do
lluminismo a traducgéo foi ainda mais reconhecida e ja no inicio do século XIX, com o
surgimento do Método Gramética-Traducdo, houve certo retrocesso da traducao,
alternando sua relacdo com o0 ensino em ciclos de prestigio e desvalorizagédo
(GOMES, 2016).

Gomes (2016, p. 49) afirma que com a Abordagem Comunicativa a relagao
entre o ensino de linguas estrangeiras e a traducdo tem melhorado, passando por
um bom periodo. A Abordagem Comunicativa tem como objetivo o desenvolvimento
da fluéncia, ao invés do dominio das estruturas (GOMES, 2016); dominio este que
resultou no uso exagerado e descontextualizado da traducéo no ensino de linguas.

Por fim, a utlizacdo da traducdo como recurso pedagdgico em distintas
metodologias de ensino fez com que a traducdo tivesse prestigio (geralmente
guando utilizada com relevancia social) e em outras fosse desvalorizada (quando
empregada de forma exagerada e descontextualizada). Configurando assim uma
relacdo historica entre traducdo e ensino de linguas que reflete as proprias
mudangas nos processos de ensino e aprendizagem. Segundo Gomes (2016, p. 44),
‘[...] a tradugdo e o ensino estabelecem uma relagdo historica, algumas vezes
valorizada e, em outras, desprestigiada, de acordo com as mudancas de paradigmas

no ensino de LE”.

2.2 Crencgas Sobre o Processo de Ensino-Aprendizagem



A relevancia do elemento crencas como fator impactante no ensino e na
aprendizagem de lingua estrangeira vem aumentando nos ultimos anos, tanto no
Brasil quanto no exterior, mesmo o inicio do seu estudo sendo relativamente recente
— meados dos anos 80 no exterior e meados dos anos 90 no Brasil (BARCELOS,
2004).

De acordo com Barcelos (2004, p.126), o interesse pela pesquisa na area das
crencas e ensino de linguas remete a um importante desdobramento dentro do
universo da Linguistica Aplicada, que se refere a “[...] mudangca de uma visdo de
linguas com o enfoque na linguagem no produto, para um enfoque no processo’.
Desta forma, o aprendiz e os elementos intrinsecos e extrinsecos a sua atuacao
passam a ocupar um lugar de destaque. Segundo Hayashi (2015, p. 16), fatores
como a afetividade, identidade e comportamento sdo considerados como elementos
gue influenciam substancialmente o processo de ensino-aprendizagem.

Em relacdo aos seus primeiros estudos, deve-se atentar ao periodo dos anos
70, no qual tiveram um inicio ainda timido, e ndo se utilizava o termo crencas, e sim
miniteorias de aprendizagem de linguas dos alunos — valorizando o conhecimento
tacito dos alunos, conforme visto no trabalho de Hosenfeld datado de 1978
(BARCELOQOS, 2004).

Contudo, a primeira aparicdo da expressao crencas, na Linguistica Aplicada,
remete ao periodo de 1985, em que Horwitz apresentou em seu trabalho o termo
crencas sobre aprendizagem de linguas juntamente com o instrumento BALLI “[...]
(Beliefs About Language Learning Inventory) para se levantar as crencgas de alunos
e professores de maneira sistematica [...]” (BARCELOS, 2004, p. 127).

No que se refere a sua conceituacdo, Barcelos (2001) afirma que a sua
definicdo é difusa, tendo em vista a auséncia de uma definicdo uniforme. No entanto,
de forma genérica, elas podem ser definidas como “opinides e ideias que os alunos
(e professores) tém a respeito dos processos de ensino e aprendizagem de linguas”
(BARCELOS, 2001, p. 72).

Por outro lado, no tocante as caracteristicas das crencas, tem-se que elas sao
pessoais, contextuais, episédicas e possuem suas origens nas experiéncias, cultura
e folclore de um determinado povo (BARCELOS, 2001). Complementarmente,
Pajares (1992, apud BARCELOS, 2001, p.73) afirma que as crengcas exercem



influéncia sobre a maneira como as pessoas organizam e definem suas tarefas,
sendo indicadores expressivos de como as pessoas agem. Desta forma, a influéncia
exercida sobre o comportamento humano € uma das principais caracteristicas das
crengas. (BARCELOQOS, 2001).

Segundo Hayashi (2015) as crencas auxiliam na compreenséo das acdes no
gue tange aos contextos de aprendizagem e como fator importante para o
entendimento de a¢fes e atitudes.

De acordo com Mukai (2014, p. 11) as crengcas podem ser concebidas
como “[...] interativas e socialmente construidas a partir das nossas experiéncias
anteriores e presentes, sendo ininterruptamente, configuradas com base na acéo,
interacao e adaptacao dos individuos a seus contextos especificos”.

Neste sentido, Conceicdo (2004 apud HAYASHI, 2015, p.24) afirma que
as experiéncias prévias dos individuos devem ser consideradas para que haja um
bom entendimento da relacdo crencas/acfes. Ou seja, as experiéncias no
ensino/aprendizagem de linguas contribuem na formacdo das crencas, se
desdobrando nas acdes dos individuos. Hayashi (2015, p. 27) afirma ainda que o
estudo sobre crencas no ensino de linguas estrangeiras se mostra relevante

quando:

[...] possibilita que os agentes do processo de reflexdo, a fim de
despertarem o autoconhecimento enquanto professores ou aprendizes, bem
como se colocarem em rota de constante aprimoramento e ressignificacédo
de crencas que influenciam as a¢des de ensinar e aprender.

Assim, compreendemos que a grande relevancia deste estudo é permitir o
conhecimento e a reflexdo sobre o uso da traducao no ensino de linguas a partir do
discurso dos participantes sobre o seu uso, buscando ressignificar as ideias que

influenciam a pratica docente.

2.3 Crencas Sobre o Uso da Traducédo no Ensino de Linguas Estrangeiras

Com a utilizacdo (ou auséncia) da traducdo como recurso didatico em
diversos métodos de ensino e o aparecimento das fases de prestigio e

desvalorizac&o € possivel afirmar que diversas acdes de ensinar e aprender podem
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ser compreendidas a luz das crencas e ideias que o0s agentes (no caso da pesquisa,
os professores) apresentam sobre o uso da traducdo em sala de aula. Segundo
Gomes (2016, p. 46), mesmo com a superacdo do Método Direto e o surgimento de
novas filosofias de ensino de LE a atitude de muitos professores em relagdo a
traducdo permanece congelada contra o seu uso em sala de aula.

Neste sentido, Souza (1999, p. 142-146) apresenta dez dogmas, ou seja,
crencas que ajudariam a refletir sobre o comportamento dos professores em relacao

ao uso da traducdo no ensino, sendo eles:

1. A traducdo ndo é uma das habilidades basicas da aprendizagem de linguas,
uma vez que saber uma lingua significa OUVIR, FALAR, LER E ESCREVER.
Traduzir € uma habilidade totalmente independente dessas quatro habilidades
basicas e os aprendizes, sobretudo no inicio da aprendizagem, nao
necessitam desta habilidade.

2. Traduzir é uma atividade artificial e muito dificil. Consome tempo precioso que
poderia ser utilizado no desenvolvimento das habilidades basicas.

3. A traducdo induz o aluno a pensar na existéncia de correspondéncias ou
equivaléncias exatas entre as palavras e estruturas de duas linguas.

4. A traducado impede o aluno de pensar diretamente na lingua estrangeira. Além
disso, cada lingua imp8e aos seus falantes uma visdo de mundo diferente.
Assim, a traducédo forca o aprendiz a organizar a realidade de acordo com a
visdo de mundo determinada por sua lingua materna.

5. Toda traducao é limitada. Nao existe traducao perfeita.

6. A traducdo deve ser evitada na aula de lingua estrangeira, porque vicia o
aluno a traduzir tudo literalmente, palavra por palavra.

N&o existe traducéo fiel ao original. Todo tradutor € um traidor.

8. Cada tradutor interpreta e traduz o texto original de maneira diferente. Ndo ha
duas traducdes idénticas de um mesmo texto original. Cada tradugédo é,
portanto, um novo texto, uma interpretacao subjetiva.

9. A atividade de traducéo é incompativel com a abordagem comunicativa para o

ensino de linguas.
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10. A traducdo deve ser evitada no ensino de linguas, porque é causadora de
muita interferéncia da lingua materna e impede a fluéncia na lingua

estrangeira.

Em contraponto a estes dogmas apresentados acima, Ridd (2000, p. 134-142,
apud, GOMES, 2016, p. 48) aponta cinco razdes para 0 uso da traducéo no ensino-

aprendizagem de linguas estrangeiras, sao elas:

1. Contrdria a crenca popular, a lingua materna pode ajudar o aluno,
especialmente se ha semelhancas entre esta e a LE. A énfase no
contraste entre as linguas, proporcionada pela traducéo, faz com que o0s
alunos percebam as diferencas e a influéncia de uma lingua na producao
da outra.

2. A traducdo é uma atividade natural e necessaria. Fora da sala de aula, a
traducdo € usada o tempo todo, seja no escritério, em hotéis, nos
aeroportos, em delegacias de policia etc. Além disso, a traducéo pode ser
uma habilidade que os alunos desejam obter.

3. Falantes de uma lingua estrangeira geralmente sdo solicitados para
realizar algum tipo de traducao, seja para informar a colegas o contetdo
de uma ligacao telefénica, o conteudo de uma pagina da Internet, ou o que
diz uma cancéo na LE.

4. A traducdo da ao professor uma excelente oportunidade para empregar
material verdadeiramente auténtico. Ela também propicia constante
desafio intelectual pela necessidade do uso imediato do vocabulario. O
processo de procura por uma palavra adequada expande o conhecimento
da lingua pelos alunos.

5. A traducdo é essencialmente um exercicio mental, da mesma forma que o
xadrez e a aritmética. Ela gera discussdes fundamentais relacionadas a

linguagem.

Assim, podemos perceber que o0s préprios conjuntos de crencas
apresentados refletem os ciclos de prestigio e desvalorizacdo apresentados por
Gomes (2016). As crencas acima estdo contra ou a favor do uso da tradugdo no
ensino de linguas e nos ajudam a refletir sobre a acdo dos professores. Neste
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sentido, este trabalho busca identificar as crengas de duas professoras sobre 0 uso
da traducdo em sala de aula e refletir sobre sua pratica docente. Para tanto, foram
empregados determinados instrumentos de coleta de dados que serdo apresentados

no capitulo seguinte.
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3 REFERENCIAL METODOLOGICO

Neste capitulo é apresentado e descrito, de forma sistematizada em topicos e
sub-topicos, a metodologia utilizada durante a elaboracdo deste trabalho, com a
finalidade de esclarecer ao leitor as técnicas utilizadas neste processo.

Desta forma, o presente capitulo se divide em cinco topicos, sendo eles: i)
Pesquisa Qualitativa; ii) Estudo de Caso; iii) Contexto da Coleta de Dados; iv)
Instrumentos de Coleta de Dados; v) Consideracdes Eticas. Portanto, a seguir, sdo

descritas as definicdes tedricas a Pesquisa Qualitativa utilizadas neste trabalho.

3.1 Pesquisa Qualitativa

A pesquisa qualitativa se apresenta como uma proposta diferenciada da
abordagem tradicional da pesquisa quantitativa. Segundo Neves (1996, p.1) ela
surgiu inicialmente dentro da Antropologia e Sociologia e vem ganhando espaco nos
ultimos 30 anos em &reas como a Educacéo e Psicologia.

Embora as pesquisas gqualitativa e quantitativa se caracterizem comumente
por um “[...] esfor¢o cuidadoso para a descoberta de novas informacgdes ou relagdes
e para a verificagdo e ampliagdo do conhecimento existente [...]” (GODOQOY, 1995, p.
58), o caminho percorrido por elas para alcancarem estes objetivos podem ser bem
diferentes.

A pesquisa qualitativa se mostra como uma abordagem diferente da
tradicional, pois ao contrario desta, as pesquisas das areas sociais apresentam
diversas especificidades, o que acaba por demandar uma metodologia propria
(GERHARDT,; SILVEIRA, 2009). Desta forma, os pesquisadores qualitativos aceitam
uma insercgéo parcial do pesquisador sobre o objetivo pesquisado, sendo o cientista,
ao mesmo tempo, 0 sujeito e 0 objeto de suas pesquisas, diferentemente da ideia
positivista (GERHARDT; SILVEIRA, 2009).

Ainda comparada com a abordagem tradicional de pesquisa, € possivel
afirmar que “a pesquisa qualitativa ndo se preocupa com a representatividade
numérica, mas, sim, com o aprofundamento da compreensdo de um grupo social, de
uma organizagado, etc.” (GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p. 31). Outro fator

caracteristico da pesquisa qualitativa € que ela “[...] ndo procura enumerar e/ou
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medir os eventos estudados, nem emprega instrumental estatistico na analise dos
dados” (GODOQY, 1995, p. 58).

Dessa forma, de acordo com Gerhardt e Silveira (2009), a pesquisa qualitativa
se concentra em diversos aspectos, tendo o seu foco na compreenséao e explicacéo
da dinamica das relac¢des sociais.

Ja no que refere aos principais objetivos da pesquisa qualitativa, Gerhardt e

Silveira (2009, p. 32) apresentam o0s seguintes:

objetificagdo do fendbmeno; hierarquizagdo das acbes de descrever,
compreender, explicar, precisdo das relacBes entre o global e o local em
determinado fendbmeno; observancia das diferengas entre 0 mundo social e
o mundo natural; respeito ao caréater interativo entre 0 mundo social e o
natural; respeito ao carater interativo entre os objetivos buscados pelos
investigadores, suas orientacdes tedricas e seus dados empiricos; busca de
resultados os mais fidedignos possiveis; oposicdo ao pressuposto que
defende um modelo Unico de pesquisa para todas as ciéncias.

Ja Neves (1996, p. 1), citando Maanen (1979, p. 520) afirma que a pesquisa
qualitativa “tem por objetivo traduzir e expressar o sentido dos fenbmenos do mundo
social; trata-se de reduzir a distancia entre indicador e indiciado, entre teoria e
dados, entre o contexto e agao”.

Neves (1996, p.1) afirma que € necessario que se faca um corte temporal-
espacial de determinado fenbmeno por parte do pesquisador, em que é definido “[...]
0 campo e a dimensao em que o trabalho desenvolver-se-4, isto é, o territorio a ser
mapeado”.

Por fim, vemos na proposta qualitativa uma abordagem que vai além de
nameros e foca também no social, ndo fazendo generalizagcdes e que abrange o

foco deste trabalho, que séo as crencas e acoes.

3.1.1 Estudo de Caso

Entre as diversas modalidades da abordagem qualitativa, o estudo de caso
vem ganhando popularidade crescente em pesquisas na area da educacédo
(COUTINHO; CHAVES, 2002). Este fendmeno pode ser explicado devido a
“desvalorizacdo da investigacdo desenvolvida sob o paradigma positivista por parte

significativa da comunidade de investigadores em educacao “que levou a que se
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desenvolvesse com o estudo de caso algo parecido a uma industria em expanséo”
(COHEN; MANION, 1989, p. 164 apud COUTINHO; CHAVES, 2002, p. 221). Dessa
forma, esta metodologia se apresenta como “[...] um processo especifico para o
desenvolvimento de uma investigagcao qualitativa®, “[...] procurando descobrir o que
ha de mais essencial e caracteristico na situagdo em estudo” (GONCALVES; SA;
CALDEIRA, 2005, p. 2). Assim, o estudo de caso visa conhecer em profundidade as
questdes “como” e “porqué” que compde o objeto de estudo (GONCALVES; SA;
CALDEIRA, 2005).

Ja Ventura (2007) afirma que é dificil descrever e caracterizar um estudo de
caso devido a sua grande aplicabilidade, pois séo utilizados tanto em abordagens
gualitativas quanto quantitativas e sdo aplicaveis em diversos campos do
conhecimento, como na area da salde, tecnolégicas, humanas e sociais e outras.

Quanto as suas definicdes, Goode e Hatt (1979 apud VENTURA, 2007,
p.384) afirmam que “o estudo de caso € um meio de organizar os dados,
preservando do objeto estudado o seu carater unitario”. Logo, “por meio do estudo
do caso o que se pretende é investigar, como uma unidade, as caracteristicas
importantes para o objeto de estudo da pesquisa” (GOODE; HATT, 1979 apud
VENTURA, 2007, p.384). Ja para Yin (2001 apud VENTURA, 2007, p.384), “o
estudo de caso representa uma investigagcdo empirica e compreende um método
abrangente, com a légica do planejamento, da coleta e da anéalise de dados”.

Por fim, Lidke e André (1986 apud VENTURA, 2007, p.384) conceituam: “o
estudo de caso como estratégia de pesquisa é o estudo de um caso, simples e
especifico ou complexo e abstrato e deve ser sempre bem delimitado”.

Portanto, é concluido que os estudos de casos comumente tém o foco em
uma unidade (um individuo) ou maltiplo (varios individuos), em que sao conduzidos
varios estudos simultaneamente (VENTURA, 2007).

Outra especificidade do estudo de caso diz respeito a seu roteiro, pois este
nao aceita um roteiro rigido para sua delimitacdo. No entanto, € possivel defini-lo em
quatro etapas: “a) delimitagcdo da unidade-caso; b) coleta de dados; c) selecao,
analise e interpretacdo dos dados; d) elaboragdo do relatério” (GIL, 1995 apud
VENTURA, 2007, p. 385).

J4 para Coutinho e Chaves (2002, p. 223), essa abordagem é melhor
identificada e distinguida devido ao fato de se tratar de um projeto de pesquisa “que

”n

envolve o estudo intensivo e detalhado de uma entidade bem definida: o “caso™.
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Coutinho e Chaves (2002, p.223) ainda afirmam que quase tudo pode ser um caso,
“‘desde um individuo, um personagem, um pegueno grupo, uma organizacdo, uma
comunidade ou mesmo uma nac¢éo! Pode também ser uma decisdo, uma politica,
um processo, um incidente ou acontecimento imprevisto [...]".

Portanto, assumindo que as definicdes apresentadas sobre Estudo de Caso
convergem para um mesmo foco, este trabalho se utilizou destas para possibilitar
um melhor entendimento e analise do objeto de estudo que, devido as suas
caracteristicas especificas como as crencas e acdes de professores sobre a
traducdo no ensino de LE, demandaram da técnica Estudo de Caso para possibilitar

a analise da realidade observada.

3.2 Contexto da Coleta de Dados

A presente pesquisa contou com a participacdo de duas professoras de
espanhol como lingua estrangeira, que foram selecionadas em especial por
ministrarem suas aulas na lingua-alvo. As participantes também foram escolhidas
em funcado dos estagios das suas aulas, ambas sao professoras de niveis iniciante e
intermediario. Tais critérios foram utilizados para potencializar as chances de
observacdo do objeto de estudo. Assim, os dados foram coletados em seus
ambientes naturais de atuacdo profissional, a sala de aula. As aulas de lingua
espanhola foram ministradas em uma Universidade publica do DF e uma escola de

idiomas vinculada a Universidade.

3.2.1 Perfil dos Participantes e Ambientes da Coleta

Esta pesquisa foi realizada com duas professoras da area de lingua
espanhola cujos nomes e identidades foram protegidas pelos pseuddénimos: Ana e
Verbnica. As participantes foram escolhidas com base em suas experiéncias prévias
com a lingua e, como ponto mais forte de escolha, por ministrarem suas aulas na
propria LE, o que nos permitiu refletir sobre a traducéo no processo de ensino.

Durante a realizagdo desta pesquisa, a professora Ana ministrava a disciplina

Lingua Espanhola 02 aos alunos da graduacdo. O grupo era formado por discentes



17

de diversos cursos e perfis. A participante é mestre na area da educacao de linguas
e atual ha cerca de 10 anos, inclusive na rede publica do Distrito Federal. A
participante Verbnica possui uma experiéncia de 05 anos como professora de
espanhol e ministrava aulas a um grupo de nivel intermediario em um curso de
espanhol de um centro de idiomas que é um programa permanente de extensao da
universidade.
As aulas da disciplina Lingua Espanhola 02 possuiam uma carga horaria de
60 horas e aulas do nivel Intermediario 01 possuiam 45 horas de carga horéaria. A
professora Ana, na disciplina Lingua Espanhola 02, utilizava o livro Aula
Internacional 3 e a professora Verdnica, no curso Intermediario I, o livro Espafiol en
Marcha.
Nos dois casos as aulas sdo ministradas em lingua espanhola e os alunos
instruidos a sempre se comunicarem em espanhol, inclusive com os colegas e em
interacbes com a professora como pedir para ir ao banheiro, beber agua, se

ausentar da sala por algum motivo etc.

3.3 Instrumentos de Coleta de Dados

Nesta pesquisa foram utilizados dois instrumentos de coleta de dados:
observacdo de aula com notas de campo e gravacdo em 4audio; e entrevista
semiestruturada. Abaixo estes instrumentos sdo apresentados e contextualizados

dentro desta investigacao, justificando a escolha dos mesmos.

3.3.1 Observacao de Aula Com Notas de Campo e Gravagdo em Audio

O conceito de observacdo se mostra muito amplo dentro da comunidade
académica, possuindo diversas conceituacdes. Desta forma, para a realizacdo deste
trabalho, se utilizara a definicdo de observacdo de Almeida e Silvino (2010, p. 6), em
gue esta “tem a fungdo de coletar informagdes de forma observacional, formal ou
informalmente, de um individuo ou grupo em um determinado ambiente sobre um

determinado fato ou situagao”.
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Desta forma, a observagdo pode ser participante ou ndo-participante, também
conhecida como simples. A observacédo € simples quando “...] o pesquisador
permanece alheio ao cenario e aos sujeitos de pesquisa, observando-os de maneira
espontanea, nao planificada”, sendo comum que 0 pesquisador assuma uma
postura de espectador (CUNHA, 2007, p. 65).

Entretanto, na observacdo participante ou ativa, o pesquisador assume um
papel dentro da comunidade observada (CUNHA, 2007). De forma complementar,
Almeida e Silvino (2010, p. 6) vao além ao afirmarem que “a observacgao participante
pretende compreender, num meio social, um fendbmeno exterior e que permite a
integracao nas atividades das pessoas que nele vivem”.

Neste trabalho o processo de naturalizacdo do pesquisados ao ambiente de
coleta foi necesséario com uma das professoras, ja que a pesquisadora sentiu que
havia certo receio, mas este processo foi bem rapido, j& que os resultados foram
favoraveis.

O objetivo das observacfes foi buscar compreender a relacdo entre as
crencas e acOes das professoras, para tanto as observacbes também foram
complementadas com as gravacdes de audio e as notas de campo que auxiliaram
na andlise de dados.

Portanto, para a realizacdo deste estudo fez-se necessaria a utilizacdo da
observacdo nao-participante, pois por meio dela foi possivel obter uma menor
influéncia da pesquisadora sobre os objetos estudados, garantindo assim,
exclusivamente, a postura de espectadora. A seguir, no quadro 01, apresentamos 0

cronograma de observacao.
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Data da~ Professor Observagéao Dias Horario Disciplina Quantlda_de =
observacao Aprendizes
Tercas e N
Professora . 12h10 as o
02/06/2016 Veronica 12 Qw_ntas- 13h50 Intermediario 1 09
feiras
Tercas e R
Professora . 12h10 as RA
07/06/2016 Veronica 2 Qumtas- 13h50 Intermediario 1 11
feiras
Tercas e .
Professora a . 12h10 as s
09/06/2016 Veronica 3 Qm_ntas- 13h50 Intermediario 1 10
feiras
Tercas e .
16/06/2016 PiEEEEenE 42 Quintas- | 12M108s |\ o medidrio 1 11
Verbnica foi 13h50
eiras
Segundas e N .
Professora a ) 19h00 as Lingua
08/06/2016 Ana 1 qua_lrtas 20h40 Espanhola 2 15
eiras
Segundas e 5 .
Professora a 19h00 as Lingua
13/06/2016 Ana 2 Qua_1rtas- 20h40 Espanhola 2 19
feiras
Segundas e N .
Professora a 20h50 as Lingua
13/06/2016 Ana 3 que ?rr;is' 22h30 Espanhola 2 13

Fonte: elaborado pela autora

3.3.1.1 NOTAS DE CAMPO

As notas de campo sao um dos instrumentos utilizados para “descrever com

coeréncia a cultura de aprender e as representacdes de aprendizagem de uma

determinada sociedade” (HAYASHI, 2015, p. 72). Nao obstante, também sao

definidas como “[...] descri¢cdes ou relatos de eventos contextualmente localizados e
redigidos de maneira clara e sucinta” (HAYASHI, 2015, p. 73).

Este instrumento € utilizado para a coleta de dados a partir de entrevistas e

observacgbes, contendo material importante sobre o andamento da pesquisa,

devendo ser realizada no momento do evento (FLICK, 2004).
Desta forma, as notas de campo foram utilizadas para relatar as acdes das
professoras dentro do espaco sala de aula, enquanto as aulas eram ministradas, a

fim de utiliz&-las como informacdes para a construcao da andlise dos dados.

3.3.1.2 GRAVACOES EM AUDIO

Para esta pesquisa fez-se uso das gravacfes de audio, estas foram

realizadas durante as observacdes das aulas.
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O uso do gravador de audio segundo Fetterman (1998 apud MARTINS;
THEOPHILO) deve ser feito criteriosamente e com o consentimento dos informantes
e das informantes a quem devera ser assegurada confidencialidade dos dados.

Sendo assim as gravagoes foram previamente autorizadas pelas professoras
participantes da pesquisa e serdo utilizadas, em especial, na transcricdo que servira

de auxilio a analise dos dados.

3.3.2 Entrevista Semiestruturada

Dentro do universo das ciéncias humanas existem diversos meios e técnicas
para se operacionalizar uma pesquisa. Dentre as ferramentas utilizadas para realizar
a pesquisa qualitativa destacam-se as entrevistas com utilizacdo de roteiro, sendo
as estruturadas, as semiestruturadas e as entrevistas informais.

As entrevistas estruturadas e semiestruturadas se assemelham pela utilizacéo
de um roteiro previamente elaborado, tendo a sua distincdo entre a forma de
conducao da entrevista. Sendo assim, a entrevista é “[...] estruturada ou padronizada
guando as perguntas sao pré-estabelecidas e, no caso de varios entrevistados,
repetidas com as mesmas palavras e na mesma ordem” (CUNHA, 2007, p. 72), ndo
permitindo uma intervencdo do pesquisador durante a entrevista. Ja nas entrevistas
informais ou abertas ndo h& estruturacdo, e podem inclusive ocorrer sem marcacgao
prévia de hora ou lugar (CUNHA, 2007).

Por outro lado, diferentemente das entrevistas estruturadas e informais, as
entrevistas semiestruturadas utilizam tanto perguntas abertas quanto fechadas,
possibilitando outro tipo de interagdo entre pesquisador e pesquisado, a partir de
uma série de questbes previamente elaboradas, que sdo realizadas em um contexto
muito semelhante a uma conversa informal (BONI; QUARESMA, 2005).

Desta forma, a entrevista semiestruturada apresenta diversas vantagens
praticas na sua utilizacdo quando comparada as outras abordagens. Segundo Boni e
Quaresma (2005), essas vantagens se destacam quanto a forma de amostragem,
em que esta abordagem possibilita obter uma melhor amostra da populacdo de
interesse, pois ao contrario dos questionarios online ou enviados por correios — onde
o indice de devolugéo é mais baixo — com esta abordagem € possivel aplicar roteiros

de entrevistas diretamente as pessoas, obtendo suas respostas diretamente. Outra
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vantagem se revela no momento da obtencdo dos dados, na qual muitas pessoas
tém dificuldade de responder por escrito, estando mais dispostas a conversatr,
inclusive sobre determinados assuntos, do que escrever (BONI; QUARESMA, 2005).

Portanto, a entrevista semiestruturada foi a que melhor se adequou aos
objetivos desta pesquisa, possibilitando o alcance dos mesmos, permitindo uma
maior introducdo do pesquisador, com a possibilidade de intervencdo quando
alguma observacao ou verbalizacdo ndo estivesse clara o bastante, possibilitando
chegar a um resultado preciso.

As entrevistas foram realizadas individualmente, as participantes escolheram
o local e o horario em que foram realizadas: durante a noite, horario em que sempre
estdo na Universidade.

O objetivo das entrevistas foi coletar as ideias e opinides das professoras
sobre o0 objeto de pesquisa e esclarecer algumas davidas oriundas das observacoes,
em que foi possivel aprofundar alguns temas que levantaram o0 interesse da
pesquisadora, inclusive alguns que ndo tinham sido considerados anteriormente,
possibilitando um conhecimento mais profundo do fendmeno estudado que séo as

crencas e agdes dos professores sobre a tradugao no ensino de LE.

3.4 Considerag@es Eticas

De acordo com Celani (2005, p. 110) “é indispensavel o consentimento
informado, esclarecido, na forma de dialogo continuo e reafirmacdo de
consentimento ao longo da pesquisa”. Este consentimento € quando pedimos a
permissdo do observado para realizarmos o0s procedimentos, que também sdao
comunicados e permitidos ou ndo, evitando problemas relacionados a liberdade e ao
bem-estar dos participantes da pesquisa.

Segundo Flick (2007 apud HAYASHI) alguns principios éticos fundamentais
devem ser seguidos para a realizagdo de pesquisas nas ciéncias humanas e sociais.
Destacamos os que foram seguidos nesta investigacao: a) consentimento informado
dos participantes — os participantes leram e assinaram um termo de consentimento;
b) privacidade dos participantes garantida — os nomes verdadeiros estdo sob
protecdo de pseuddnimos escolhidos pelos proprios participantes da pesquisa; c)
acuidade dos dados coletados — ndo houve interpretagdes desvirtuadas, nem
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omissdes na coleta de dados; d) respeito aos participantes — postura respeitosa
frente aos participantes; e) beneficéncia — o bem-estar dos participantes foi ponto
primordial nesta investigacao.

Portanto, esclarece-se que estes principios foram seguidos em sua totalidade
durante todo o processo de coleta de dados.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Neste capitulo serdo discutidos e analisados os dados obtidos durante as
entrevistas e as observagdes das aulas. Foram identificadas quatro crengas a partir
das falas e acdes dos participantes da pesquisa: a tradugdo como recurso
pedagogico auxiliar; a traducdo como recurso para o0 ensino de vocabulario; a
traduc&o como recurso que vicia o aluno a sempre buscar uma equivaléncia entre as
linguas; a traducdo como habilidade complexa que ndo pode ser empregada em
atividades para desenvolver a LE. Assim, a seguir, apresentamos as crencas
identificadas nas falas das professoras e buscamos analisar sua relacdo com as

acOes das docentes em sala de aula.

4.1 Crencas e AcOes Sobre a Traducdo Como Recurso Pedagogico Auxiliar

Neste trabalho a docente Verdnica e a docente Ana descrevem a traducgéo
como recurso pedagdgico auxiliar que se caracteriza, de acordo com o0s
participantes desta pesquisa, como uma acao empregada quando outras técnicas e
recursos utilizados nao foram suficientes para explicar ou esclarecer as duvidas dos
alunos, seja durante a apresentacdo do conteldo ou a realizacdo das atividades.

Para a professora Veronica a traducéo é um recurso que so deve ser utilizado
em ultimo caso, quando outras tentativas de explicagdo ja foram feitas, mas os

alunos ndo compreenderam.

[01]

O papel pra mim é esse [da tradu¢do] basicamente, né, ele € um suporte sé,
€ porque eu té ensinando uma lingua nova e ai eu s6 faco o uso da lingua
materna quando é extremamente necessario (ES).

[02]

Acho que a traducdo é: nesse sentido, s6, assim, as circunstancias sao
essas, sao os Ultimos casos, sempre que a gente ta explicando e ai busca
varias maneiras pra continuar explicando na lingua que eles tao
aprendendo, s6 que ai se a gente vé que ele, que o aluno tem alguma
dificuldade, ai a gente usa a traducao (ES).

A professora ainda acredita que a traducdo como recurso didatico ndo deve

ser muito explorada durante a aula. Portanto, esta deve ser utilizada com
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moderacdo, se caracterizando sempre como alternativa, mas nunca como um

recurso principal.

[03]
Eu acho que é um recurso sim, eu acho que a gente pode usar, mas acho
gue ndo tem que ser o principal recurso (ES).

Ainda neste sentido, a professora Ana também apresenta a crenca de que a

traduc&o é um recurso auxiliar:

[04]

Eu acredito que [0 papel da traducao] é de auxiliar, principalmente quando
vocé ndo tem o0s proprios recursos na lingua estrangeira, vocé pegar o
recurso da lingua materna e auxiliar no ensino da lingua estrangeira, eu
acho que, na minha opinido, é isso (ES).

A professora tem o seguinte discurso sobre quando utiliza a traducdo em suas

aulas:

[05]

Quando eu vejo que o aluno realmente ndo consegue chegar aonde eu
guero, ndo consegue realmente entender, ai eu vou e uso a lingua materna,
principalmente na questdo de traduzir palavras, esse tipo de coisa, né, nao
faco muito comparagdo com gramatica nem nada disso, porque eu acho
gue pelo menos no que eu penso eu acho que as vezes confunde muito
(ES).

[06]

Geralmente o que que eu faco, é, antes de tentar traduzir diretamente eu
geralmente eu tento explicar aquilo: em espanhol;, sem fazer traducéo, ai
eles entenderam, entenderam, sendo: ai eu faco a traducdo, ndo é o meu
primeiro recurso, geralmente eu nunca fago assim, eu sempre vou e explico
0 que &, dentro de um contexto:, dentro da propria linguagem, ai depois &
que eu faco a traducdo, e AS VEZES n&o, depende muito do dia, as vezes
tem coisa que vocé realmente ndo tem uma forma uma outra forma de
explicar af vocé faz a traducéo e a pessoa entende (ES).

Para ela, apesar da natureza auxiliar, a traducdo é um recurso util em suas

hY

aulas, vindo como um apoio a explicagdo de determinados assuntos, embora a
defina como uma tarefa muito complexa para seus alunos.
[07]

Eu acho que a traducéo ela vem, ela vem muito pra gente, no sentido de
vocé ajudar mesmo o aluno a entender, determinadas coisas, determinadas
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estruturas, determinadas palavras, mas dai pedir pro aluno fazer ai eu ja
néo, ndo gosto (ES).

Assim, a professora vé a traducdo como uma alternativa significativa para o

ensino de LE:

[08]

E um recurso muito significativo em sala de aula, a gente precisa disso em
determinados momentos, até porque vocé ndo é um professor nativo, entao
se vocé sabe que vocé tem o recurso da sua lingua materna e que seus
alunos falam sua lingua materna, € OBVIO que vocé vai usar esse recurso,
pela sua prépria sobrevivéncia e pela sobrevivéncia dos alunos, pra que
eles entendam melhor, pra que eles compreendam, eu acho muito
importante, eu acho bem significativo, nas minhas aulas eu uso bastante
(ES).

Curioso notar, nas aulas da professora Ana, que mesmo considerando a
traducdo como um recurso auxiliar, porém til ao processo de ensino-aprendizagem
a professora toma a decisédo de néo utiliza-la em momentos de explicacdo, somente
em situacdes pontuais, como a ambiguidade ou falta de entendimento do aluno.
Assim, entendemos a influéncia que a crencga tem sobre as a¢des das professoras

em relacéo a utilizacdo da traducao em sala de aula.

4.2 Crencas e AcOes Sobre a Traducdo Como Recurso Para o Ensino de

Vocabulario

A traducdo como recurso para o ensino de vocabulério é evidenciada no
discurso das professoras, principalmente, como um meio que auxilia no ensino de
vocabulario, principalmente nos momentos de davidas, ambiguidades e correcéo.
Assim, € um recurso para ensinar vocabulario em momentos de dificuldades, ou
seja, quando o aluno nédo o compreendeu ou o professor precisa corrigi-lo.

A professora Ana, apesar de afirmar que utiliza pouco a tradu¢cdo em sala de

aula, reconhece emprega-la em momentos pontuais como o ensino de vocabulario.

[09]

As vezes falta recurso por exemplo pra vocé explicar um vocabulario que a
pessoa ndo ta entendendo, que vocé as vezes ndo consegue, é, explicar
claramente o significado dai vocé usa a lingua materna (ES).
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Assim, a docente vé a tradugcdo como um recurso possivel para o ensino de

vocabulario em determinada situacoes.

[10]
Eu acho que a gente usa MUITO da traducdo, né, essa questdo do
vocabulério, quando a gente ta ensinando (ES).

[11]

As vezes [utiliza em] frases, principalmente num nivel inicial, que eles n&o
sabem muitas palavras, tem um vocabulério muito pouco, ai eu faco, eu
faco isso, mas ai depende, &, &, nesse sentido de palavras ou frases (ES).

Complementarmente, a professora Veronica faz algumas afirmagdes acerca
da traducdo na explicacdo de vocabulario, afirmando utiliza-la em momentos
pontuais como durante a duvida ou incompreensdo do seu aluno durando o ensino

de vocabulario.

[12]

O aluno faz uma pergunta, ah, o que que € isso? Ai, eu pergunto, ah, me
mostra, por exemplo se for no livro, onde é que ta, ou sendo, aonde que
vocé viu? E, sei la, completa a frase, o que que vocé quer dizer,
normalmente assim, e ai quando ele diz, €, eu tento n&o traduzir
diretamente, eu tento, eu continuo tentando explicar em espanhol falando,
olha, isso, e usando outras palavras em espanhol, pra explicar o que ele
guer saber (ES).

Assim, foi possivel evidenciar, durante a observacdo de aula da professora
Verdnica, o uso da traducdo para o0 ensino de vocabulario e esclarecimento de

davidas, como a seguir:

[13]

A: Gel de bafio esun ()

P: No, gel de bafio normal para pasar en el cuerpo, después del bafio y
todo.

AA: ¢Un gel de bafio? ¢ Gel de bafio?

P: OLEO

A: Oléo?

P: Si (.) um éleo de banho (OB).

Durante a execucdo de determinado exercicio a professora solicita que seus
alunos elaborem frases com palavras apresentadas pelo livro didatico. Porém, o
termo gel de bafio provoca a curiosidade dos alunos e o numero de
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guestionamentos reflete a davida gerada na sala de aula. Uma aluna tenta descrever
0 objeto, seguida pela professora que busca explicar sua funcionalidade. Porém,
apos o coro de alunos insistir na duvida, a professora tradugéo o termo: 6leo.

Neste sentido, a professora Verdnica vé a tradugdo como um recurso positivo

no ensino de LE:

[14]

O ponto positivo é que eu acho que muitas vezes a gente desenvolve
vocabulério do aluno, né?! Porque as vezes ele ndo sabe e a traducédo é um
recurso pra ele aprender aquele vocabulario (ES).

Ela ainda afirma utilizar, com determinada frequéncia, a tradu¢cdo com énfase
no léxico:

[15]
Eu utilizo bastante na questédo lexical mesmo, entdo eu uso muito com os
meninos (ES).

[16]

Tem palavras que da pra vocé levar o aluno a entender sem precisar da
traducéo, eu falo: pra eles em espanhol, eu explico o contexto ai eles
conseguem entender, quando eu vejo que nao ai eu utilizo mas néo, pra
mim nado seria o0 Ultimo recurso, as vezes eu também utilizo diretamente a
traducdo, falo, 6, é isso aqui (ES).

Assim, evidenciamos que as professoras observam a tradugdo como um
recurso possivel para o ensino de vocabulario em momentos pontuais como o
esclarecimento de duvidas, podendo ser ou ndo o recurso auxiliar (aquele

empregado apos outras tentativas) ou simplesmente como o Unico recurso.

4.3 Crencas Sobre a Traducdo Como Recurso que Vicia o Aluno a Sempre

Buscar uma Equivaléncia Entre as Linguas

Esta crenca pbéde ser identificada por meio de falas das professoras que
demonstram acreditar na traducdo como um recurso que faz com que os alunos

sempre queiram utilizi-la, como um vicio.
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Como afirma a professora Ana, que o0s alunos sempre buscam uma
equivaléncia na LM, utilizando-a também para fazer uma confirmacdo do que

entenderam:

[17]
Eles usam muito, eles o tempo todo, ah tal palavra, ja sei, tal coisa, eles
fazem muito (ES).

[18]

Eu acho interessante [os alunos utilizarem a LM para confirmacao], eles &,
isso significa que de alguma forma ja veio aquele, aquela ideia que eles ja
sabem qual é a tradugdo daquela, daquela palavra (ES).

J& a professora Verbnica aprova que os alunos facam esta relacdo nos niveis

iniciais, embora para ela seja mais interessante que os alunos sempre utilizem a LE:

[19]

O primeiro método que mais funciona € esse, fazer os alunos pensarem na
lingua que eles estdo aprendendo, por mais dificil que seja, porque nos
niveis iniciais, por exemplo, eles querem sempre fazer muitas associagdes,
ah, mas no portugués é assim, ok, eu ndo descarto essa possibilidade, acho
muito importante porque j4 que a gente td& comecando € bom fazer essa
relacdo, mas eu acho que ndo tem que ser prioridade dentro da aula, a
prioridade é fazer os alunos pensarem na lingua que eles estédo aprendendo
(ES).

A professora Veronica afirma ainda que identifica em seus alunos a

necessidade de fazer uma equivaléncia entre LM e LE:

[20]

Eu acho que eles tém essa necessidade de, ah, e assim, as vezes é
involuntario, as vezes a gente explica alguma coisa, eles perguntam, ah, o
gue que é isso? Por exemplo, ta a palavra la, a gente explica, eles
entendem, e eles sentem a necessidade de traduzir falando, ah, é isso nédo
€?! Ai vocé fala sim mas sem traduzir, ndo precisa traduzir, pensa em
espanhol, eu sempre tento falar isso. Acho que a todo momento, acho que
por essa necessidade de fazer uma relagdo com a lingua materna, num sei
porque mas eu sinto isso neles, essa necessidade de fazer essa relagéo
(ES).

Em concordancia com esta fala da professora Verbnica, a professora Ana
afirma também preferir que seus alunos pensem em LE, e que este recurso seja

mais adequado para 0s niveis iniciais:
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[21]

Eu tento fazer ele pensar, eu, por isso que geralmente eu ndo dou a
resposta, eu ndo dou a traducdo diretamente, porque eu gosto de fazé-los
pensar um pouquinho, tal coisa assim, falo TUDO em espanhol: pra ver se
ele entende, porque, porque a minha ideia € que ele pense: na lingua
estrangeira (ES).

[22]

Se for um nivel béasico, é OBVIO que vocé vai ter que usar um pouco mais
da traducdo, mas geralmente, com um aluno adulto, por exemplo, que é o
caso aqui da Universidade eu prefiro fazer os meninos pensar um
pouquinho mais na lingua estrangeira e dai usar esse, esse recurso (ES).

A professora Veronica acredita que se ela fizer muitas tradugdes com seus

alunos, eles ficardo condicionados a sempre utilizar este recurso.

[23]

Se a frequéncia for grande, ai eu acho que o ponto negativo é justamente
esse, que induz o aluno a traduzir sempre, e a sempre pensar e achar que
ele sempre vai, bom, essa estrutura no espanhol, ah, eu vou achar uma
igual no portugués, eu acho que o ponto negativo é esse, que a traducao
traz, é que o aluno ele se sente muito tentado a sempre querer fazer uma
relacdo pra lingua que ele t4 aprendendo, e as vezes ele ndo vai achar essa
relacao e ai ele vai ficar um pouco frustrado (ES).

Assim, por meio da andlise das entrevistas € possivel compreender que uma
crenca negativa em relagdo a algum processo ou elemento pode levar o0s
professores a tomarem decisfes em relacdo ao seu uso. Pensar na traducdo como
um elemento que pode gerar resultados inesperados e improdutivos para a
aquisicao leva os professores a praticamente exclui-la das acdes de ensinar, em
determinadas situagdes. Assim, salientamos que determinadas decisdes e crengas
podem ser uma limitagdo para o0 desenvolvimento de temas potencialmente
produtivos para o processo de ensino e aprendizagem.

Por exemplo, como a necessidade de se levar em conta os resultados que os
alunos obtém relacionando a lingua materna e a estrangeira por meio da traducao.
Ainda neste sentido, para Ridd (2000, apud, GOMES, 2016) a LM pode ajudar o
aluno, em especial quando as linguas sdo semelhantes, fazendo com que os alunos

entendam a influéncia de uma lingua na outra.

4.4 Crencgas Sobre a Tradugcdo Como Habilidade Complexa Que Nao Pode Ser

Empregada em Atividades Para Desenvolver a LE
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E possivel evidenciar na fala da professora Ana o conceito da tradug&o como

atividade extremamente complexa.

[24]

Eu acho MUITO complicado, eu acho que a tradugdo é algo muito profundo
e que vocé nao deve, hum, eu sei que é um recurso mas eu nao gosto
muito de pedir pros meus alunos traduzirem (ES).

Por causa desta complexidade, a docente afirma que prefere utilizar outros

meios na sua pratica de ensino da LE:

[25]

Eu prefiro trabalhar de outras formas, até porque os recursos didaticos hoje
em dia sdo imensos e vocé nao precisa e eu acho que a tradugdo € algo
muito sério, existe uma carreira SO pra isso, entdo vocé ndo pode pedir pro

aluno fazer uma traducédo, eu, na minha opinido, € 0 que eu penso, eu
prefiro ndo, ndo pedir esse tipo de exercicio pros meus alunos (ES).

A professora Ana também acredita que os alunos de niveis iniciais ndo

possuem proficiéncia suficiente para exercicios de traducéao.

[26]

Eu particularmente ndo gosto de fazer nenhum exercicio de traducdo com
0s meus alunos, porque eu acho que é algo muito profundo, é algo muito
sério, vocé precisa de uma estrutura, de uma outra base que na verdade
qguem, por exemplo, ta no basico do espanhol ndo vai ter, entéo eu teria que
fazer as duas coisas, eu preciso ensinar a pessoa a traduzir, primeiro eu
preciso ensinar a pessoa a base da lingua, depois ensinar a pessoa a
traduzir, e na verdade nosso objetivo com é os cursos basicos de lingua
espanhola, pelo menos nao é esse, eu acho que traducao é uma coisa bem
especifica, e as vezes as pessoas acham que traduzir qualquer um pode
fazer e ndo é assim, € bem complicado (ES).

Sobre as crencas que as participantes apresentam sobre o conceito de
traducdo, destacamos que a professora Verbnica possui uma opinido sobre o que é
traducdo como uma habilidade isolada. Compreendemos que tal ideia pode se uma
limitacdo para o desenvolvimento de atividades mais significativas para a

aprendizagem da lingua espanhola:
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[27]

Traducdo é trazer da lingua que a gente ta aprendendo pra nossa, pra
gente conseguir contextualizar dentro da lingua que a gente ta aprendendo
(ES).

J& para a professora Ana a traducao precisa comunicar algo, sendo esta uma
visdo que, talvez, permita mais possibilidades de utilizar a tradugcdo em atividades

relevantes para a aprendizagem:

(28]

Talvez seria reproduzir a mensagem de uma lingua pra outra, porque vocé
precisa numa traducdo, é algo que as vezes num é sé vocé traduzir
palavras, vocé precisa traduzir, vocé precisa COMUNICAR alguma coisa
com essas palavras, entdo acho que a tradugdo seria isso, comunicar algo
de uma lingua pra outra (ES).

Acreditamos que as trés primeiras crencas: sobre o uso da traducdo como
recurso didatico auxiliar; sua limitacdo de uso somente em determinados momentos
como o ensino de vocabulério; e como recurso viciante prejudicial ao processo de
ensino podem estar associadas a falta de conhecimento sobre a area da traducéo e
sua capacidade de uso como meio de aprendizagem. Entendemos que a quarta, e
ultima crenca, corrobora esta conclusdo ja que o fato de as professoras a
identificarem como atividade complexa e incompativel com o ensino de LE limita

ainda mais 0 seu uso como recurso relevante para a aquisicdo de linguagem.

4.5 A Tradugdo Como Elemento de Formacéao de Professores

Por meio da andlise das crencas, concluimos que ha uma estreita relacéo
entre as agOes docentes e seus pensamentos sobre a traducdo e seu uso no ensino
de LE. Percebemos ainda que as crencas identificadas nas falas e acdes dos
professores sdo oriundas de limitacdes em relagdo ao conhecimento da area da
traducéo e suas possibilidades no processo de ensino.

Sendo assim, cremos que o desenvolvimento desta tematica nos cursos de
formacéo de professores de LE poderia: a) desenvolver a capacidade do professor
de lidar com as especificidades da é&rea da traducdo; b) consequentemente,

reconhecé-la como uma habilidade compativel para a aprendizagem da lingua
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estrangeira; c) e desenvolver a competéncia necessaria para empregar este recurso
em suas aulas de forma consciente, relevante e produtiva.

Acreditamos também que a traducdo pode se adequar a varios niveis, sendo
necessario que se utilize um contexto e que os exercicios sejam mais simples para
0s niveis iniciais e com o decorrer do curso estes exercicios se aprofundem um

pouco mais, podendo ser utilizada inclusive na oralidade.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivos identificar as crencas dos professores
sobre o papel da traducdo no processo de ensino e verificar a relacao entre crengas
e acOes dos docentes sobre a tradugcdo. Assim, as crencas e acoes identificadas
foram: a traducdo como recurso pedagodgico auxiliar; a traducdo como recurso para
0 ensino de vocabulario; a traducdo como recurso que vicia o aluno a sempre buscar
uma equivaléncia entre as linguas; a traducdo como habilidade complexa que nao
pode ser empregada em atividades para desenvolver a LE.

Assim, entendemos que o reconhecimento das crencas dos professores nos
permite analisar a relacdo entre traducéo e ensino; possibilita-nos refletir sobre as
acOes de ensino praticadas em sala de aula; e ressignificar as proprias crengas na
busca por aperfeicoar a pratica docente. Desta forma, este trabalho tem o intuito de
fomentar e contribuir com os debates acerca do processo de formacdo de
professores no tocante a discussao sobre a relacdo entre traducao, ensino e lingua
materna.

Contudo, durante a realizacdo desta pesquisa, algumas limitacdes surgiram e
impediram um maior aprofundamento do estudo. Dentre essas limitacdes, se
destacam: o curto periodo de tempo habil para a realizacdo das observacdes, das
entrevistas, da leitura de material cientifico e para analise dos dados obtidos — por
se limitar a um semestre letivo e; a falta de recursos para realizar mais observacoes
em salas de aulas e entrevistas, o que poderiam resultar em uma analise mais
completa e com discussdes mais profundas.

Por fim, como indicacbes para pesquisas futuras, sugere-se um maior
aprofundamento no estudo da relacdo traducdo — LM e ensino, em especial
considerando a tradu¢cdo como um importante recurso pedagdgico no ensino de LE.
N&o obstante, sugere-se também a realizacdo de um estudo que busque explorar
ou, até mesmo, demostrar a viabilidade de inclusdo de conhecimentos sobre a teoria

e pratica da traducdo na formacéao de professores de LE.
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APENDICE A: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

== Universidade de Brasilia

Instituto de Letras — IL
Departamento de Linguas Estrangeiras e Tradugéo — LET
Letras Traducdo-Espanhol
Pesquisadora: Andressa Amorim de Aquino
Matricula: 12/0066297
Orientador: Prof. Ms. Keni Carla da Silva Machado

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Declaro que eu,

abaixo assinado, concordei em participar voluntariamente da pesquisa da estudante
Andressa Amorim de Aquino e concedo o direito de uso dos dados coletados, no
todo ou em parte, em seu Trabalho de Conclusdo de Curso, artigos e eventuais
comunicacgoes.

Informo também que minha participacdo envolve uma entrevista oral sobre
minha experiéncia como professor (a) de lingua espanhola e o preenchimento de
um questionario. Estou ciente de que todas as minhas respostas escritas e orais
vao permanecer anénimas e protegidas por pseudonimo.

Por fim, autorizo a estudante Andressa Amorim de Aquino a fazer
observacfes de minhas aulas de lingua espanhola. Declaro que fui informado de
minhas responsabilidades nessa pesquisa e estou ciente sobre minha contribuicdo
como participante. Afirmo também ter recebido uma coépia desse termo de

consentimento.

Brasilia, de de 2016.

Nome do Participante

Assinatura do Participante

Assinatura do Orientador

Fonte: elaborado pela autora.
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APENDICE B: Roteiro de Entrevistas

Explicar o motivo da entrevista: conhecer a opinido e experiéncias do professor em relacao

ao fenbmeno investigado.

Explicar o tipo de entrevista: semiestruturada. O roteiro pode sofrer alteracdes de acordo

com a necessidade, o ritmo e as caracteristicas da entrevista.

1)
2)
3)

4)

5)
6)
7)

8)

9)

Roteiro de perguntas:

Qual é a sua relagdo com a lingua espanhola?
Como aprendeu a lingua espanhola?
Ha quanto tempo leciona o espanhol como lingua estrangeira?

Quais as principais caracteristicas que um método de ensino em LE deve
apresentar?

Qual o papel da lingua materna no ensino da lingua estrangeira?
O que compreende por traducao?
Considera a tradugdo como um recurso possivel para auxiliar o ensino. Por qué?

Qual o seu posicionamento quando o material didatico apresenta exercicios de
traducéo? (Os analisa antes de tomar alguma decisdo. Quando o Sr. 0s rejeitaria,
aceitaria ou os adaptaria?)

Ja empregou a traducéo para ensinar? Por qué?

a. Em quais circunstancias utilizou a traducdo? (para ensinar Iéxico, para
corrigir os alunos, porque era um exercicio do livro, como recurso para a
explicacdo). Tente detalhar o processo.

b. Caso ja tenha empregado a traducdo como recurso para a explicacdo, pode
expor como foi o processo? A tradugéo foi o primeiro recurso ou utilizou
alguma técnica anterior. (Explicou em LE, usou sindnimos, desenhou, fez
mimicas etc).

c. Como foi o processo tradutério: palavra por palavra, buscou compreender o
contexto e sua ideia geral para realizar a traducao.

d. Com que frequéncia vocé utiliza a traducéo para ensinar a LE?

e. Fundamenta-se em alguma perspectiva tetrica da traducédo para utiliza-la em
sala de aula? Poderia explica-la?

10) Em caso de negacéo, explique por que néo utiliza a traducao para ensinar a

lingua estrangeira?
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11) Quando os alunos utilizam a tradugdo em sala? Qual o seu posicionamento quando
os alunos utilizam a traducdo para comprovar a compreensdo de determinado
conhecimento? (Por_exemplo, quando o professor explica e o aluno traduz para
comprovar se entendeu ou ndo? Repreende os alunos? Pede para ndo traduzir?).

12) Qual é o seu posicionamento sobre o0 uso da tradu¢do como recurso para o ensino e
aprendizagem de LE? Quais os pontos positivos e negativos?

Fonte: elaborado pela autora.
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APENDICE C: Entrevista 1

Qual é a suarelacdo com alingua espanhola?

P- Toda! (risos). Eu trabalho com a lingua espanhola ja tem alguns anos, e estudo

lingua espanhola desde os 15 anos.

Aham, mas vocé nédo é nativa, né?!

P- N&o.

N&o €é nativa. E vocé se declara como profissional?
P- Isso

E usuaria também?

P- Da lingua, isso, exatamente.

O que te motivou a estudar o espanhol?

P- Porque eu sempre gostei muito da lingua espanhola, entédo::, por incentivo no
ensino meédio, as pessoas me diziam:: ah, vocé gosta muito do espanhol, entéo,
trabalha com isso e dai eu decidi né, tentar a area de lingua espanhola (.), e ai foi

como eu trabalhei, estudei e até hoje to ai.
Entendi. Como que vocé aprendeu a lingua espanhola?

P- Hum::, é, eu estudei no centro de linguas do Gama, eu me formei |4, e ai depois

eu fiz a faculdade e consequentemente alguns cursos também paralelos a isso.
E vocé ja estudou fora do Brasil?

P- Ja.

O espanhol?

P- Uhum, ja.

Vocé fez algum curso especifico?
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P- Fiz, fiz dois cursos especificos na Espanha, fiz um mestrado na éarea de
formacéo pra professores de espanhol e fiz um curso intensivo de lingua espanhola,

lingua espanhola e cultura também num departamento da universidade.

Uhum, é, e h& quanto tempo vocé leciona o espanhol como lingua

estrangeira?

P- Ha mais ou menos, acho que, uns 10 anos.

Vocé ja deu aula na escola publica?

P-J&, uhum.

As suas aulas sempre foram em espanhol ou ja deu aula em portugués?

P- N&o, na escola publica € mais complicado, se vocé pega uma escola regular &
muito complicado vocé falar com os meninos em espanhol porque sado muitos
alunos, o tempo é muito reduzido, entdo, vocé a maior parte do tempo vocé utiliza o
portugués, ndo tem como, porque infelizmente uma estrutura que hoje em dia é
colocada pro espanhol nas escolas regulares ndo, ndo tem como vocé estar falando
espanhol, o0 maximo que vocé pode fazer é usar o livro didatico, fazer uma leitura

em espanhol, mas é muito complicado.
Mas ai € vocé quem decide ou tem uma regra sobre isso?

P- Até onde eu saiba, eu acho que nao, néo, (.) eu posso ta falando uma coisa que
eu ndo saiba também né, mas a questdo ndo € nem que se tem ou nao algo,

acontece que na prética ndo tem como.
Uhum

P- Porque vocé recebe uma quantidade MUITO grande de alunos, a maioria deles
tem MUITA dificuldade no portugués, entdo se vocé relativamente quer que eles
saiam pelo menos com o basico do béasico vocé tem que fazé-los entender a lingua
pelo menos um pouquinho do portugués e dai passar pro livro didatico, porque
sendo pelo menos na, no regular, € assim, um centro de linguas € diferente porque

a estrutura é outra, sdo menos alunos, ai ja € numa espécie de espaco de imersao,




41

eles tdo ali tentando aprender, tdo ali porque quer, e na escola regular, além de
toda estrutura ser muito complicada, os alunos estdo, meio que vao porque tem que

estar ali entdo é mais complicado.

Entendi, é::, quais as principais caracteristicas que um método de ensino em

lingua estrangeira deve apresentar, na sua opiniao?

P- Eu acredito que ele deve facilitar o aprendizado do aluno, de alguma forma fazer
ele se interessar por aquilo e: eu acho que também deve facilitar a vida do
professor porgue hoje tem muitas teorias, muitas coisas, mas gue na pratica a
gente ndo vé o uso, entdo eu acho que seria ideal algo que fosse assim, que fosse
realmente voltado pra pratica, como € o enfoque comunicativo, como sdo alguns
outros enfoques que existem, eu acredito muito nisso, porque eu como, &,
estudante de lingua estrangeira, quando eu sai do Brasil eu tive uma ENORME
dificuldade, porque eu me encontrei com uma realidade totalmente diferente do que
eu estudei em sala de aula, entdo, eu acho que os alunos tem que sair de uma sala
de aula preparados pra encontrar um estrangeiro, pra ir pra um pais estrangeiro e
saber o que eles estédo fazendo, porque eu acho que todos os ensinos devem ser

voltados pra pratica, sendo ndo tem sentido.

Uhum. E vocé acredita que a aula tem que ser dada totalmente em Espanhol,

no caso que é alingua estrangeira?

P- Eu acredito que é bem interessante que isso seja feito, porque dai o aluno ele vai
ouvindo o tempo todo, vai tentando memorizar o que vocé fala porque o professor
ele € o exemplo maximo na sala de aula, entdo eles vao tentando ali a medida que
vocé fala todos os dias a lingua, eles vao aumentando o vocabulario, eles vao
conhecendo novas palavras, e etc., entdo eu acho bem importante, s6 que claro em
alguns momentos a lingua materna ela vem como um auxiliar, de alguma forma

auxiliar a gente, nas minhas aulas eu uso MUITO:: pouco.
Uhum
P- E muito dificil eu usar.

E::, e qual, até sobre isso que vocé ta falando, qual é o papel da lingua
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materna no ensino da lingua estrangeira?

P- Eu acredito que é de auxiliar, principalmente quando vocé nao tem os proprios
recursos na lingua estrangeira, vocé pegar o recurso da lingua materna e auxiliar no
ensino da lingua estrangeira, eu acho que, na minha opinido, € isso, porque as
vezes falta recurso por exemplo pra vocé explicar um vocabulario que a pessoa nao
ta entendendo, que vocé as vezes nao consegue, €, explicar claramente o

significado dai vocé usa a lingua materna.
E quando que vocé costuma utilizar, nesse caso?

P- NESSE CASO, é exatamente ai, quando eu vejo que o aluno realmente ndo
consegue chegar aonde eu quero, ndo consegue realmente entender, ai eu vou e
uso a lingua materna, principalmente na questao de traduzir palavras, esse tipo de
coisa, né, ndo fago muito comparacdo com gramatica nem nada disso, porque eu

acho que pelo menos no que eu penso eu acho que as vezes confunde muito.
Uhum. E, e 0 que que vocé entende por tradu¢&o?

P- Hum, que dificil () . E reproduzir (.), ai, dificil essa pergunta (.). Talvez seria
reproduzir a mensagem de uma lingua pra outra, porque VOCé precisa numa
traducdo, é algo que as vezes num é sO vocé traduzir palavras, vocé precisa
traduzir, vocé precisa COMUNICAR alguma coisa com essas palavras, entdo acho

gue a traducéo seria isso, comunicar algo de uma lingua pra outra.

E::, vocé considera a tradugdo como um recurso possivel pra auxiliar o

ensino?

P- Sim::, perfeitamente, perfeitamente, eu acho que a gente usa MUITO a traducao,
né, essa questao do vocabulario, quando a gente ta ensinando né, ndo s, ndo so a
traducdo mas também por exemplo, o que eu vejo muito Util € as imagens, quando
vocé mostra as imagens, vocé faz a traducéo, aquilo fica na meméria do aluno, eu

acho muito interessante, muito importante.

E::, e qual o seu posicionamento quando o material didatico apresenta

exercicios de traducao?
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P- Eu acho MUITO complicado, eu acho que a traducdo é algo muito profundo e
gue vocé nao deve, hum, eu sei que é um recurso mas eu ndo gosto muito de pedir
pros meus alunos traduzirem:: esse tipo de coisa, eu prefiro trabalhar de outras
formas, até porque os recursos didaticos hoje em dia sdo imensos e vocé nao
precisa e eu acho que a traducéo é algo muito sério, existe uma carreira SO pra
isso, entdo vocé nao pode pedir pro aluno fazer uma traducdo, eu, na minha
opinido, € o que eu penso, eu prefiro ndo, ndo pedir esse tipo de exercicio pros

meus alunos.

Mas vocé analisa esses exercicios antes de tomar essa decisdao? Vocé, se
vocé tivesse que utilizar vocé adaptaria eles, utilizaria do jeito que ta ou so

ignora mesmo assim?

P- Na verdade eu ignoro porque na minha opinido como formadora de, de lingua
estrangeira EU eu particularmente ndo gosto de fazer nenhum exercicio de
traducdo com os meus alunos, porque eu acho que é algo muito profundo, € algo
muito sério, vocé precisa de uma estrutura, de uma outra base que na verdade
guem, por exemplo, ta no bésico do espanhol néo vai ter, entdo eu teria que fazer
as duas coisas, eu preciso ensinar a pessoa a traduzir, primeiro eu preciso ensinar
a pessoa a base da lingua, depois ensinar a pessoa a traduzir, e na verdade nosso
objetivo com é os cursos basicos de lingua espanhola, pelo menos nédo € esse, eu
acho que traducdo € uma coisa bem especifica, e as vezes as pessoas acham que
traduzir qualquer um pode fazer e ndo é assim, € bem complicado, entdo eu eu eu,

é:: prefiro ndo fazer. E uma coisa particular
Mas vocé ja utilizou a traducéo pra ensinar?
P- De palavras ou fragmentos ou?

E, qualquer contexto.

P- Sim, sim, sim, ja. As vezes frases, principalmente num nivel inicial, que eles ndo
sabem muitas palavras, tem um vocabulario muito pouco, ai eu fago, eu faco isso,

mas ai depende, €, €, nesse sentido de palavras ou frases, agora ja um contexto

maior ai eu ja néo...
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E vocé ja utilizou pra ensinar Iéxico?

P- J4, ja, muitas vezes.

E pra corrigir os alunos?

P- Também, também.

E ja utilizou também porque era um exercicio que tava no livro?

P- A traducao que cé fala?

Uhum.

P-Ja:, ja.

E assim, como, como um recurso mesmo, Como um recurso de explicacao?

P- Também::, também, a gente usa né, eu acho que assim, eu acho que a traducao
ela vem, ela vem muito pra gente, no sentido de vocé ajudar mesmo o0 aluno a
entender, determinadas coisas, determinadas estruturas, determinadas palavras,

mas dai pedir pro aluno fazer ai eu ja ndo, ndo gosto.

Mas cé utiliza a traducdo assim, cé consegue utilizar a traducao dentro de um
processo assim do ensino? Quando vocé ta ensinando ali alguma coisa, vocé

insere atraducdo de algum modo?

P- O processo que vocé diz mais ou menos em gue sentido? Na hora de ta

explicando::, dando:: exemplo?

Sim, tirando a davida de um aluno.
P- Sim, sim, utilizo sim, muitas vezes.
Uhum.

P- Princip..., eu acredito que pelo menos, hum::, pra mim eu utilizo bastante na

guestao lexical mesmo, entdo eu uso muito com 0s meninos.

Mas assim, €, a traducéo, ela foi o primeiro recurso que vocé utiliza nesse
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Ou vocé utiliza alguma coisa antes?

P- N&o, eu geralmente o que que eu faco, €, antes de tentar traduzir diretamente eu
geralmente eu tento explicar aquilo::;; em espanhol:;, sem fazer traducéo, ai eles
entenderam, entenderam, sendo:: ai eu faco a traducdo, ndo € o meu primeiro
recurso, geralmente eu nunca fagco assim, eu sempre vou e explico o que €, dentro
de um contexto::, dentro da propria linguagem, ai depois é que eu fago a tradugéo,
e AS VEZES n&o, depende muito do dia, as vezes tem coisa que vocé realmente
nao tem uma forma uma outra forma de explicar ai vocé faz a traducado e a pessoa

entende.
Mas vocé considera nesse caso como um ultimo recurso? Ou ndo?

P- A traducdo, ndo, ndo, nao seria um ultimo recurso, € o que eu falo, depende
muito da situacdo, tem por exemplo, tem palavras que da pra vocé levar o aluno a
entender sem precisar da traducao, eu falo:: pra eles em espanhol, eu explico o
contexto ai eles conseguem entender, quando eu vejo que ndo ai eu utilizo mas
nao, pra mim ndo seria o ultimo recurso, as vezes eu também utilizo diretamente a

traducéo, falo, 6, é isso aqui.

Uhum. E::;, como vocé faria entdo, se vocé ta explicando, explicou em
espanhol e eles ndo entenderam, qual vai ser seu préximo passo? O que vocé

faria depois?

P- Traduzir.

Logo a traducdo?

P- Uhum::, é o que eu fago.

E::, e como que é esse processo tradutério que voceé utiliza? E, vocé utiliza
palavra por palavra? que é traduzir literalmente? Vocé busca entender o

contexto? Pra explicar ali, por exemplo a palavra quedar,que tem varios
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significados.

P- N&o, geralmente eu faco direto e as vezes que eu tenho alguma outra dificuldade
gque eu vejo que 0s meninos nao tao entendendo O contexto eu procuro no

dicionario, eu procuro uma frase ai eu passo pra eles mas geralmente é direto.

Entendi. E::, e com que frequéncia vocé utiliza a traduc&o pra ensinar a lingua

estrangeira?

P- Muitas, em todas as aulas (.), € um recurso que a gente utiliza muito, pelo menos
eu utilizo bastante, eu acho que dai vem a, a questdo de vocé usar a lingua
materna, por isso é um auxilio a lingua materna, porque vocé tem que sempre esse
recurso, vocé pode recorrer a lingua materna, ainda que eu TENTE:: fazer os meus
alunos pensarem um pouco, eu ndo vou, dou direto pra eles o peixe néo, eu tento
fazé-los pescar, VAMO LA gente, assim, assim, e ai depois eu chego, mas quando
eu vejo que as vezes € uma coisa que esta causando confusdo e tudo ai eu ja faco

diretamente.

E::, e vocé se fundamenta em alguma perspectiva teérica da traducéo pra

utilizar em sala de aula?

P- Nao, na verdade eu tenho uma falha nisso porque eu ndo conheco as
perspectivas na area da traducdo, entdo o que eu faco mesmo é na pratica, o que
eu sinto que meus alunos conseguem entender:;, que eu sinto que facilita o

aprendizado deles, ndo me baseio em nenhuma teoria.

Entendi. E::, e em que momento os alunos costumam usar a tradugdo na sala

de aula?

P- (.) Ai, quase sempre, eles usam muito, eles o tempo todo, ah tal palavra, ja sei,

tal coisa, eles fazem muito.
Mas ele, eles usam muito pra confirmar, por exemplo...
P- 1SSO::

Vocé explica e eles ja confirmam?
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P- Isso, isso, uhum!

Entendi. E qual € o seu posicionamento quando eles usam a traducéo, por
exemplo, nesse caso de comprovar a compreensao de uma coisa que vocé

disse?

P- Néao, eu acho louvavel, eu acho interessante, eles €, isso significa que de alguma
forma ja veio aquele, aquela ideia que eles ja sabem qual é a traducdo daquela,

daquela palavra. Eu acho interessante, acho que é.

E qual é o seu posicionamento sobre o uso da tradugdo como recurso pro
ensino e aprendizagem de lingua estrangeira? Assim, ndo o uso da lingua
materna em sala de aula, mas a traducdo como um recurso mesmo, cComo uma

ferramenta.
P- pode voltar, repetir a pergunta.

E, qual é o seu posicionamento sobre o0 uso da tradu¢c&o como recurso para o

ensino e aprendizagem de lingua estrangeira?

P- Nao, é muito importante, a gente precisa sim, € um recurso muito significativo em
sala de aula, a gente precisa disso em determinados momentos, até porque vocé
ndo é um professor nativo, entdo se vocé sabe que vocé tem o recurso da sua
lingua materna e que seus alunos falam sua lingua materna, € OBVIO que vocé vai
usar esse recurso, pela sua propria sobrevivéncia e pela sobrevivéncia dos alunos,
pra que eles entendam melhor, pra que eles compreendam, eu acho muito

importante, eu acho bem significativo, nas minhas aulas eu uso bastante.

E, e qual o ponto negativo que vocé enxerga nisso? Em utilizar essa

traducao.

P- Ponto negativo (...) Acho que ndo, acho que ndo seria um ponto negativo, eu, as
vezes eu PENSO que assim, o que que eu fagco com o meu aluno, eu tento fazer ele
pensar, eu, por isso que geralmente eu ndo dou a resposta, eu ndo dou a traducdo
diretamente, porque eu gosto de fazé-los pensar um pouquinho, tal coisa assim, falo
TUDO em espanhol:: pra ver se ele entende, porque, porque a minha ideia € que

ele pense:: na lingua estrangeira. Entdo eu ndo vejo como um ponto negativo eu sé
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acho que se vocé faz muita traducao direto, direto e vai dando a resposta direto,
direto, isso também depende do nivel do aluno, se for um nivel basico, é OBVIO
gue vocé vai ter que usar um pouco mais da traducdo, mas geralmente, com um
aluno adulto, por exemplo, que € o caso aqui da universidade eu prefiro fazer os
meninos pensar um pouquinho mais na lingua estrangeira e dai usar esse, esse

recurso.

Uhum.

P- Mas eu n&o vejo como um ponto negativo...
E, e um ponto positivo? De utilizar

P- Eu acho que é isso, a ideia de vocé ter um recurso mesmo, de um auxilio, as
vezes até vocé como, vocé ndo é um falante nativo, as vezes muito vocabulério
pode te fugir, entdo vocé, pela traducdo, vocé vai l4, vocé ja sabe o que € e vocé ja

pode auxiliar o aluno.
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APENDICE D: Entrevista 2

Qual é asuarelacdo com alingua espanhola?

P - E:: , bom, eu:: estudo espanhol desde a 8?2 série, na verdade eu comecei
estudando inglés né mas como eu ndo gostava muito de inglés eu fui pro espanhol,
inicialmente foi s6 porque eu gostava mais, era aquele desejo adolescente mas ai::,
€::, eu acabei estudando espanhol na escola também, porque quando eu tava no
ensino médio foi quando o espanhol comecou a ser obrigatério, ai, sé que eu ja
tinha assim uns trés anos mais ou menos, eu estudei espanhol no CIL, ali na asa
sul, entdo:: ai eu comecei a tomar gosto, eu ja gostava muito de dar aula né, entédo
sempre gostei muito dessa relacdo, ensinar e tudo mais, e ai por fazer espanhol
acabei indo pro espanhol, entdo minha relacéo € basicamente essa (.) né, eu fui pro

espanhol primeiro por gosto e agora, depois tornou-se um gosto pra dar aula.
Uhum::

P - Né, € basicamente isso.

Vocé se considera profissional?

P — Sim, sim.

E vocé costuma utilizar o espanhol assim::, fora da sala de aula?

P — Entéo (...), acho que muito pouco, menos do que eu gostaria (.), acho que eu
utilizo mesmo sé com relagéo a leitura que eu gosto de ler, gosto de assistir muitas
séries e filmes em espanhol, e masicas, s6, 0 meu contato com o espanhol fora de
sala de aula é esse. Palestra, alguma coisa que:: eu me interesse muito por ir atras,

mas fora isso, nao.
E a sua motivacéao pra aprender espanhol além de ndo gostar de inglés?

P — E porque no inicio eu achava mais facil, minha motivacao foi essa, ai depois os
objetivos foram mudando né, primeiro eu achava facil, depois eu fui vendo que além
de achar facil eu gostava muito da lingua, e ai acabei:: relacionando o gostar muito

do idioma com a vontade de ensinar, e ai como eu tinha facilidade com o espanhol
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eu me decidi por ensinar o espanhol.
Entendi. E::, e como vocé aprendeu a lingua espanhola?

P — (...) Como::?! Nao sei, nas minhas aulas, na verdade, antes das aulas eu

gostava muito de ouvir, eu mesma, por mim mesma procurava musicas
Uhum::

P — Entdo, eu procurava muasicas e ai escutava as musicas vendo as letras e no
inicio 0 que eu nao sabia, que no inicio era nada, entdo eu ia atras dos significados
das palavras, inicialmente foi assim ai depois que eu fui pra aquela educacéo

sistematica dentro da escola mas inicialmente tentei aprender sozinha.
Vocé ja::, vocé ja fez algum curso fora do Brasil?
P — N&o, fora do Brasil ndo.

E:: ndo teve outra experiéncia além daqui da Universidade? Ou vocé chegou a

dar aula em algum lugar::?

P — Entdo, eu dei aulas particulares, né::, s6 que eram pra alunos brasileiros, entao
experiéncia, sim, sempre dei aulas particulares::, monitorias::, isso, mas tudo no

Brasil, fora do Brasil ainda nao tive oportunidade de fazer nada.
Aham::, é, ha quanto tempo vocé leciona o espanhol como lingua estrangeira?

P — () E:, (...) desde 2011, entdo cinco anos, cinco anos.

E::, e quais as principais caracteristicas que um método de ensino de lingua

estrangeira deve apresentar? (.) Pra voceé.

P — (.) Assim, na verdade, quando a Keni me falou é::, que a pesquisa seria sobre
traducdo, eu ndo sei se nas aulas que vocé observou, vocé reparou muito nisso,
mas eu nao gosto muito de ficar traduzindo na aula, e ai eu acho que o primeiro,
nao sei se isso responde a sua pergunta né, t6 respondendo conforme o que eu
entendi. E, acho que o método principal é tentar desde o inicio ndo (.) ndo ficar

pensando muito na primeira lingua do aluno, no meu caso né como lingua
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estrangeira sdo alunos brasileiros, entdo nao ficar pensando muito em portugués,
por exemplo, acho que o primeiro método que mais funciona é esse, fazer os alunos
pensarem na lingua que eles estdo aprendendo, por mais dificil que seja, porque
nos niveis iniciais por exemplo eles querem sempre fazer muitas associac¢des, ah,
mas no portugués é assim, ok, eu ndo descarto essa possibilidade, acho muito
importante porque ja que a gente ta comecando € bom fazer essa relacao, (.) mas::
eu acho que nao tem que ser prioridade dentro da aula, a prioridade é fazer os

alunos pensarem na lingua que eles estédo aprendendo.
Mas vocé acha que a aula toda tem que ser dada em espanhol?

P — Acho, acho. Sim desde os, desde os, assim, claro, falando:: baseado numa
experiéncia que eu tive né, porque eu desde que eu estudo espanhol os meus
professores sempre falaram em espanhol, e eu sentia mais dificuldade quando eles
usavam muito o portugués dentro de sala porque a gente ndo aprendia muito, a
gente ndo absorvia muito, a gente continuava pensando em portugués, e
considerando que as vezes considerando que a aula que o aluno, assim, por
exemplo, €, a aula de um curso, por exemplo, as vezes € o Unico contato que o
aluno vai ter com a lingua, entdo se ele chega ali e ele continua ouvindo a lingua

gue ele ouve narua, eu acho que néo surte muito efeito.

Entendi. E::, e, qual o papel da lingua materna no ensino de lingua

estrangeira?

P — Acho que depen..., assim, depende da lingua né, mas ja que a gente ta falando
de espanhol (.), assim, pra algumas coisas eu acho que é importante, €::, a lingua
materna ela acaba sendo muito importante porque, por exemplo, a gente ta falando
de espanhol né, tem algumas coisas que sdo realmente muito semelhantes, entdo

se voceé sabe (.) essas:: coisas na sua lingua materna, vai te ajudar
Uhum::

P — Né&, na segunda lingua, acho que a importancia € basicamente essa, se vocé

sabe, se vocé tem uma boa relacdo com a sua lingua materna.

Uhum, mas no ensino vocé usa quando? Vocé usa durante uma explicagao::?
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P — Ah::, sim, no ensino, ah ndo, havia, eu achava que era importante pros alunos.
E::, ndo, entdo, o papel pra mim (.) é esse, basicamente, né, ele é um suporte so,
€:: porque eu to ensinando uma lingua nova e ai eu sé faco o uso da lingua materna
guando é extremamente necessario quando eu falo, assim, eu busco muito (.) é::,
falar espanhol a aula inteira e ah, eu tenho ddvida nisso aqui, inclusive um
dicionario que eu sugiro muito pros meus alunos € o dicionéario monolingue né, e eu
brinco muito que é assim, gente, a gente ta aprendendo uma lingua nova mas é
como se a gente tivesse aprendendo a nossa, a nossa quando a gente comegou a
aprender, a gente pegava um dicionario e no significado da palavra que a gente ia
buscar tinha mais trés, quatro que a gente ndo sabia, com o espanhol é a mesma
coisa, e ai a lingua materna pra mim no ensino é isso, ela € um suporte, ela néo é o

principal, ela é s6 um suporte.

Entendi. E agora falando um pouco sobre algumas questdes sobre a traducéao

€::, 0 que vocé entende por traducéo?

P — Ah, dize.. (risos) E dificil né falar o que € (.) ah, eu, eu poderia dizer que é
traduzir né, mas, enfim, o que é traduzir? (...) N&o sei, t4 ai, me pegou, eu ndo sei ,
traducdo. E trazer da lingua que a gente t4 aprendendo pra nossa, pra gente
conseguir contextualizar dentro da lingua que a gente ta aprendendo, acho que é

mais ou menos isso. Sim, numa linguagem bem leiga.
Aham::
P — Eu acho que é isso.

E::, e vocé considera a traducdo um recurso possivel pra te auxiliar no

ensino?
P —Sim
Por que vocé achaisso?

P — Nao acho que:: a gente tem que descartar a traducdo, (.) como eu ja tinha
falado, eu ndo acho que tem que ser o principal elemento, eu acho que também é

um suporte, e pra mim eu ndo sei 0 que que cé vai achar desse meu comentario
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mas € porque eu uso a tradugcédo em ultimo caso

Uhum::

P — E s6 assim, tentei, tentei , tentei, o aluno ndo compreendeu, ai eu traduzo.
Uhum

P — E assim que eu, que eu, até esqueci qual era a pergunta sobre traduc&o.
E::, se vocé considera a traduc&o um recurso possivel pra utilizar

P — Ah sim, ndo, sim, com certeza, com certeza, € um recurso.

E::, e qual seu posicionamento quando o material didatico apresenta

exercicios de traducao?
P — (...) Entao, ta ai, eu nunca peguei um material que trabalha traducéo.
Nunca?!

P — Nunca, nunca peguei. Assim, a verdade a traducéo ela entra no material com as
duvidas dos alunos, mas eu nunca trabalhei com um material que trabalhe, assim,
gue viesse com traducdo, ah, o que que é isso em espanhol? E vocé coloca em

portugués.

Mas cé ja fez algum exercicio que:: vocé colocou alguma traducdo? Mesmo

que fosse palavra por palavra, nao sei (.), mesa::

P — Nao, u-hum, o maximo que eu fiz foi colocar imagem, mas assim, num tem a ver
com traducao, eu colocava a imagem e eles tinham que colocar como era 0 nome

daqguele objeto em espanhol
Aham::
P — Entdo, nunca. Ta ai, nunca trabalhei com:: material que envolvesse traducéo.

E::, e vocé ja utilizou a traducao pra ensinar?

P — Ja, acho que em todas as aulas, de alguma ou outra forma a gente utiliza
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traducéo né
Uhum::

P — Aquela, naquele estilo, a gente tenta ao maximo falar em espanhol o tempo
todo:: mas algumas coisas, €, acho que alguns:: temas de gramatica por exemplo, a
gente explica todo em espanhol e ai cé vé que o aluno tA com aquela cara assim de
gue entendeu? entendi, mas cé sabe que ele ndo entendeu, ai a gente explica em

portugués pra tentar fazer uma::

E até sobre isso essa pergunta agora, é::, em quais circunstancias vocé utiliza
a traducdo? Pra ensinar léxico, pra corrigir os alunos, exercicios de livros?

vocé ja disse que nédo, ne?!
P — Aham
Algum recurso:: pra explicar?

P — Acho que a traducédo é, € nesse sentido, sO, assim::, as circunstancias sao
essas, sdo os ultimos casos, sempre que a gente ta explicando e ai busca varias
maneiras pra continuar explicando na lingua que eles tdo aprendendo, s6 que ai::
se a gente vé que ele::, que o aluno tem alguma dificuldade, ai a gente usa a

traducéo.
Uhum::

P — E ali, inclusive, falar, ah, vamos falar em portugués agora pra vocés tentarem

assimilar, (.) assim, basicamente.

E vocé disse que utiliza a tradu¢cdo como ultimo recurso, cé consegue me

dizer o que que vocé faz antes de usar a tradugéo?

P - Entdo::, primeiro (.), assim, eu explico de uma forma, com umas palavras, ai a
segunda tentativa é, explicar a mesma coisa com palavras diferentes, a terceira
tentativa é tentar fazer::, tentar fazer o aluno explicar aquilo que ele ta aprendendo,
e ai se ele ndo consegue, ai eu uso a traducéo, e ai volto nas varias explicacdes

gue eu dei, fazendo as mesmas explicacbes s6 que em portugués pra ver se ele
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assimila o que eu tinha falado em espanhol.

Uhum. E::, e como que é esse processo de traducio que vocé usa? E literal?

Assim, vocé tenta entender o contexto?

P — Sim, normalmente eu pergunto né?! Ah, o aluno faz uma pergunta, ah, o que
gue é isso? Ai, eu pergunto, ah, me mostra, por exemplo se for no livro, onde € que
t4, ou sendo, aonde que voce viu? E::, sei l4, completa a frase, o que que vocé quer
dizer, normalmente assim, e ai quando ele diz, é:, eu tento nao traduzir
diretamente, eu tento, eu continuo tentando explicar em espanhol falando, olha,

iSso, e ai uso outras palavras em espanhol, pra explicar o que ele quer saber.
Uhum::

P — Né?! E ai s6 realmente quando ele ndo entende é que eu digo, néo, 6, isso que
vocé t4 falando é isso e ai digo como € a palavra, ou::, €:: 0 caso que a gente tem

né de traducao direta é o como se dice tal coisa em espanhol
Uhum::

P — Né, que ai ele realmente ndo sabe:: e ai se for palavra solta ai a gente usa a
traducao direta né ,que, ah nao, isso se diz assim

Uhum::

P — Mas normalmente se tem um contexto eu tento usar a explicacdo em espanhol

primeiro.
Uhum. E::, e com que frequéncia vocé utiliza a traduc&o pra ensinar?

P — Depende do nivel, os niveis iniciais por exemplo € uma frequéncia maior, a
gente nota que tem uma frequéncia maior, é::, ali por exemplo o basico::, até o
basico trés:: mais ou menos é uma frequéncia de traducdo bem grande, e dai pra

frente eu acho que essa frequéncia diminui um pouco, né, bem menos.

E vocé, vocé se fundamenta em alguma::, alguma perspectiva tedrica? Tem
alguma teoria que vocé (.) pensa ali mesmo que ndo seja uma teoria assim, ali

do papel, mas vocé tem alguma coisa na sua cabeca que vocé consegue
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assim utilizar, sabe?!

P — A Unica teoria € minha experiéncia de vida, pra falar a verdade, né, porque por
ter estudado, ja ter sido estudante nesse mesmo ambiente e visto, assim, varios
publicos, pessoas mais velhas que ja trabalhavam, que estudavam com a gente,
pessoas que estavam também no ensino médio, que faziam curso com a gente e
eu, assim, num sei se bem ou mal eu sempre fui muito observadora, mesmo antes
de saber que eu queria ser professora eu sempre observei muito isso, processo de
aprendizagem, o tempo de cada um, sempre levei isso muito em consideracgéao,
entdo a teoria que eu tenho € essa, da experiéncia de vida, por ver que algumas
coisas funcionam e outras nem tanto, ai eu acho que hoje em dia eu tento

reproduzir o que eu via que funcionava.

Aham. E, agora eu vou fazer uma pergunta sobre seus alunos, né?! E, em que

momento vocé acha que seus alunos utilizam a traducdo em sala de aula?

P — Quase todo momento, quase todo momento. E-é porque eu acho que eles tém
essa necessidade de, ah (.) e assim, as vezes € involuntario, as vezes a gente
explica alguma coisa, eles perguntam, ah, o que que € isso? Por exemplo, ta a
palavra |4, a gente explica, eles entendem, e eles sentem a necessidade de traduzir
falando, ah, é isso ndo é?! Ai vocé fala sim mas sem traduzir, ndo precisa traduzir,
pensa em espanhol, eu sempre tento falar isso. Acho que a todo momento, acho
gue por essa necessidade de fazer uma relagdo com a lingua materna, num sei

porque mas (.) eu sinto isso neles, essa necessidade de fazer essa relacao.
Uhum. E::, qual seu posicionamento quando eles usam atradu¢cdo? Vocé::
P — (...) Eu peco que eles néo traduzam.

Vocé sempre faz isso?

P — Eu peco isso. Assim::, eu falo da importancia que eu::, que eu vejo, que nao,
realmente, a gente, as vezes a gente tem que fazer essa relacdo pra gente
entender, mas eu::, eu falo muito, falo mais, inclusive, sobre:: tentar ndo pensar
tanto na lingua materna, porque:: eu acho que a partir do momento que cé ta

aprendendo uma lingua estrangeira, no nosso caso no espanhol, é mais facil né,
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porque tem uma rela - alguma relacéo, e ai eu levo pra outros campos, e ai eu falo,
olha, tem lingua que vocé vai aprender que ndo é a mesma estrutura, que néo é a
mesma coisa, e se vocé ficar sempre pensando na sua lingua materna isso vai te
atrapalhar (.) muito. Entdo assim, eu ndo condeno mas eu tento incentivar a nao
ficar s6 nesse habito de traduzir sempre, traduz as vezes ali no momento da

dificuldade mas n&o sempre.

Aham::, E:: equal € seu posicionamento sobre o uso da tradugdo como

recurso para o ensino e aprendizagem de lingua estrangeira?

P — (...) Acho que é aquela né::, que eu::, hum, é porque ao falar as outras eu acabo
me repetindo bastante, mas € porque esse é o argumento. Eu acho que é um
recurso sim, eu acho que a gente pode usar, mas acho que nao tem que ser o
principal recurso, eu acho que uma aula de lingua estrangeira ela ndo pode se
basear pura e simplesmente em traducédo todo o tempo, (.) justamente por isso,
porque se a gente fica traduzindo, a gente induz o aluno a ndo pensar na lingua que
eles estdo aprendendo mas na lingua que eles ja sabem. A gente ndo precisa que
eles pensem em portugués, a gente precisa que eles criem o h4bito de pensar na

lingua que eles estdo aprendendo.
E qual é um ponto negativo que vocé vé (.) em usar a traducdo como recurso?

P — Ponto negativo?! (...) Eu acho que:, vai depender da frequéncia. Se a
frequéncia for grande, ai eu acho que o ponto negativo é justamente esse, que
induz o aluno a traduzir sempre, e a sempre pensar e achar que ele sempre vai,
bom, essa estrutura no espanhol, ah, eu vou achar uma igual no portugués, eu acho
gue o ponto negativo € esse, que a traducédo traz, € que o aluno ele se sente muito
tentado:: a sempre querer fazer uma relacao pra lingua que ele t4 aprendendo, e as

vezes ele ndo vai achar essa relacéo e ai ele vai ficar um pouco frustrado.
Uhum::

P — Falar, caramba! Eu ndo vou aprender isso hunca porque isso ndo tem na minha
lingua, e ai eu acho que o ponto negativo, assim, na verdade, eu acho que o Unico

ponto negativo é esse.
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Uhum:: E um ponto positivo que vocé vé nisso?

P — Ah, o ponto positivo é que eu acho que muitas vezes a gente desenvolve
vocabulario do aluno, né?! Porque:: as vezes ele ndo sabe e a traducdo € um

recurso pra ele aprender aquele vocabulario.
Uhum::

P — Né, eu acho que o principal ponto positivo € esse.




