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RESUMO

O objetivo deste trabalho foi analisar as interacfes triadicas entre professora-bebé de zero a
um ano-objeto em atividades ludicas na creche, descrevendo o papel representado por cada
um dos elementos dessa triade. Adotamos a visdo de creche como sendo um local de
aprendizado e cuidado, desenvolvimento e intera¢Ges diversas. Trazemos a pesquisa realizada
em duas creches publicas conveniadas do Distrito Federal, que recebiam criancas de baixa
renda. Para realizacdo da pesquisa foram feitas observacdes e gravacdes de quatro sessdes de
cinco minutos, duas em cada uma das creches 1 e 2. Utilizamos o sumario de cada sessao para
destacar os papéis das professoras, dos bebés e da materialidade das creches estudadas.
Relacionamos a pesquisa com a visdo de tedricos como Bruner, Rodriguez, Elkonin, entre
outros, e as propostas e determinacgdes que o Curriculo em Movimento da Educacdo Bésica do
Distrito Federal — Caderno da Educacdo Infantil. Com base nessa relacdo préatica e teorica
concluimos que o cuidar e educar no ambiente da creche e a presenca do ludico nas atividades
e interacOes entre professora-bebé-objeto sdo fundamentais para o desenvolvimento infantil.
A professora teve o papel de incluir a crianca pequena desde muito cedo num ambiente
organizado e propicio a suas interaces com o mundo. Os bebés tiveram o papel ativo nas

atividades propostas e a materialidade foi o0 meio mediador dessa relacdo professora/bebé.

Palavras-chave: Creche. Cuidar e educar. Bebé. Interagéo.
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INTRODUCAO

Com o intuito de pesquisar e analisar as interacGes presentes na triade professora-
bebé-objeto em atividades ludicas realizadas nas creches, participamos de um estudo
internacional cujo nome em portugués é “Materialidade ¢ cenarios de atividade na Escola de
Educacao Infantil da crianca de 0 a 2 anos de idade - Analise das praticas educativas em
escolas Ibero-americanas”, sob coordenac¢do da Espanha, tendo México, Chile, Colombia e
Brasil como paises integrantes. Fizemos parte deste trabalho no grupo do Brasil, como
assistente de pesquisa em duas creches do Distrito Federal, o trabalho teve seus
procedimentos submetidos e aprovados pelo Comité de Etica, na Plataforma Brasil sob
parecer n°: 1.318.356.

E importante tratar nessa pesquisa a relevancia da unidade estabelecida entre cuidar e
educar (BRASIL, 1998) dentro das creches, visto que a professora desempenha seu papel de
educadora conjuntamente com o de cuidadora, pois em todos os momentos que lida com os
bebés e criancas pequenas, ela estd possibilitando a eles a construcdo de significados que

acontece antes mesmo deles comecarem a andar (RODRIGUEZ, 2009).

O fato de seus alunos serem muito pequenos, a educadora mantém a relacéo afetiva e
emocional com eles, pois é importante ressaltar que as criancas pequenas deixam seus lares e

encontram nela e no contexto escolar seu porto seguro de afeto (OLIVEIRA, 1992).

Segundo o Curriculo em Movimento, a manipulacdo de objetos dos bebés de até trés
anos de idade n&o substitui a interacdo emocional com o adulto, “pois a atividade anterior ndo
deixa de existir, apenas outra se torna protagonista” (DISTRITO FEDERAL, 2013, p. 27).
Entretanto, ndo é apenas o afetivo que esta jogo, ha além de o ato de observar, tocar e olhar da
educadora para os bebés, as condicfes de materialidade, oportunidades de manuseio de
objetos variados. Portanto, focamos as interacdes professora-bebé com a mediacdo dessa

materialidade que compde o ambiente da creche.

As interacdes dos bebés e dos adultos com o objeto podem ser vistas em situagdes que
0 bebé quer um brinquedo, por exemplo, como ndo o alcancga, indica-o0 apontando com seu
braco para a professora. Assim quando ela pega o objeto exerce a fungéo extenséo do braco da
crianca (RODRIGUEZ, 2009; ESPANOL, 2004).
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Outra possibilidade ocorre quando objetos séo oferecidos pelo adulto de modo atrativo
ao bebé, despertando nele a vontade de pegé-lo. Essas experiéncias oriundas das interaces
desencadeiam construcdes de significacdes (BRUNER, 2007; ESPANOL, 2004;
RODRIGUEZ, 2009). A professora participe dessa interacdo bebé-objeto cria inlimeras
situagbes em que o objeto, as organizacBes do espago, e 0 proprio mobiliario ganham
significado.

Assim, de um lado, ela proporciona os meios que elucidam ao bebé os usos e as
funcbes da materialidade em momentos de alimentacdo, de lazer, de troca de fralda, banho e
atividades direcionadas. O bebé, por outro, apresenta manifestacfes sonoras como tentativa de
se comunicar tanto em suas expressdes individuais (indicacdo de fome, desconforto, alegria,
entre outras reagdes) quanto em relacGes a professora e aos outros bebés, segundo o Curriculo
em Movimento “desde pequenino, o bebé “fala” por meio de expressdes faciais e corporais,
pelo riso ou choro, pela busca ou recusa em fazer algo” (DISTRITO FEDERAL, 2013, p.
116).

Consideramos que o desenvolvimento da fala do bebé inicia no momento em que as
pessoas ao seu redor falam com ele e ele chora ou balbucia para manifestar suas necessidades
e seu estado emocional. Mais tarde, o bebé utiliza gestos indicativos com tentativas sonoras
para se comunicar (BRUNER, 2007, ELKONIN, 2009).

Quando esses momentos de comunicagdo ndo estdo na familia podem ser
proporcionados pela creche. As atividades ludicas direcionadas pela professora sdo
fundamentais no desenvolvimento do bebé, pois ele estard em interacdo com ela e o0 objeto de
alguma forma que chama sua atencdo e desperta seu interesse no que esta acontecendo e “o
ludico ndo é uma atividade, mas uma forma de estabelecer relagbes, de produzir
conhecimentos e construir explicagdes” (MARINGA, 2012, apud DISTRITO FEDERAL,
2013, p. 44).

Desse modo a professora tem um papel muito importante para as criangas bem
pequenas visto que € quem pode coordenar e desencadear essas atividades e prover as
condicdes materiais. Nesse contexto cabe tambeém a educadora durante as atividades
realizadas “observar, mediar situagdes, estar junto delas, abertos ao dialogo e a escuta,
incentivar a exploragdo de variadas formas de expressdo, compreender sua ‘capacidade de
dizer sem fala’, decifrar choros e birras” (DISTRITO FEDERAL, 2013, p. 88).
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A atividade ludica na creche, sendo direcionada pela educadora ou livre, é muito
importante para o bebé, pois o brincar para a crianga pequena faz parte do seu cotidiano,
como prazer e como forma de se comunicar com 0s adultos ou com 0s outros bebés. A
brincadeira desencadeia diversas contribuicGes para o seu desenvolvimento. Como
mencionado por Vigotski (2008, p.24), “do ponto de vista do desenvolvimento, a brincadeira
ndo é uma forma predominante de atividade, mas, em certo sentido, é a linha principal do

desenvolvimento na idade pré-escolar”.

Dada a importancia da interacdo tridtica apresentada anteriormente, definimos o
objetivo deste trabalho em: “Analisar as interacdes triadicas entre professora-bebé de zero a
um ano-objeto em atividades lGdicas na creche, descrevendo o papel representado por cada

um dos elementos dessa triade”.

Para tanto, este trabalho foi dividido em cinco capitulos, sendo o primeiro o Memorial
trazendo nossa trajetdria de vida, pessoal e educacional, que resultou no desenvolvimento do
tema, além de nossas pretensdes académicas e profissionais futuras. Para o segundo capitulo,
ampliamos nossa base tedrica. No seguinte, descrevemos os procedimentos metodolédgicos
decorrentes de nosso estudo empirico. Para o capitulo 4, apresentamos e discutimos 0s
resultados obtidos para, finalmente, apresentarmos nossas consideracdes finais sobre a

importancia do estudo.
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I - MEMORIAL

Desde a minha infancia a area educacional ja era muito forte, pois me lembro de que
ainda, quando nova, no ensino fundamental, brincava muito de “escolinha” e sempre era a
professora. Era uma das minhas brincadeiras favoritas e isso ficou bem marcado em mim.
Além disso, tive muitos professores ao longo da educacdo infantil, ensino fundamental e
médio que me influenciaram gostar ainda mais dessa profissdo, pois via sua atuacdo e me

inspirava.

Desde a época da escola, eu jA& me via interessada em me envolver no campo
educacional. Lembro-me que na 82 série me tornei representante de turma por voto dos meus
colegas de sala. Alguns professores me deixavam fazer a chamada ou copiar algo no quadro
por algumas vezes. Isso me marcou e me fez querer mais esta profissdo. No ensino médio
também continuei como representante de turma e participei do grémio estudantil. Gostava

muito de estar em contato direto com os assuntos de interesse dos alunos.

Mesmo eu tendo feito estdgio na area de direito no FORUM da Ceilandia, no meu
ultimo ano no ensino médio, o campo da educacdo sempre esteve presente nos meus
interesses pessoais. E, apesar de sempre ter tido contato com adolescentes, quando o assunto
era educacdo, dar aula para crianga pequena sempre foi um sonho e uma meta, pois a parte
prética, principalmente, me chamava muito a atencdo. Antes ainda de terminar o periodo do
ensino fundamental me lembro de que ajudei uma tia, que era professora de educacao
especial, a construir alguns materiais para trabalhar com as criancas, e foi nesse momento que

me apaixonei mais pela parte pratica e também comecei a gostar da area da educacao especial.

Quando terminei o ensino médio e vi que teria que escolher que area profissional
seguir, ndo tive duvida que pedagogia era meu curso, uma vez que tenho muitas tias e
conhecidas que sao professoras que me falaram que na minha escolha profissional o curso de

pedagogia era 0 que mais iria me identificar.

Ao entrar na Universidade, no curso que eu queria, foi uma conquista muito
gratificante e empolgante. Apesar de ter tido algumas decepg¢des com o curriculo do curso, em
relacdo a disciplinas e alguns docentes, também tive professores que me incentivaram e
confirmaram minha escolha. Durante o decorrer da minha graduacdo também tive decepcoes
na area de educacdo especial, ndo pela area em si, mas pelos professores e pelos projetos que

fiz que ndo me trouxeram éxito e 0 acompanhamento que havia imaginado.
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Assim me distanciei um pouco desse tema, porém é algo que até hoje me encanta, e
em outra oportunidade, penso em me aprofundar mais no tema. Mesmo tendo me distanciado
um pouco da educacdo especial, o interesse pela educacéo infantil foi presente no decorrer do
meu curso. Ao ver se aproximando o periodo de fazer o Trabalho de Conclusédo de Curso-
TCC, e estar sem orientador eu procurei a professora M? Fernanda, pois ja havia feito a
disciplina de educacdo infantil com ela e me encantado com tudo.

Isso foi um dos incentivos que tive durante o curso para permanecer nele. Ao procurar
a professora para orientacdo ela me ofereceu entrar em uma pesquisa para o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica (PIBIC), e a0 mesmo tempo participar de um
estudo ibero-americano, que tinha como tema central a Creche. Interessei-me devido ser algo
que envolvia a crianga pequena e também um tema que ndo tinha visto muito até ali na
graduacdo. Foi entdo que a partir desta pesquisa em que fomos as creches para conhecer a
estrutura e comecar a fazer as gravacgdes para a pesquisa do PIBIC que me envolvi mais ainda
nesse contexto do tema da creche. Fomos vérias vezes no ano filmar os momentos com os
bebés e observar as aulas, eu conversava com as professoras e refletia muitos pontos

interessantes do que estava acontecendo em cada visita.

Como fomos bem recebidos nas creches de um modo geral, foi mais gratificante
participar de todo aquele processo, de estar presente na sala de aula vendo os bebés em
atividades diversas, ver a atuacdo das professoras e monitoras nos momentos de interacao
com o bebé e também presenciar os bebés em contato direto com o material concreto da

creche.

Foi entdo a partir desta maravilhosa experiéncia da pesquisa que surgiu meu Trabalho
de Concluséo de Curso- TCC com o meu tema voltado para a atividade ludica com criangas
de zero a um ano de idade nas creches, com foco na interagdo da triade bebé-professora-

objeto (materialidade da creche) nessas atividades.

Foi um periodo de pesquisa muito produtivo, pois cada vez que iamos as creches fazer
as gravagdes nos depardvamos com situacdes novas e interessantes, e estar presente e
acompanhar a pesquisa pessoalmente foi 0 que me incentivou escrever a monografia nessa
area, apesar de ser um campo da educagdo infantil que ndo é muito valorizado e pesquisado

até os dias de hoje.
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Antes de realizar essa pesquisa, apesar de sempre ter querido trabalhar com crianca
pequena, ndo pensava em trabalhar com creche e com criangas tdo pequenas como as que
vimos. Mas no decorrer dos dias que iamos a creche e que também conversava sobre o tema
eu Vi que era uma area muito interessante, e também muito importante para aqueles bebés que

estavam ali.

E para finalizar, apresentamos nossas perspectivas profissionais futuras, que apesar de
perceber a desvalorizacdo da &rea por pessoas desinformadas, seja porque os bebés sdo muito
pequenos, ou a creche é um local para eles estarem no periodo que nao estdo em casa, quero
trabalhar com a educacdo dessa faixa etaria. Isso se deve ao fato de tudo que tenho visto vejo
0 guanto esse tempo em que 0s bebés estdo na creche é muito enriquecedor, pois ali eles estdo
se desenvolvendo, aprendendo coisas novas a cada dia e tendo experiéncias, tanto com as
educadoras, com outros bebés e com o material concreto da creche.

Portanto, tenho interesse em atuar na area e poder contribuir para o melhor
desenvolvimento dos bebés, que tdo pequenos tém tanto a aprender e a ensinar, motivando-me

a buscar cada vez mais estudar, fazer pds-graduacao para melhor trabalhar na area.
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Il - A IMPORTANCIA DAS INTERACOES TRIATICAS ENTRE PROFESSORA-BEBE-
OBJETO NO AMBIENTE DA CRECHE

A creche juntamente com a pré-escola compde a educacédo infantil, que é a primeira
etapa da educacdo basica brasileira, e atende criancas de zero a cinco anos de idade. Estar na
escola desde bem pequena é um direito de todas as criangas, pois esta previsto na Constituicdo
Federal (BRASIL, 1988) normatizado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional —
LDBEN (BRASIL, 1996; 2005; 2006a; 2013a), bem como no Estatuto da Crianga e do
Adolescente — ECA (BRASIL, 1990).

Para chegar a ser um direito, foi preciso acontecer varios movimentos sociais em prol
das creches e do atendimento publico as criancas pequenas que acirraram a discussdo politica
a época da elaboracdo da nova constituicdo. Porém o maior ganho foi a elaboracdo pelo
Ministério da Educacdo- MEC do Referencial Curricular da Educacdo Infantil (BRASIL,
1998) no qual o educar formou uma unidade indissocidvel com o cuidar. Uma vez que se
tinha a perspectiva assistencialista que sempre acompanhou a concep¢ao de creche como o
lugar de cuidar da higiene e da alimentacdo do bebé, sobretudo oriundos das camadas
populares (CAIRUGA, 2015; FOCHI, 2015; RODRIGUES, 2013; SAYAO, 2010; SPADA,
2007).

Essa concepcdo equivocada de creche acompanhou por décadas o entendimento de
creche no Brasil, ndo diferente do restante do mundo, Além de ser desvalorizada ndo era vista
como lugar em que acontecia troca de conhecimentos. Para Kuhlmann Jr. e Fernandes (2004),
confunde-se a histdria da infancia com a relacdo da crianca pequena com a sociedade, a
cultura e os adultos. Menospreza-se assim a importancia da crianca e, especificamente, de
estar incluida em uma instituicdo educacional, mas sim ser assistida num espaco destinado a
ela ficar enquanto sua familia trabalha. Portanto, o surgimento das creches no Brasil esta
ligado as modifica¢bes do papel da mulher como trabalhadora na sociedade, especificamente
na capitalista (KRAMER, 1995; KUHLMANN JR, 1998; KUHLMANN JR.; FERNANDES
2004; OLIVEIRA, 2005).

Numa analise historica, o decorrer da Idade Média (400 a 1500) a crianca pequena era
vista com uma miniatura do adulto e o seu papel social era nulo, ndo havia uma preocupagéo
com os fazeres dela, pois as mulheres tinham o papel de cuidar da casa e dos filhos até

aproximadamente sete anos de idade, sem a responsabilidade da sociedade. Depois eram


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L8069.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L8069.htm
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considerados ativos para o trabalho. Nesse tempo, em que a mao-de-obra era o principal meio
de fonte de renda das familias menos favorecidas, era interessante que tivessem filhos para
que, com 0 passar do tempo e com seu crescimento, pudessem ajudar os pais no trabalho
bracal. Assim as familias tinham muitas criancas e lhes davam pouco atendimento (ARIES,
1981).

Com isso se tinha a visdo de que a crianga pequena precisava apenas do atendimento
de suas necessidades béasicas de sobrevivéncia, como se alimentar, ser saudavel e limpa.
Mesmo porque, esse atendimento bésico era precario por motivos diversos, como por
exemplo, a pobreza ou falta de conhecimento dos pais a respeito disso. Muitas criangas
chegavam até mesmo a Obito por alguma doenca, falta de estrutura das familias, falta de

acesso a informacao ou atendimento médico (ARIES, 1981).

Na Europa Medieval, a primeira organizagdo que amparava criancas era conhecida
como “roda dos expostos” ou dos “enjeitados”. Especificamente assistencialista e caritativo,
escondia a identidade das maes solteiras “[...] somente estas tinham do que se envergonhar e
motivo para descartar do filho indesejado; as pobres precisavam dos filhos para ajudar no

trabalho, e dos filhos das escravas precisavam os senhores abastados” (R1ZZ0O, 2006, p. 37).

No inicio da ldade Moderna, com o renascimento, o0 homem traz a centralidade
situando o sujeito como produtor do seu destino e sobrepondo a razdo humana a fé divina.
Assim ao investir na infancia e na crianga cresce as possibilidades de construgéo da evolugéo
humana. “E nesse sentido que a Modernidade, crianca e infancia se entrelacam, de forma que
a infincia se viabilizaria pela forma¢do humana e a crianca seria o alvo de tal construgdo”

(CARVALHO; MOURA; ARAUJO, 2007, p.183).

Nessa perspectiva, a crianga é reconhecida como individuo e que as particularidades
da infancia devem ser atendidas. Com o passar do tempo nos anos mais avancados da Idade
Moderna (1500 a 1789) a sociedade foi se modificando e evoluindo em varios aspectos, como
no aspecto politico e econémico, pois o trabalho no campo ja ndo era o Unico meio de
producdo e fonte de capital. Assim nas cidades, a precariedade das condigdes econdmicas, a
moradia minuscula e populosa, certamente marcou a infancia das camadas populares dos
séculos XVII e XVIII. Na Frangca e em outros paises, havia risco de morte da mée no parto e
Obito de recém-nascidos, além de que metade das criangas ndo sobrevivia ao décimo ano de
vida. (KUHLMANN JR, 1998).
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Com a Revolucdo Industrial, as mudangas econdmicas mundiais comegavam a advir.
As estruturas das familias deixam de ser patriarcais e intensificam-se as discussdes sobre a
obrigatoriedade da escolaridade. E nesse momento, final do século XIX, que o papel da
mulher tem suas maiores modificagdes social. “Em decorréncia das novas, e sempre em
mudanca, estruturas de trabalho afetaram profundamente a organizagao familiar e provocaram
o afastamento da figura materna, que passou a deixar a casa e o filho, para trabalhar fora”

(R1ZZO, 2006, p. 32).

E nessa época do século XVIII que acontece o fortalecimento das ideias de fil6sofos
como Santo Agostinho, Socrates e Montaigne, que discutiam crescimento intelectual da
crianca e o valor da brincadeira na aprendizagem destacado por Platdo. Os escritores como
COMENIO (1592-1670), ROUSSEAU (1712-1778), PESTALOZZI (1746-1827), FROEBEL
(1782-1852), da mesma forma ja estudavam o ensino para todos com foco na crianca e eram
contrarios ao ensino tradicional (OLIVEIRA, 2005).

Dessa forma, na visao de Oliveira (2005), as teorias desses autores passaram por longo
processo até chegar a serem utilizadas pelas instituicdes de educacédo infantil. Seus modelos
pedagdgicos, inicialmente voltados para atender populacGes socialmente desfavorecidas,
gradativamente foram sendo utilizados para orientar escolas e outras instituicdes que atendiam
os filhos das camadas da classe média e alta de varios paises. Ainda segundo a autora, na
psicologia, pesquisadores como Vigotski, Wallon, Piaget, Freinet e Decroly, contribuiam com
novos saberes sobre a aprendizagem e desenvolvimento da crianca. A influéncia destes ndo
foi importante apenas para os escritos referentes a educacdo infantil, mas também para sua

préatica no mundo todo.
1.1. HISTORICO DA CRECHE NO BRASIL

Com a influéncia do colonizador europeu no Brasil, aqui também foi instituida a “roda
de expostos”. No século XVIII, a coroa permitiu estabelecer uma “primeira roda de expostos
na cidade de Salvador da Bahia, junto a sua Misericérdia e nos moldes daquela de Lisboa”
(MARCILIO, 20086, p. 59).

Institui-se, assim, uma das organizacdes de maior permanéncia na histéria da
assisténcia a primeira infancia no Brasil, surgida na época colonial e extinta com o fim da
escraviddo, no ano de 1888. No ano seguinte, 1889, foi fundado o Instituto de Protecdo e

Assisténcia a Infancia e o Departamento da Crianca em 1919, iniciativas do governo
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brasileiro voltado, contudo, para saide. A fundacdo do Instituto foi contemporanea a certa
movimentacdo em torno da criacdo de creches, jardins de infancia, maternidades. Em 1908,
teve inicio a primeira creche popular dirigida a filhos de operéarios até dois anos e, em 19009,
foi inaugurado o Jardim de Infancia Campos Salles, no Rio de Janeiro. Enquanto havia
creches na Europa desde o século XVIII e jardins de infancia desde o século XI1X, no Brasil
ambos sdo instituicdes do seculo XX (KRAMER, 1995).

Em 1922 o Brasil realizou seu 1° Congresso Brasileiro de Protecdo a Infancia, na
busca de apoio das autoridades governamentais para essa area. No intervalo do 1° ao 2°
Congresso, que foi realizado em 1933, “foram introduzidos 6rgdos novos na aparelhagem da
assisténcia a infancia, tais como lactarios, jardins de infancia, gotas de leite, consultérios para

lactentes, escolas maternais, policlinicas infantis” (KRAMER, 1995, p. 59).

A partir desse momento comegam a surgir instrugdes para atendimento das criangas no
maternal e jardins de infancia, sobretudo pelos diversos 6rgaos de atendimento ora incidindo
nas questdes da salde, ora no “bem-estar” da familia, ora na educacdo. Consequentemente,
muitas instituigdes procuram parcerias: “Associagdes religiosas e organizagdes leigas, bem
como médicos, educadores e leigos eram solicitados a realizar juntos com o setor publico a

protecdo e o atendimento & infancia, com a direcdo” (KRAMER, 1995, p. 61).

A falta de apoio do poder publico, com verbas e investimentos causa acusagfes entre
salde, educacao e assisténcia social e isso por que:
O governo proclama(va) a sua importancia e mostra(va) a impossibilidade de
resolvé-lo dada as dificuldades financeiras em que se encontra(va), enquanto
imprimia uma tendéncia assistencialista e paternalista & prote¢do de infancia

brasileira, em gque o atendimento ndo se constituia em direito, mas em favor
(KRAMER, 1995, p. 61).

Ainda na visdao de KRAMER (1995), no Brasil em meados do ano de 1930 a 1940 as
areas econdmicas e trabalhistas tém uma radical mudanca com os efeitos refletidos dessa
Revolucdo Industrial, com o crescimento da urbanizacdo e do capitalismo. As mulheres
comecam a ingressar no mercado de trabalho e precisam deixar seus filhos para irem
trabalhar, visto que as criangas anteriormente ficavam com as mées e agora teriam que ter
alguém para cuidar delas. Inicialmente as criangas menores eram cuidadas por seus irmaos
maiores ou por pessoas pagas para isso. Havia também uma assisténcia vinda das igrejas para

as familias carentes que ndo podiam pagar e nem tinham com quem deixar seus filhos.
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Nesse aspecto as primeiras apari¢cdes das creches mantinham o papel totalmente
assistencialista voltado ao cuidado das necessidades basicas das criangas sem nenhuma
influéncia educacional ou cultural. Pois “somente a partir da Constituicdo Federal de 1988,
(re)afirmou-se o carater educativo das instituicdes de Educagdo Infantil” (DISTRITO
FEDERAL, 2013, p. 36).

A falta de investimentos pelo poder publico resultou na debilidade das instalagGes de
muitas institui¢cdes. Fazendo uma relagcdo com avaliagcOes atuais, essa situacdo perdura:

Além da precariedade ou mesmo da auséncia de servicos basicos, outros

elementos referentes a infraestrutura atingem tanto a salde fisica quanto o

desenvolvimento integral das criancas. Entre eles esta a inexisténcia de areas

externas ou espacos alternativos que propiciem as criancas a possibilidade de

estar ao ar livre, em atividade de movimentacdo ampla, tendo seu espaco de

convivéncia, de brincadeira e de exploragdo do ambiente enriquecido
(BRASIL 2006b, p. 10).

Precério ou ndo, com o aumento das mulheres nas industrias e em setores relacionados
ao trabalho fora de casa, cresce a necessidade de ter um local onde deixar seus filhos para
serem cuidados enquanto elas estdo trabalhando foi aumentando também. Quando as méaes
solteiras e as mulheres trabalhadoras das fabricas se veem com esses mesmos problemas,
comegam as reivindicaces dos funcionarios para esses locais comecam a ser pensados pelos
seus patr@es, visto que “a creche, de forma distinta da Pré-escola, tem sua histéria apensada
aos movimentos sociais, especialmente os de mulheres” (DISTRITO FEDERAL, 2013, p.
16).

Com isso os proprietarios das fabricas comecaram a construir creches para que as
mées pudessem trabalhar e ter onde deixar seus filhos. Contudo esses locais continuam com
as mesmas visdes assistencialistas do cuidar sendo a principal atividade sem a preocupacédo do
educar. Na década de 1980 comecaram alguns avangos em relagcdo as pesquisas na Educacéo
Infantil, com o objetivo de discutir a funcdo da creche e da pré-escola. Com todas as
discussdes foi concluido que a crianga pequena ndo era apenas um ser passivo em que 0S
adultos depositavam seu conhecimento. Muito pelo contrario, a crianga era um ser que
transmitia conhecimento e seu desenvolvimento comegava desde muito pequena, na educagédo
infantil. Assim todas as criangcas deveriam ter acesso a educacdo de qualidade (DISTRITO
FEDERAL, 2013; KRAMER, 1995; KUHLMANN JR, 1998; OLIVEIRA, 2005).
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1.2. MARCOS LEGAIS PARA O DIREITO A EDUCACAO INFANTIL

Com o fim da ditadura militar por volta do ano de 1985, mesmo com contradi¢es
politicas e ideoldgicas presente no pais surge a Constituicdo Federal em 1988 que assegura
diversas garantias constitucionais. Em seu artigo “Art. 205. A educacéo, direito de todos e
dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagéo para o trabalho” (BRASIL, 1988).

Com as varias modificacbes da constituicdo brasileira, a educacdo infantil teve sua

importancia evidenciada no artigo a seguir:

Art. 208. O dever do Estado com a educacdo serd efetivado mediante a
garantia de:

| - educacgdo basica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete)
anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos 0s que a
ela ndo tiveram acesso na idade propria

IV - educacdo infantil, em creche e pré-escola, as criangas até 5 (cinco) anos
de idade

E ainda na secdo que aborda os direitos sociais afirma que oferecer o servico da creche
e da pré-escola é um direito das familias e um dever do Estado. “XXV - assisténcia gratuita
aos filhos e dependentes desde o nascimento até 5 (cinco) anos de idade em creches e pré-
escolas. E no artigo 227 da Constituicdo Federal de 1988 reforca a necessidade de garantia a
crianca, ao adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a

alimentacdo, a educacdo, ao lazer, entre outros.

Decorrente disso surge o Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA que reafirma os
direitos constitucionais referentes a Educacdo Infantil, para o ECA é considerada crianca a
pessoa com idade inferior a doze anos e adolescente aquela entre doze e dezoito anos de idade
(BRASIL, 1990).

O Estatuto da Crianca e do Adolescente define os seguintes direitos como
fundamentais: direito a vida familiar e comunitaria, a educacéo, a cultura, ao esporte e ao
lazer (cap. I11). Quanto a educacdo, o direito previsto para todas as faixas etarias, incluindo a
crianca de 0 a 6 anos de idade. Para o que nos interessa mais imediatamente na discussao
acerca da qualidade na educacéo infantil, destaqguemos dois importantes aspectos contidos no
ECA. No art. 5° afirma-se que “nenhuma crianca ou adolescente sera objeto de crueldade e

opressao, punido na forma de lei qualquer atentado, por acdo ou omissdo, aos seus direitos
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fundamentais”. No art. 53, trata do direito a educacdo, a da infantil especialmente relevante,
em face da vulnerabilidade das criangas pequenas por ser um instrumento poderoso repressao
as praticas inadequadas de instituicdes despreparadas a lidar com a essa faixa etaria. 1sso
porque permite que o Estado “ndo apenas cumpra seu dever de oferecer o atendimento a todos
que assim o queiram, mas, além disso, que o faca baseado no respeito aos direitos das
criancas, ou seja, com qualidade” (CORREA, 2003, p. 92).

O ECA destaca, também, a protecdo total da crianca e adolescentes na sociedade no

ambiente familiar, escolar e locais a qual frequente (BRASIL, 1990).

Em 1996, foi aprovada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN
para regulamentar a Constituicdo Federal no quesito educacdo, além de ratificar quanto a
obrigatoriedade de oferecimento de educacdo infantil em creches e pré-escolas por parte do
Estado, define como finalidade da educagdo infantil “0 desenvolvimento integral da crianca
até 6 anos de idade, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social,
complementando a acéo da familia e da comunidade” (BRASIL, 1996).

Além disso, a LDBEN afirma que a avaliagdo nessa etapa da educacdo “far-se-a
mediante acompanhamento e registro de seu desenvolvimento, sem o objetivo de promocéo,
mesmo para o acesso do ensino fundamental” (BRASIL, 1996). Pelo que se tem, embora ndo
se explicite especificamente a tematica da qualidade para a educacéo infantil, o seu conteido
demonstra preocupagdo com a questdo ao propor como objetivo o desenvolvimento integral

da crianga e uma avaliacéo de carater mais qualitativo. (CORREA, 2003, p. 92)

Em seu texto, a LDBEN, no artigo 11, incube os Municipios a responsabilidade de
vaga e funcionamento das escolas de educacdo infantil e respeitar os percentuais minimos
vinculados pela Constituicdo Federal & manutencdo e desenvolvimento do ensino (BRASIL,
1996).

Os registros oficiais ressaltam a relevancia das investiduras, os estudos que englobam
a infraestrutura e planejamentos especificos dos ambientes das creches para que, seja possivel
alcancar as “[...] reais expectativas e necessidades dos usudrios (criangas, professores,
funcionarios, comunidade e administradores)” (BRASIL, 2006b, p. 34).

Apesar de ser obrigatério o atendimento de crianca de zero a cinco anos de idade, a

concretizacao desse direito ndo foi colocada em pratica. A LDBEN néo explicita em seu texto
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como serd feito o financiamento para educacao infantil, e no quesito de ambiente fisico para a
aprendizagem foi colocado de lado, por assim dizer.

[...] é necessario identificar pardmetros essenciais de ambientes fisicos que
oferecam condic¢Bes compativeis com os requisitos definidos pelo PNE, bem
como 0s conceitos de sustentabilidade, acessibilidade universal e com a
proposta pedagoOgica. Assim, a reflexdo sobre as necessidades de
desenvolvimento da crianga (fisico, psicologico, intelectual e social)
constitui-se em requisito essencial para a formulacdo dos espacos/lugares
destinados & Educacéo Infantil. (BRASIL, 2006b, p. 21)

No ano de 1998 uma criacdo que colabora para o desenvolvimento das criancas ao
evidenciar o respeito e o direito a infancia e a cidadania, foi um documento que recebeu o
nome de Referenciais Curriculares Nacionais para a Educagédo infantil — RCNEI (BRASIL,
1998). O RCNEI foi o primeiro documento que traz o conceito de unidade entre educar e

cuidar de criancas pequenas e esta dividido em trés volumes de natureza ndo obrigatoria.

Este Referencial pretende dar sua contribuicdo na busca da qualidade do atendimento
gue envolve questdes amplas ligadas as politicas pablicas, as decis6es de ordem or¢camentaria,
a implantacdo de politicas de recursos humanos, ao estabelecimento de padrdes de
atendimento que garantam espaco fisico adequado, materiais em quantidade e qualidade
suficientes e a adocdo de propostas educacionais compativeis com a faixa etaria nas diferentes
modalidades de atendimento (BRASIL, 1998).

Na elaboracéo e estruturacdo do espaco fisico, considerando os projetos, as atividades
desenvolvidas e a idade das criangas, 0 mesmo deve ser pensado de um jeito que as criangas
sejam capazes de desfruta-lo de forma plena, pois segundo o Referencial Curricular
(BRASIL, 1998, p. 69), “particularmente as criangas de zero a um ano de idade necessitam de
um espaco especialmente preparado onde possam engatinhar livremente, ensaiar 0s primeiros

passos, brincar, interagir com outras criangas, repousar quando sentirem necessidade etc.”

Assim, é essencial que o espaco oferecido para as criangas, tanto externo como
interno, sejam extensos, pois a brincadeira representa uma atividade fundamental que

possibilita o desenvolvimento afetivo, motor, a socializagdo e outras coisas mais.

Nessa concepc¢do e fundamental um local planejado em que “[...] ha que se criarem
espacos ludicos que sejam alternativos e permitam que as criangas corram, balancem, subam,
descam e escalem ambientes diferenciados, pendurem-se, escorreguem, rolem, joguem bola,

brinqguem com agua e areia, escondam-se etc.” (BRASIL, 1998, p. 69).
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As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (BRASIL, 1999), que
ndo é menos relevante que os parametros, realcam entre outros aspectos, a importancia do uso
do espaco fisico associado ao regimento e as propostas pedagoOgicas para auxiliar o
aperfeicoamento e efetivacdo dessas diretrizes. Desse modo, as instituicbes de Educacgédo
Infantil devem promover em suas propostas pedagogicas, praticas de educacdo e cuidados,
que possibilitem a integracdo entre o0s aspectos fisicos, emocionais, afetivos,
cognitivo/linglisticos e sociais da crianca, entendendo que ela é um ser completo, total e

indivisivel.

Apesar das dificuldades, a criacdo das creches foi de extrema importancia para os
avancgos na educacao infantil, pois com o passar do tempo podemos ver que esses locais ndo
sdo apenas necessidades dos pais ou da sociedade, mas principalmente uma necessidade da

crianga.

Essas mudancgas que ocorreram ao passar dos anos trouxeram varias consequéncias as
praticas educativas. Passou-se a visualizar a educacdo nos espacos de cuidado e de brincar
proporcionando 0s meios de aprendizagem nos processos de socializacdo e interacao
interpessoal (FOCHI, 2015).

No Distrito Federal, o sistema publico de educacdo, a partir desses marcos legais,
implementa o Curriculo em Movimento da Educacdo Béasica do DF — CMEBDF. No recorte
sobre as creches trazemos o caderno especificamente de educagdo infantil (DISTRITO
FEDERAL, 2013).

Nesse caderno do Curriculo em Movimento, entdo, ha a consideracdo da “crianca
como sujeito de direitos: direito a vida, salde, alimentacdo, educacdo, lazer, cultura,
dignidade, respeito, liberdade, convivéncia familiar e comunitaria” (DISTRITO FEDERAL,
2013, p. 22). Decorrente da visdo de que a escola de bebés esta voltada para cuidar e também
educar, assim “o movimento de cuidar encaminha para a relativizagdo desses lugares ja
cristalizados: de dar o conhecimento, de ensinar e instruir, dar afeto, dar 0 melhor, dar.”
(GUIMARAES, 2008, p. 36).

O Curriculo em Movimento destaca varios objetivos que sdo propostos para serem
trabalhados nas atividades com as criangas de zero a trés anos de idade, que compdem 0s

bercarios e maternais 1 e 2 das creches. O documento especifica a importancia dos diversos
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momentos de interacdo que a crianga terd naquele espaco, tanto com a professora, com as

outras criangas e com a materialidade da creche. Alguns desses objetivos especificos séo:

» Utilizar diferentes linguagens para comunicar desejos, interesses e
opinides;

* perceber que suas a¢des causam reacoes;

* brincar, sozinha e em grupos, de forma livre ou dirigida;

* participar de atividades gue envolvam no¢des matematicas, tais como a
manipulacéo de diversas quantidades de objetos e materiais, brincadeiras
de contagem etc.;

* ouvir e apreciar historias, videos etc.;

» participar de atividades artisticas e culturais: musicas, dancas, desenhos,
pinturas, modelagens etc.;

* explorar o espago, com mais dominio, por meio de movimentos, como
pegar, levar a boca, rolar, sentar, engatinhar, andar, correr, saltar, subir e
descer, chutar, empilhar, encaixar, lancar etc.;

* participar de atividades com regras por meio de atividades ludicas
(DISTRITO FEDERAL, 2013, p. 59-60).

A professora deve proporcionar aos bebés atividades que tenham esses objetivos
colocados em pratica, pois seu papel como coordenadora das atividades realizadas pelos bebés
na creche é fundamental e o Curriculo em Movimento do Distrito Federal destaca que quem
faz a mediacdo entre a crianga e 0 mundo cultural é o adulto, e no ambiente da creche, a
professora € esse mediador. Ainda em seu texto exp6e a importancia das relacdes diversas que
a crianca tem nesse ambiente enfatizando que:

[...] por todas as relagBes, a crianca vai aprendendo, desenvolvendo-se,
humanizando-se... Fundamental ndo esquecer que as interacdes no ambito
educacional ndo se limitam as interacOes interpessoais — sujeito/sujeito —

mas incluem os saberes, das criangas e dos adultos, objeto também presentes
nesta relacdo (DISTRITO FEDERAL, 2013, p. 40).

O Curriculo em Movimento também se atenta ao ponto de que o educar deve andar
juntamente com o cuidar, assim a professora a0 mesmo tempo em que exerce o papel de
educadora exerce o de cuidadora, por seus alunos serem muito pequenos dependem dela para
as atividades cotidianas e segundo esse documento, “a autonomia edifica-se nas interagdes, na
tensdo entre conquistar a si e relacionar-se com o outro” (DISTRITO FEDERAL, 2013, p.
36).

Em seu texto, o Curriculo em Movimento destaca ainda que, ndo sé o educar vai muito
além de garantir a crianga 0 acesso a certos conhecimentos, como também, o cuidar vai além
do suprimento de necessidades bésicas cotidianas que os bebés tém, pois toda relagdo humana
necessita de cuidado:
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Efetivamente, o que significa a concepcao de cuidar, indissociada do educar?
E certo que engloba o atendimento &s necessidades em relacdo ao sono,
fome, sede, higiene, dor, controle esfincteriano, acolhida e adaptacdo e
garantia de seguranca. E abrange o estimulo a curiosidade e expressividade
infantis, a mediacdo de aprendizagens, a recepcdo das demandas das
familias. O cuidado é uma postura ética de gquem educa. (DISTRITO
FEDERAL, 2013, p. 36-37)

Ainda o Curriculo em Movimento destaca um ponto importante que nos traz
Kishimoto (apud DISTRITO FEDERAL, 2013), pois, para ela, na Educacao Infantil faz-se
necessario integrar a educagdo ao cuidado, mas também a educacdo, o cuidado e a

brincadeira.

Nesse aspecto a brincadeira e o brinquedo caracterizam de certa forma a comunicagéo
infantil, pois a brincadeira é uma atividade em destaque para a crianca:

Brincando, a criancga langa méo de variadas formas de expresséo: faz gestos,

fala, desenha, constroi, imita, brinca com sons, canta e outros. As criangas

pequenas e o0s bebés tém formas tipicas de atividade: o tateio, a manipulacéo

de objetos, o brincar, a comunicacao entre as criancas e os adultos. Brincar é

condicdo de aprendizagem e, por desdobramento, de socializacéao.
(DISTRITO FEDERAL, 2013, p. 42)

Em relagdo ainda & brincadeira como atividade fundamental na vida da crianca
pequena, nesse caso na creche, o Curriculo em Movimento traz que para as criancas brincar é
uma coisa séria e € uma das suas atividades principais, mesmo que ndo seja a atividade que
mais tome seu tempo, mas € aquela que coopera de forma mais determinante em seu processo

de desenvolvimento.
1.3. O DESENVOLVIMENTO DOS BEBES NA CRECHE

E muito importante a atividade ludica estar presente na rotina dos bebés, pois a brincadeira
desencadeia a interacdo do bebé com o mundo, seja em contato com a professora, com outro
bebé ou apenas com o objeto. Ao ser colocado em situacdo que precise usar o tato e audicéo,
0 bebé comeca a dar significado para os objetos envolvidos na situagdo. Mesmo que ele esteja
usando o objeto sem entender sua funcdo (RODRIGUEZ, 2009), por exemplo, ele pode pegar
um telefone e o levar a boca, sua primeira reacdo, e depois ficar brincando com ele em
interacbes com o outro. Assim, as situacBes que proporcionem esses momentos, o bebé
comeca a entender as funcdes, ndo apenas do telefone, mas de todos os objetos a sua volta e
dar significados a eles. Com o tempo, 0 bebé pode pegar uma caneta, por exemplo, e utiliza-la
como telefone, brincando e criando as pontes de aprendizagem, ou seja, as bases para o
mundo simbdlico (RODRIGUEZ, 2009).
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Se os simbolos nos dao asas para viajar, libertam nosso pensamento e nossa comunicacao,
e isso ocorre antes mesmo de aprendermos a andar, entdo, no caso do bebé, essa liberdade no
pensar, no criar e na comunicacao virdo justamente do uso dos simbolos. Por serem bebés
muito pequenos e estarem aprendendo a se locomover sozinhos, eles usam os simbolos para
pedir algo e demonstrar o que estdo sentindo (RODRIGUEZ, 2009).

Assim, a comunicagdo com a professora feita através do didlogo ou da musica incentiva o
bebé a tentar fazer 0 mesmo as vezes por meio da imitacdo ou por aquele momento despertar
nele a vontade de realizar alguma acdo, independente da professora estar realizando a mesma
ou ndo. Pois “no intento de comunicar-se, 0 bebé faz uso de um sistema que implica o
desenvolvimento de capacidades neurofisioldgicas e psicoldgicas, tais como a percepgéo, a
motricidade, a imitagdo, a memoria” (DISTRITO FEDERAL, 2013, p.116). Entdo ao ver a
professora, que € o adulto que o bebé estd em contato rotineiramente na creche e ela
realizando alguma acdo com um objeto junto a ele, possivelmente, o bebé vai tentar repetir
aquilo que vé que é uma das a¢des desencadeadas pela professora, porém, ndo é a Unica, visto

que 0 bebé é um ser ativo que realiza atitudes também por si so.

Percebe-se a importancia das interacGes triadicas no processo de ensino aprendizagem da
crianga pequena, visto que por ser muito dependente para realizar todas as atividades do
cotidiano, essa relacdo com a professora se torna muito presente. Nesse ponto vemos também
a importancia do cuidar na relacdo professor-aluno se tratando do ambiente da creche, pela
visdo que traz o Curriculo em Movimento, que o cuidar e 0 educar estdo sempre juntos
(DISTRITO FEDERAL, 2013).

A professora, na escola é o porto seguro do bebé, visto que deixaram o ambiente familiar
onde tem ele contato direto com os adultos que o cuidam e o educam (OLIVEIRA, 2001). Ao
chegarem a creche, € preciso que sejam tratados com a unidade educar e cuidar que o
Curriculo em Movimento traz (BRASIL, 1998; DISTRITO FEDERAL, 2013). Os adultos sdo
a ligacdo do bebé com o resto do mundo, devido o fato de ser ainda dependente para realizar
qualquer coisa, 0 adulto se torna a principal referéncia do bebé, para a comida, o banho, a

brincadeira, entre outras necessidades.

Especificamente, a atividade lGdica é importante no convivio dos bebés na creche. O
brincar como atividade da creche pode vir, de um lado, por meio de brincadeiras, em uma

atividade direcionada pela educadora, que desencadeia diversas contribui¢cGes positivas aos
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bebés. De outro, uma atividade livre entre pares e com a materialidade do contexto escolar.
Pois o brincar, precisa ter um lugar especial reservado no sistema de educacéo infantil pelo

fato dessa atividade ser uma afinidade com a natureza da crianca (ELKONIN, 2009).

Assim, estando a crianca pequena na creche juntamente com as educadoras e as outras
criancas, as brincadeiras e atividade coletivas envolvendo-os sdo muito importantes. Esse fato
deve ser ter nos momentos de convivio com outras pessoas , que o bebé pode ter inesgotaveis
possibilidades de construir relagdes e vinculos que favorecam seu desenvolvimento. Sem
deixar de levar em conta que em sua casa ele pode ter momentos em que brinque sozinho,
mesmo que as brincadeiras domésticas individuais tém uma importancia limitada e nao
podem substituir a brincadeira coletiva (ELKONIN, 2009).

Nesta perspectiva que, dentre as relagbes que as criangas mantém na creche com as
educadoras e as outras criangas, destacamos a brincadeira como atividade fundamental e
principal porque ela faz parte do cotidiano da crianca e € um momento singular de descobertas
e aprendizagem. Lembrando também ser a brincadeira um ganho legal, quando nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Baésica - Educacdo Infantil (BRASIL, 2013b),
“delibera em seu artigo 9° que as praticas pedagdgicas as quais compdem a proposta
curricular da Educacdo Infantil devem ter como eixos norteadores as interacdes e a
brincadeira” (DISTRITO FEDERAL, 2013, p. 31).

Destacando a importancia do brincar, segundo Kishimoto (2010, p. 18), “a op¢édo pelo
brincar desde o inicio da educacdo infantil é o que garante a cidadania da crianca e agdes
pedagogicas de maior qualidade”. Pode-se dizer que, entdo, a0 mesmo tempo em que a
brincadeira pode proporcionar momentos de distracdo e alegria as criancas, também
contribuindo a formacdo de cidadania e ser um aspecto fundamental ao desenvolvimento

infantil.

Vigotski (2008) mostra as possibilidades de desenvolvimento que a atividade do
brincar traz para a crianga. Desde a constru¢do de signo, por meio do faz de conta, o
entendimento dos papeis sociais quando imita os adultos em seu faz de conta. A possibilidade
de a brincadeira desencadear zona de desenvolvimento proximal, quando esta se colocando
em situacOes que vdo além de sua capacidade de crianca e, também, brincando com criancas
mais experientes. Enfim, por essa visdo reafirmamos ser a brincadeira indispensavel ao

processo de ensino-aprendizagem da crianga pequena.
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Il - TRILHA METODOLOGICA

O método de investigacdo cientifica utilizado é a pesquisa qualitativa, que tem
objetivo de estudar as particularidades do objeto analisado. N& tem o foco de fazer
comparagOes ou contabilizar como resultado quantidades como na pesquisa quantitativa, mas
sim busca tentar entender o comportamento de um grupo especifico ou o porqué de
determinadas coisas (GIVEN, 2008).

Neste estudo, utilizamos a observacdo participante como método de investigacdo
qualitativa. Para esse tipo de coleta de dados é necessario que o pesquisador esteja presente
em atividades cotidianas que tenham relacdo com o contexto natural a ser estudado, pois
estando no interior do grupo observado ele pode fazer parte daquilo e sentir o que significa
estar naquela situacdo, podendo usar na sua pesquisa 0 que presenciou do contexto
sociocultural do ambiente observado e estudado (GIVEN, 2008). E o que difere, em uma

pesquisa, um observador participante de um mero observador.

Com o objetivo de pesquisar e analisar as interagdes presentes na triade professora-
bebé-objeto em atividades ludicas realizadas nas creches, foram pesquisadas duas salas de
aula de Bercario 1 (B1), bebés de zero a um ano, de duas creches publicas situadas no Distrito
Federal. Para a coleta de dados, foram utilizadas sessdes gravadas em cada instituicdo, das
quais observamos as interacBes triddicas professora/bebe/objeto em atividades lddicas,
destacando o papel de cada participante da triade nas atividades.

As sessbes foram recortadas em episédios de cinco minutos de duracdo, totalizando
vinte minutos. Faz-se a delimitacdo e a descricdo de episédios que esclarecam as triades
vivenciadas pelos participantes e delimitadas pelo tempo e pelo local (LACASA, 2001;
LEMKE, 1990; LINELL, 1998; WELLS, 2005; WERSCH 1985).

Portanto nossos episadios envolveram momentos em que 0s participantes realizaram
situacOes interacionais com a materialidade da creche. Como procedimento de analise, depois
da sumarizacdo de cada video, destacando o papel de cada participante na atividade analisada,

os significados dos episodios selecionados foram discutidos com a teoria estudada.
3.1 CONTEXTO DA PESQUISA

O contexto da pesquisa foram duas salas de B1- bebés de 0 a 1 ano, situadas em duas creches
publicas conveniadas da Secretaria de Estado de Educagéo do Distrito Federal — SEEDF, em
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uma Regido Administrativa do Distrito Federal.

Na creche 1 tinha o prédio pertencente ao governo construido nos parametros atuais de
infra-estrutura, as criancas eram selecionadas por critérios determinados pelo governo
distrital, no qual acumulam pontuacdo por renda, declaracdo de alguma medida protetiva,
risco nutricional, a mée ser adolescente e outros para conseguir uma vaga, porém todos 0s
funcionarios eram terceirizados. A coordenacdo pedagdgica obedecia ao curriculo em
movimento. A parte fisica da creche tinha estrutura ampla e adequada para receber criancas.
A sala de aula possuia: tapete emborrachado no chéo, brinquedos para a idade da crianca,
decoracdo, sala para banho com trocador e sala com bercos acoplados a sala de aula. Tinha
espaco para os bebés se alimentarem com cadeirdes e bebé-confortos adequados. Dentro da
sala de aula possuia bancada com pia e janelas grandes de vidro com boa iluminagdo natural
que davam para uma area descoberta que € acoplada a sala de aula para uso exclusivo daquela
turma. No patio coberto tinha uma area com pula-pula e outros brinquedos para as criancas,
além de uma area com mesas grandes e bancos para a alimentacdo das criangas maiores e na

area descoberta tinha espago com areia, uma miniarena e area para recreacao e atividades ao

ar livre.

Foto 1 - Creche 1- Area coberta

Foto 3 - Creche 1- Area de alimentag&o em sala Foto 4 - Creche 1 - Sala de bergos junto a sala
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Mﬂf i

Foto 5 - Creche 1- Sala de aula do B1

Na creche 2 as criangas também eram selecionadas para conseguir uma vaga pelos
mesmos critérios da Creche 1, mas os funcionarios e o ambiente fisico da creche eram
terceirizados, o prédio desta creche foi construido ha muitos anos e ndo nos parametros atuais
de infra-instrutura. O local tinha um bom espaco, porém ndo tdo amplo e adequado para as
criangas como o prédio do governo da outra creche. As salas de aula possuiam tapetes
emborrachados e alguns utensilios de decoracdo infantil. As salas ndo tinham espacos
separados para bercos, apenas ficavam em um canto da prépria sala. O espaco para
alimentacdo tinha poucos bebés-confortos. A sala ndo possuia espaco de banho ou trocado,
isso era feito em outro local pelas monitoras. As janelas viradas para o exterior eram mais
altas, e outras de vidro na parede virada para o corredor interno. A creche tinha um espaco
coberto com brinquedos adequados as criangas, mas ndo era um espago pequeno para toda a
escola. A area descoberta para recreacdo era em um ambiente proximo a entrada do prédio. A
creche tinha uma brinquedoteca com piscina de bolinhas e varios brinquedos.

Foto 6 - Creche 2- Sala de aula B1 e ber¢o Foto 7 - Creche 2- Area de troca em outra sala
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Foto 8 - Creche 2- Area coberta Foto 9 - Creche 2- Area externa

3.2 Participantes

Os participantes da Creche 1/B1 foram nove bebés e trés educadoras sendo uma professora da
turma e duas monitoras; e da Creche 2/B1: onze bebés e, também trés educadoras sendo uma

professora da turma e duas monitoras.
3.3 Instrumento e Materiais da pesquisa

O instrumento de pesquisa utilizado foi a observacdo participativa e os materiais foram
filmadora, diério de bordo, DVDs, tripé e computador.

3.4 Procedimentos de Construcéo de Dados

Para a construcdo dos dados empiricos, participamos das gravacfes de duas sessdes mensais

em cada sala de B1 das duas creches.

Quando chegamos a creche 1 fomos bem recebidos pela equipe da dire¢do, ao chegarmos a
sala de B1 que iriamos realizar as gravacfes também fomos bem recebidos pela professora e
pelas monitoras. Antes de entrar na sala precisavamos sempre tirar 0s sapatos na porta e
colocar um pro-pé, uma espécie de sapatinho descartavel. As educadoras todas utilizavam
sempre 0s sapatinhos e toucas. Observdvamos e gravavamos varios momentos da turma para a
pesquisa maior feitas com duas pesquisadoras da UnB. O primeiro momento gravado era a
recepcdo das criangas, depois uma atividade direcionada pela professora e, por fim, a
alimentacdo dos bebés. A duracdo de cada uma dessas partes de filmagem era de 20 minutos,
totalizando 60 minutos de gravacao por visita a creche. Tinhamos bastante espaco e liberdade
para fazer as filmagens e anotacdes de cada momento.

Na creche 2 também fomos bem recebidos pela diregdo, e na sala de aula a professora e as

monitoras nos receberam bem também. Ao chegarmos a sala tinhamos que tirar os sapatos,
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porém ndo recebiamos sapatinhos, em alguns momentos uma monitora usava o sapatinho e
touca, mas a professora e a outra monitora ficavam apenas de meias. Gravamos 0S mesmos
momentos de filmagens estabelecido na Creche 1. Apesar de sermos bem recebidas, nao

tinhamos muita liberdade e espaco para as filmagens.

Ap0s a observacdo repetida dos videos, selecionamos e descrevemos o0s episodios a serem
analisados. Foram selecionados quatro episddios de cinco minutos de atividades ludicas
presentes nas sessdes, sendo dois de cada escola totalizando 20 minutos de episodios descritos

e analisados.
3.5 Procedimentos de Analise dos Dados

Depois de descritos os quatro episodios de 5 minutos contendo atividades ludicas de interacdo
tridtica, destacamos os dados que respondessem as categorias de analise definidas

previamente como.

1. O papel desempenhado pela professora;
2. O papel desempenhado pelos bebés;
3. O papel desempenhado pela materialidade do ambiente da creche.
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VI - APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Objetivo: “Analisar as interagdes triadicas entre professora-bebé de zero a um ano-
objeto em atividades ludicas na creche, descrevendo o papel representado por cada um dos
elementos dessa triade”. Os papeis desempenhados pelos participes da triade

professora/bebé/materialidade das creches pesquisadas serdo descritas a seguir:
4.1 CRECHE 1
4.1.1 Sesséo 1

Dentro da sala de aula estavam a professora, duas monitoras e seis bebés, alguns deles
sentados em caixas de papeldo e dois no colo das educadoras no chdo de emborrachado. A
professora explicou a ele que iriam ouvir um som, eles ficaram olhando e observando, ela
levantou e pegou uma tampa de panela bem grande e algumas colheres. A professora se
sentou a frente deles e denominou os objetos: tampa e colher. Ela pegou a colher para fazer
barulho batendo na tampa e conversou com eles sobre 0 som produzido: bateu baixo e falou
que o som era “bem fraquinho”, bateu mais alto, o som era “forte”. Depois bateu varias vezes
mais alto, dizendo ser o som “bem forte”. A professora repetiu a explicagdo por varias vezes

de cada processo.

Os bebés ficaram atentos observando o que a professora fazia e um deles ao ouvir o som
bateu palmas e uma gue estava no colo da monitora se distraia e abracava um urso, mas logo
parou e continuou a observar. A professora entregou uma colher para cada bebé, sentados
agora no tapete de emborrachado. Enquanto isso um deles ja comecava a bater sua colher na
tampa, imitando o movimento da professora. Entretanto, os demais bebés observavam ou

colocavam a colher na boca.

A monitora segurou na mdo de uma bebé, demonstrando como bater e outro bebé a
imitou. Assim trés bebés ficaram batendo na tampa enquanto a professora organizava 0s
outros dois. Um bebé batia na tampa ao mesmo tempo em que balbuciava sons. Naquele
momento, dos seis sentados, cinco ja estavam batendo na tampa sem precisar que a professora
batesse novamente para mostrar 0 movimento. Uma bebé chorou e a monitora a pegou no

colo enquanto os demais batiam ou observavam o barulho produzido.

A professora pediu a colher de um deles emprestada e chamou cada crianga pelo nome
para observarem seu movimento de bater na tampa. Mudando a intensidade dos sons,
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chamava a atencdo para as batidas fracas e fortes. Dois bebés batiam com ela. A professora
faz essa explicacdo por vérias vezes sendo seguida pelos bebés. Ela devolveu a colher para

que o bebé pudesse também bater na tampa.

A professora estava atenta as criangas que ndo participavam, ajudando-as a se envolveram
com a atividade proposta. Ela se sentou junto delas que continuavam a bater na tampa. A bebé
que estava no colo mais afastada da tampa levou a colher a boca e ficou assim enquanto 0s
outros no ch&@o batiam. A monitora sentou com ela no chéo, junto aos outros bebés, pegando
em suas maos, mostrando como se batia. Mas logo a bebé volta com a colher a boca. Assim

0S processos se repetiram de movimentos de batida e de colher na boca.

Um outro movimento desencadeado por um dos bebés foi o de subir engatinhando na
enorme tampa para tentar chegar até o radio que esta proximo a eles. Entdo a professora pega

0 som para colocar uma musica para eles enquanto batem na tampa.
Papel da professora

A professora desempenhava um papel muito importante de organizadora dessa atividade,
pois ela dialogava, perguntava os nomes dos objetos e 0s sons que faziam e demonstrava 0s
movimentos e seus efeitos para 0s bebés. Ela fez contato fisico direto com eles e com o0s
objetos, o que foi muito importante na mediacdo, pois 0 manuseio de objetos ndo substituiu a
interacdo emocional com o adulto (DISTRITO FEDERAL, 2013). Sendo assim a afetividade
da professora com os bebés e seu cuidado com eles anda junto com o educar desencadeando
aspectos importantes para o seu desenvolvimento, como a construgdo se significados
(BRASIL, 1998; DISTRITO FEDERAL, 2013; RODRIGUEZ, 2013). O seu papel de
cuidadora e educadora foi bem exercido na atividade, pois além de estar sempre bem atenta ao
que o0s bebés estdo fazendo, como forma de supervisdo, ao mesmo tempo ela faz a
organizacdo para o0 éxito da atividade, para que 0s bebés tivessem um maior proveito daquele

momento e pudessem se envolver mais.
Papel do bebé

O bebé com o papel de educando na atividade tem fundamental importancia, pois ser ativo
nas atividades ludicas que ele participava era uma forma de produzir conhecimentos,
explicacOes e entre outras coisas, Visto que a brincadeira faz parte de seu cotidiano de modo
geral (VIGOTSKI, 2008; ELKONIN 2009; DISTRITO FEDERAL, 2013). A presenca da
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professora e do objeto na atividade lddica foi uma forma de incentivar o seu interesse pelo
que esté acontecendo. Como na atividade descrita acima, os bebés participam ativamente, seja
pela imitacdo da professora ou com movimentos livres durante toda a atividade, devido ele ser
um ser ativo no processo. O ato de imitar o adulto € uma forma de se comunicar e de trabalhar
capacidades neurofisioldgicas, assim como o bebé realizar agdes também por vontade propria,
dependendo da forma que a professora se relaciona com ele, podendo sua atuagéo restringir
ou potencializar isso no bebé (BRUNER, 2007; ELKONIN, 2009; DISTRITO FEDERAL,
2013).

Papel do objeto

O objeto foi o mediador entre a professora e o0s bebés, pois desencadeou uma interacao
ludica entre eles e instrutiva por propiciar atividades de diferentes intensidades de sons, como
a reacdo de bater o material concreto: a colher na tampa. O bebé fazendo esse contato direto
com o material concreto através do tato foi fundamental, pois desencadeou aspectos
importantes para o seu desenvolvimento. Com essa interacdo entre o bebé, o objeto e a
professora sendo esse objeto oferecido de modo atrativo ao bebé ele constréi significados
importantes (ESPANOL, 2004; BRUNER, 2007; RODRIGUEZ, 2009). O fato de eles serem
bebés pequenos com menos de um ano de idade, o contato fisico e visual eram formas de
comunicacdo importantes utilizadas por eles. Assim esse contato com 0s objetos, a acdo
exercida sobre eles e seus efeitos com a participacdo direta das educadoras da creche,
favoreceram a participacdo e interacdo dos bebés com a atividade. Sendo o ambiente da
creche parte dessa materialidade, ressaltamos que nessa creche a sala de aula era um local
apropriado e preparado para os bebés, tendo espaco para eles se movimentarem e brincarem

durante as atividades isso contribuira para o seu melhor desenvolvimento (BRASIL, 2006b).
4.1.2 Sesséo 2

A atividade aconteceu na sala de aula no tapete de emborrachado, estavam a professora,
duas monitoras e trés bebés acordados. A professora amarrou baldes brancos em uma corda e
a pendurou a sala a altura dos bebés. As monitoras colocavam os bebés proximos a corda com
balGes enquanto a professora colocava uma musica no som para eles. Duas bebés estavam
sentadas olhando a corda. Um bebé que estd junto de uma das monitoras ficou de pé
agachando e levantando, tentando pegar os baldes. A professora se aproximou e dizia 0 nome

de cada bebé para irem até os balbes. Ela balancou a corda para que os balGes se
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movimentassem e chamassem a atencdo das criangas. A professora colocou brinquedos
grandes com rodinhas que serviram de apoio, proximos a corda para que 0s bebés

conseguissem ficar de pé e pegassem os baldes.

Uma bebé ao ver a movimentacdo da professora bateu palmas e foi engatinhando até um
dos brinquedos, enquanto outra observava e outro permaneceu de pé se movimentando, isto €,

agachando e levantando.

A professora colocou um brinquedo proximo ao bebé que estava de pé e o chamou. Logo
ele foi até o brinquedo e a professora balangou os baldes e ele os pegou. Enquanto isso, a bebé
que engatinhou até o brinquedo de apoio ficou de pé sozinha.

A professora chamou a bebé que estava sentava observando, ajudou-a pelas méos a se
levantar e ir andando até outro brinquedo para ela se apoiar também e ficar de pé junto dos
baldes. Mas a bebé se recusou e continuou segurando a mao da professora para ficar de pé e

mexer nos baldes.

O bebé que estava em pé no outro brinquedo permanecia batendo e pegando no baldo até
solta-lo e segurar apenas na corda com os baldes. Ao fazer isso, a corda balangou os balGes e

0 bebé sorriu.

Enguanto a outra bebé brincava distraida com o brinquedo que estava apoiada, a monitora
percebeu esse fato e a levou para mais perto da corda dos baldes. A professora ficou a todo
tempo falando o nome deles e os incentivando a pegar os balGes. Neste momento a corda
comegou a soltar e quando os bal6es chegaram préximo ao chao, os bebés pegaram, bateram e
comegaram a produzir alguns sons com eles. Depois de amarrar novamente a corda, a
professora voltou e se sentar junto deles chamando a mostrando a corda e ajudando um deles

ficar de pé para pegar os baldes.

Essa movimentacdo de criangas, balGes, e brinquedos auxiliados pelas educadoras da
creche continuou por mais um tempo. A bebé que estava sentada com o brinquedo comegou a
engatinhar e empurrar o brinquedo para mais longe e se afastou um pouco dos outros dois
bebés e brincava sozinha. E, novamente, uma monitora busca a bebé que estava mais afastava

para mais perto da corda.

A professora fazia barulhos com os dedos no balé&o, batia palmas e conversa com os bebés,

sempre chamando sua atencdo. Aquele bebé que se movimentava, agachando e levantando
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para pegar no baldo, apoiou-se no brinquedo e comecou a andar sozinho com ele e mexer nos

balGes. Repetia essa acao varias vezes.

Outra bebé também apoiada no brinquedo comecou a andar sozinha pela sala, parou nos
baldes e mexeu um pouco, mas logo voltou a andar e se afastar da corda mexendo no
brinquedo. Uma bebé que estava com a monitora e 0 brinquedo perto da corda continuou a
brincar e mexer no baldo ao mesmo tempo. A professora passou o baldo na cabeca do bebg,
conversando e o chamando para perto da corda novamente. Ela o pegou para se aproximar e o
colocar de pé segurando na corda que ficou sozinho segurando e mexendo nos balGes. A
monitora foi pegar outra bebé que se afastou com o brinquedo. A bebé vinha andando sozinha
com o brinquedo de apoio, mas passou direto dos baldes e continuou a andar. A monitora a

pegou e a segurou préximo a corda para pegar os balGes também.

O bebé que estava de pé sozinho na corda, ele colocou a corda na boca, sentou-se e se
levantou com a ajuda da professora. Ele continuou a se balangar dobrando os joelhos e
fazendo sons enquanto a musica estava tocando. Eles ficam proximos a corda batendo palmas

e nos balBes enquanto a professora cantava a musica tocada.
Papel da professora

Na atividade a professora exerceu o papel de educadora e cuidadora mutuamente, pois
ficava atenta aos bebés tentarem ficar de pé na corda para ndo cairem, mas também
conversava o0 tempo todo, chamando e colocando os bebé&s proximos a corda para que eles
participassem ativamente da atividade. Essa pratica pedagdgica confirma o pressuposto de
que a creche deveria ser um local ndo apenas assistencialista, que atende as necessidades
béasicas da crianca, mas também um lugar de educacdo e desenvolvimento (CAIRUGA, 2015;
FOCHI, 2015; RODRIGUES, 2013; SAYAO, 2010; SPADA, 2007). Sua organizacdo da
atividade foi importante para que desencadeassem formas adequadas aos bebés de
participacdo e interacdo, seja um com o outro, com a propria professora ou com 0s objetos
presentes na atividade. Pois o adulto favoreceu a media¢do do bebé& com o mundo cultural, e
sem a qual a crianca poderia ndo chegar aos objetivos desejados ou planejados na atividade
(DISTRITO FEDERAL, 2013).

b) Papel do bebé
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Sendo uma atividade que propiciava os bebés estar de pé, foi visivel o papel ativo
desempenhado por eles. E como visto, eles foram ajudados pela professora e monitoras com
contato fisico e dialogo constante os levando a participar e a levar para a corda com os balGes
durante a atividade. Foi fundamental para eles o contato direto com o material concreto
utilizado e o auxilio do adulto. Pois para o desenvolvimento e a autonomia dos bebés na
atividade ndo adiantaria apenas entregar-lnes os objetos sem que a professora ficasse
dialogando e incentivando os bebés (ESPANOL, 2004; RODRIGUEZ, 2009; DISTRITO
FEDERAL, 2013). Em seu caderno de Educacéo infantil o Curriculo em Movimento também
destaca nos objetivos para criancas de zero a trés anos de idade que é essencial essa
exploracdo do engatinhar, andar, correr, saltar, pegar e entre outros (DISTRITO FEDERAL,
2013). Estando os bebés de zero a um ano de idade numa fase do desenvolvimento infantil
muito importante, em que comecam a dar seus primeiros passos, seja com auxilio de algo ou
alguém ou até mesmo sozinhos, a atividade realizada pela professora foi muito importante pra
desencadear esse momento de estar de pé e tentar se equilibrar sem ajuda de um adulto,
utilizando os objetos presentes na sala, e pudemos perceber a atuacdo ativa dos bebés na

atividade.
Papel do objeto

A corda, os balbes e os brinquedos sendo os objetos utilizados na realizacdo da atividade tém
um papel fundamental, pois a professora os utiliza na intencdo de que os bebés figuem em pé
ao segurarem neles, assim pelo tato ao estarem em contato com esses objetos, os bebés
conseguem em certos momentos se equilibrarem. O uso desses materiais e a intencdo da
atividade proposta sdao muito importantes para o desenvolvimento do bebé e cumpre o que o
Curriculo em Movimento traz em um dos objetivos especificos dessa faixa etaria em seu
Caderno de Educacdo Infantil, que é proporcionar momentos em que 0s bebé&s possam
engatinhar, andar, pular, pegar e entre outras coisas como citado acima. (DISTRITO
FEDERAL, 2013)

Concluiu se com as transcri¢es dos videos e as observacdes feitas na Creche 1 que a
professora desempenhava seu papel de educadora/cuidadora nas atividades de forma efetiva
nos episoddios observados. Ao mesmo tempo em que ela se preocupava com 0s cuidados
basicos e a seguranca dos bebés ela também conversava, cantava, colocava musicas e
apresentava materiais concretos variados nas atividades, e os oferecia de forma atrativa aos

bebés. Pela visdo indissoltvel de cuidar e educar e a ludicidade como préatica pedagdgica
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permitiram que as varias interacbes da crianca com outros bebés, com o adulto e com o
objeto, estabelecessem a promocao da descoberta, da imaginagéo e entre outros (DISTRITO
FEDERAL, 2013).

Os objetos escolhidos foram utilizados nas vérias experiéncias, atividades livres ou
direcionadas, como mediadores da relacdo triadica dessa creche, sendo a professora atenta
para que todos os bebés estivessem participando com a materialidade para que essa relagdo
acontecesse. Além de termos verificado a estrutura da sala de aula da creche como um aspecto
que favorecesse o melhor decorrer dessas atividades, evidenciando a organizacdo do espaco

fisico contribuindo para o seu melhor desenvolvimento das criangcas (BRASIL, 2006b).
4.2 CRECHE 2
4.2.1 Sesséo 1

Estavam na sala de brinquedos a professora, duas monitoras e sete bebés. Uma das
monitoras estava sentada no tapete de emborrachado com outro beb&, mais outros dois bebés
brincavam em um tapete de emborrachado com alguns brinquedos (bolas, carrinhos), uma
bebé arrastava os carrinhos no chdo fazendo sons enquanto brincava e o outro bebé colocava
bolinhas na boca. Dentro da piscina de bolinhas estavam quatro bebés. A monitora tirou um
dos bebés da piscina e o colocou no tapete emborrachado junto a outra monitora que ja estava
com um bebé no colo. A professora limpou o nariz de um deles com o papel e conversava

com eles.

Uma bebé que estava de pé na piscina de bolinhas fazia varios sons e jogava bolinhas
para fora da piscina, enquanto outro bebé estava sentado pegando nas bolinhas e outro ficava
de pé também se movendo na borda da piscina. O bebé que estava no colo De outra monitora

brincava com um chocalho de bater e o outro com bolinhas no chéo.

A bebé que estava com os carrinhos continuou a arrasta-los pegando bolinhas no chédo e o
bebé que estava no chdo com ela brincava com um pino de boliche e uma bolinha que
colocava na boca tentando morder. A professora chamava alguns deles pelo nome mostrando
as bolinhas da piscina. O bebé que estava sentado dentro da piscina comecgou a afundar nas

bolinhas e a professora o levantou e 0 sentou hovamente.

A professora, que estava sentada ao lado da piscina, comecou a fazer sons e mexer nas

bolinhas da piscina. A bebé que estava com os carrinhos se levantou e ficou na borda da



41

piscina pegando nas bolinhas, a professora perguntou se ela queria entrar na piscina e ela fez
alguns sons e se movimentou na borda mexendo nas bolas, mas logo voltou para o chdo e
continuou a empurrar os carrinhos. A bebé que estava dentro da piscina continuou a fazer
varios sons enquanto mexia com a bolinhas, a professora conversava com ela e mexia nas

bolinhas junto dela.

A monitora batia o chocalho para o bebé que estava no colo e ele pegava dela para levar a
boca, ela conversava também com o que estava ao seu lado no chdo, mas ele apenas
observava calado tudo ao redor segurando uma bola. A bebé que estava com o carrinho

andava por toda a sala empurrando ele e pegando alguns brinquedos que via onde passava.

A professora pegou uma bolinha de basquete, conversou fingindo que ai joga-la na
minicesta que estava atrds do bebé que estava sentado apenas observando. Ela o chamou pelo
nome e mostrou mais uma vez 0 movimento de jogar a bola na cesta. Ele observou esse ato e
a professora arrastou pelo chdo a bolinha em sua direcdo, mas ele ndo a pegou Entdo a
professora brincou de esconde-esconde com ele pela lateral da piscina e ele sorriu. A
professora conversava com ele e também com a bebé dentro da piscina, mexendo nas bolinhas
e brincando com seu pé. A bebé sorriu e mexeu nas bolinhas afundando, a professora a
levantou e ela fez sons se levantando e abaixando na piscina pela borda.

A bebé que estava empurrando os carrinhos pegou pecas de brinquedo e batia no chao
fazendo sons ao fundo da sala. Os outros bebés dentro da piscina mexiam com as bolinhas e
se movimentavam pela borda. Um dos bebés que estava dentro da piscina se apoiou na borda
e a professora falou para monitora ver se ele queria sair da piscina, logo ele se apoiou mais e a
monitora o tirou da piscina, ele engatinhou até o fundo da sala onde estava a outra bebé com

as pecas.

A bebé que estava na piscina de pé jogava bolinhas para a professora fora da piscina e a
professora jogava de volta para ela conversando, ela tentou jogar a bolinha novamente para
fora, mas ela caiu dentro da piscina, entdo ela pegou uma bola em cada méo e jogou as duas
para fora da piscina, a professora jogou de volta falando “gol” e ela continuou a jogar mais
bolinhas para fora da piscina fazendo alguns sons e a professora jogando de volta. Essa
atividade de jogar da crianca e da professora, por sua vez, pegar de volta configurou a
atividade circular secundéria isto € com intencéo ativa da bebé (PIAGET apud RODRIGUEZ,
2009).
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Papel da professora

A professora como mediadora no ambiente da atividade exerceu seu papel de
cuidadora do que o de educadora, pois estad sempre atenta ao que os bebés fazem como uma
supervisdo e cuidado, porém ndo interage constantemente com os bebés fisicamente, ndo
utilizando muito os objetos diversos ao seu redor no ambiente em que estavam. Vimos com
preocupacéo essa relacdo entre a professora e os bebés no ambiente da creche nos remetendo
a visdo de creche como local meramente assistencialista, onde os pais deixavam seus filhos
em seguranga e limpos para ir trabalhar, mas que ndo acontecia a troca de conhecimentos
(CAIRUGA, 2015; FOCHI, 2015; RODRIGUES, 2013; SAYAO, 2010; SPADA, 2007).
Porém em outros momentos se percebeu a presenca da professora voltada ao educar utilizando
a atividade ludica ao conversar, chamar e interagir com os bebés quando joga a bola de volta
ou mexe na piscina onde eles estavam, mesmo que por pouco tempo. Mas se percebeu que a
falta desses momentos de interacdo tdo importantes para o bebé e também para a professora,
por desencadear descobertas e aprendizagem (ESPANOL, 2004; RODRIGUEZ, 2009;
DISTRITO FEDERAL, 2013).

Papel do bebé

Como estdo em uma sala com diversos brinquedos, alguns dos bebés tiveram esse
contato direto com o material concreto, nesse caso 0s brinquedos. E a sala sendo mais ampla
alguns deles andavam ou engatinhavam, fator importante para o desenvolvimento deles e
atende aos objetivos tracados pelo Curriculo em Movimento no seu Caderno de educacédo
infantil como o de tateio a diversos tipos de materiais, a autonomia, a liberdade em andar,
engatinhar, pular, pegar e entre outras coisas (DISTRITO FEDERAL, 2013). Mas no mesmo
ambiente alguns bebés ficavam em parte do tempo apenas observando o que acontecia ao seu
redor, sem realizar muito contato direto com os objetos, com os outros bebés ou com a
professora, tendo assim um papel mais passivo que ativo na atividade. Esse fato poderia ter
sido diferente talvez se o objeto fosse oferecido pelo adulto de modo atrativo ao bebé,
despertando possivelmente nele a vontade de pegar e brincar e ao poucos ir construindo
significados (RODRIGUEZ, 2009). Pois 0 que causa impacto ou nio no bebé decorrente das
atividades depende da atuacdo da professora nesse processo.
Papel do objeto

Nessa atividade, os objetos brinquedos que estavam na sala, desempenharam
fundamental papel no desenvolvimento dos bebés, sendo a brincadeira parte da rotina em
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geral da crianga pequena, mesmo que o brincar ndo fosse a forma predominante de atividade
era a linha principal de desenvolvimento infantil (VIGOTSKI, 2008). A brincadeira
desencadeou varias interagdes importantes do bebé com outros bebés, com a professora e com
0s proprios brinquedos e possibilitando o desenvolvimento motor, afetivo, a comunicacao, a
socializacdo e outras coisas. O proprio Curriculo em Movimento em seu Caderno de educacéao
infantil traz nos objetivos da creche a brincadeira como atividade fundamental, além do tateio
de diversos objetos (DISTRITO FEDERAL, 20213). Estando eles em uma brinquedoteca, que
era uma area muito atrativa de modo geral aos bebés, ressaltou-se ser um ambiente apropriado
para que eles pudessem andar, correr, engatinhar, brincar e se sentissem a vontade para

realizar essas atividades favoreceu seu desenvolvimento (BRASIL, 2006b).
4.2.2 Sessao 2

Na sala de aula estavam a professora, duas monitoras e sete bebés. A professora
mandou que a monitora tirasse a roupa de uma das bebés e a deixasse de fralda para fazer uma
atividade marcando a médo com tinta no papel. A primeira bebé estava sentada no chdo e a
professora ao seu lado no tapete emborrachado. A professora pegou tinta vermelha com as
méos, passou na méo da bebé e falou para ela colocar a méo no papel mostrando o papel no
chdo que estava junto de suas pernas. A professora passou tinta também nas préprias maos e

colocou num papel a chamando e demonstrando como fazer.

A bebé ficou observando o movimento da professora, mas ndo colocava a méo no
papel e pegou a tinta que estava despejada em um papel ao lado. A professora continuou
mostrando a folha até que a bebé passou o dedo com tinta no papel, entdo a professora
incentivou dando os parabéns e mostrando para que a bebé colocasse mais uma vez a mdo no
papel, porém ela comegou pintar o joelho com a tinta da sua mao. A professora arrumou as
pernas da bebé para que a folha ficasse mais visivel a ela mostrando e falando para que ela

colocasse a mao, até que ela comecou passar novamente o dedo na folha.

A professora recolheu a folha e mandou que trouxesse outro bebé dizendo que a bebé
ja tinha acabado de fazer a atividade. A bebé tentou ainda pegar a tinta no papel novamente,

mas a professora a segurou esperando até que uma das monitoras a pegasse para lava-la.

A professora escrevia 0 nome do outro bebé que na folha enquanto aguardava que a
monitora o trouxesse outro bebé. Quando a monitora colocou o outro bebé no chéo ao lado da

professora, ela logo colocou a folha entre suas pernas e ele ficou com as duas maos apoiadas
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na folha. Imediatamente que a professora viu esse comportamento, passou tinta com o dedo
em sua mao. Logo que a professora soltou a mdo com tinta para pegar a outra médo sem, ele ja
havia pressionado a mdo com tinta na folha e a professora o elogiou. Ela passou tinta na outra
méo e ele também a colocou na folha marcando as duas mdos com tinta na folha.

Rapidamente, a professora Ihe deu os parabéns, sorriu pra ele que também sorriu de volta.

Quando a professora foi retirar a folha dele, ele a segurou querendo bater mais as méos
com tinta. A professora tirou a folha da méo dele e enquanto aguardava a monitora para pega-
lo e limpéa-lo deu outra folha para que continuasse a bater com as maos de tinta, ele amassava
a folha e passava tinta na perna. Uma bebé foi se aproximando deles e a professora mostrou

sua mao falando que estava suja para ela se afastar.

Uma bebé também chegou perto da atividade tentando pegar a tinta e a professora a
segurou com 0 braco, ela passou por trds da professora e ficou mexendo nas folhas. A
monitora veio com o0 outro bebé e a professora o segurou com as maos dizendo que ele ndo
sentava sozinho. A monitora levou o bebé que havia terminado a atividade para lava-lo.
Enquanto a professora posicionava o bebé que estava segurando apoiando-0 na sua perna para
que ficasse sentado, a bebé que estava atrds da professora puxou e derrubou todas as folhas
com as atividades. A professora se virou e tentou segura-la com um brago mandando que uma

das monitoras a tirasse de la.

Quando a monitora tirou a bebé a professora voltou a posicionar o bebé entre suas
pernas e colocou a folha branca nas pernas dele. A professora pegou sua mao para colocar
tinta, mas ele ndo abria a mdo. A professora passou a tinta tentando abrir sua méo para que
marcasse na folha, mas ele ficava com as méos fechadas mesmo estando com tinta. A
professora mostrava para ele batendo a méo na folha, mas ele ndo colocava as maos na folha.
A professora posicionou a folha de forma diferente e o arrastou mais para o chdo para que ele

visse melhor a folha, porém ele apenas passava a mao na barriga e ndo marcava a folha.

A professora continuava a chaméa-lo e a bater na folha para mostrar como fazer. Ela
colocou mais tinta na méo dele e conversava com ele até que o bebé colocou uma das méos na

folha, a professora o elogiou e o levantou para que a monitora o0 pegasse.

a) Papel da professora



b)
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A professora como mediadora da atividade, sendo uma atividade direcionada, teve papel de
conduzir e coordenar como a atividade deveria fluir, essa mediacgdo foi fundamental para que
0s bebés possam alcancar os objetivos desejados na atividade (DISTRITO FEDERAL, 2013).
Ao deixar 0s bebés em contato direto com a tinta, podendo sujar ndo sé a folha, mas também
0S proprios corpos 0s deixaram mais “livres” na atividade. Tendo essa possibilidade de
manusear o material oferecido pela professora péde contribuir para o seu desenvolvimento
positivamente. E apesar da professora ndo dialogar o tempo todo com eles, nos momentos em
que ela conversava e chamava a atencdo dos bebés para se envolvessem mais na atividade,
esse didlogo era indispensavel, principalmente pelo fato dos bebés ainda ndo falarem. Eles
agiam por movimentos proprios, por serem seres ativos e também por imitagdo da acdo da
professora. (ESPANOL, 2004; BRUNER, 2007, RODRIGUEZ, 2009, DISTRITO
FEDERAL, 2013).

Papel do bebé

O bebé teve papel ativo na atividade, mesmo direcionada, porque teve proximidade maior
com o material concreto quando tocou a tinta com as maos e com o corpo. A liberdade desse
tateio do material concreto pode desencadear experiéncias variadas nos aspectos sensoriais do
desenvolvimento. (ESPANOL, 2004; RODRIGUEZ, 2009; DISTRITO FEDERAL, 2013).
Através do tato ele pode sentir a consisténcia da tinta e também do papel quando marca suas
méaos nele. Mas ndo adiantaria ao bebé apenas pegar aquele material sem a organizacdo da
professora dos materiais e da acdo além de conversar e incentivar os movimentos dele.
Segundo o Curriculo em Movimento, um dos objetivos para a educacdo infantil é o tateio de
materiais de texturas diferentes e contato direto com os objetos (DISTRITO FEDERAL,
2013).

Papel do objeto

Os objetos utilizados, a tinta e a folha branca, tinham texturas diferentes, em que o bebé
estando em contato direto com eles pdde tatear e sentir diferentes sensagdes. Assim
novamente nos traz aquilo que o Curriculo em movimento diz em seus objetivos para a creche
em seu Caderno de Educagéo infantil, sobre o tateio de diversos objetos, o pegar, exercitar
movimentos motores com materiais, participar de atividades artisticas com a pintura e entre
outras coisas (DISTRITO FEDERAL, 2013). Os objetos utilizados tiveram o papel de

mediacéo nas interacdes entre os bebés e a professora.
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Conclui-se com a analise das transcri¢cdes e das observages feitas na creche que nesta
escola a professora exerceu mais presente o seu papel de cuidadora nos momentos de
interacdo com os bebés do que seu papel de educadora nos episédios observados. Porém os
dois devem estar sempre juntos, visto que dependem um do outro e que nesses momentos a
professora pode proporcionar as criangas aspectos diversos, como a curiosidade e
expressividade infantil (DISTRITO FEDERAL, 2013). Percebe-se sua atengéo e cuidado com
a seguranca e higiene das criancas, mas ela ndo conversava tanto com eles nos momentos que
estavam juntos, ndo colocava masicas ou cantava e nao se movimentava muito na sala com as
criangas, ndo promovia atividades coletivas que propiciasse interacdes entre pares. Sua
atuacdo demonstrava uma forma mecéanica de cumprir regras, ao invés de uma relacéo afetiva
de educadora nos episodios observados.

Apesar do espaco da sala ndo ser totalmente favoravel, a professora consegue
aproveitad-lo bem em algumas atividades direcionadas. Pois 0 ambiente deve ser pensado de
forma que contribua para o desenvolvimento dos bebés (BRASIL, 2006b).
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CONSIDERACOES FINAIS

Conclui-se ap0s fazer as consideracdes das duas creches participantes da pesquisa que
na Creche 1 ha relacdo entre cuidar e educar, existe presenca do ludico nas atividades
coletivas, pois a professora, nos episodios analisados, utilizou varios recursos como objetos
variados, a musica, o didlogo continuo que desencadearam desenvolvimento ao bebé. Essas
atividades foram citadas no Curriculo em Movimento do Distrito Federal em seu Caderno de
Educacdo Infantil (2013) quando destaca os objetos para a creche trazendo o manuseio de

objetos, a musica, danca, a brincadeira a livre circulacdo no ambiente e entre outras coisas.

J& na segunda creche, conclui-se que, na triade bebé/professora/objetos, o papel de
cuidar da professora, nos episddios analisados, estava mais presente que o educar nas
interacdes com o bebé do que a utilizacdo de recursos ladicos como a mausica, a danca, o
manuseio de material concreto diverso e o didlogo constante com os bebés. E em seu texto o
Curriculo em Movimento do Distrito Federal (2013) destaca essa importancia da relacdo
afetiva entre o bebé e o adulto e a presenca da atividade ludica no cotidiano da crianca

pequena.

Pela observacdo do ambiente das duas creches de um modo geral (sala de aula, area
interna e externa do patio, local de cuidados basicos de higiene e salde), conclui-se também
que tudo o que os Parametros Basicos de Infraestrutura para Instituicbes de Educacdo Infantil
(2006) trouxeram referente ao formato e disposi¢do do ambiente oferecido a crianca pequena
contribui para o seu melhor desenvolvimento. Sendo a Creche 1 melhor preparada
estruturalmente para receber os bebés isso favoreceu a eles maior proveito do ambiente para
seu desenvolvimento. Na Creche 2 sendo um prédio menor e com menos recursos para

recebé-los, isso de forma geral isso pode afetar em seu desenvolvimento.

A falta de pesquisa e trabalhos na area da creche é preocupante, pois percebemos com
esse trabalho a importancia desse ambiente para a crianga pequena como um lugar de
cuidados e de aprendizagem, pois seu desenvolvimento comega desde muito pequeno, antes
mesmo de andar ou falar. Assim concluimos enfatizando a importancia deste trabalho e de se

ter novos trabalhos também nessa area que € tdo importante, mas pouco visada.
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