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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo demonstrar através da traducdo do capitulo nove do
manual de ensino para alunos autistas “Teaching Students with Autism: a Resource Guide for
Schools”, intitulado “Case Studies”, criado pelo governo da Columbia Britanica do Canada,
que uma traducdo pode se basearcom equilibrio emdois procedimentos de traducdo: a
adaptacdo e a estrangeirizacdo. Este trabalho de conclusdo de curso busca disponibilizar
Planos de Ensino Individuais e servir como referéncia para escolas e educadores, uma vez que
é um material extremamente importante e escasso para a promocao da inclusdo social e para a

melhoria da educacao especial em ensino regular no nosso pais.

Palavras-chave: Tradugdo. Adaptacdo. Estrangeirizacdo. Planos de Ensino individuais.

Inclusao social.
ABSTRACT

This work aims to demonstrate throughout the translation of the Teaching Students
with Autism: a Resource Guide for Schools’ chapter nine, entitled “Case Studies”, created by
Canada’s British Columbia government, that a translation can be based on two methods: the
adaptation and foreignization. This monograph seeks to be a reference and to provide
Individual Education Plans to schools and educators, since it is an extremely important and
scarce material for the promotion of social inclusion and the improvement of special

education in regular education in our country.

Key words: Translation. Adaptation. Foreignization. Individual Education Plans. Social

inclusion.
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1 INTRODUCAO

No primeiro semestre do ano de 2017, no &mbito da disciplina de Teoria da Tradugéo
I1, ministrada pela professora Prof. Dr* Ana Helena Rossi na Universidade de Brasilia no
curso de Letras Traducdo Inglés, produzi dois artigos baseados na traducéo dos capitulos 1, 2

e 4 de um manual para escolas sobre o ensino de alunos com autismo™.

O primeiro trabalho? consistia na traduc&o do primeiro e segundo capitulos intitulados
“Autism” e “Characteristics associated with Autism” respectivamente, juntamente com a
exposicdo de minhas dificuldades de traducdo. Os capitulos explicavam o que € o autismo e
retratavam as caracteristicas de um aluno diagnosticado, assim como outras sindromes do

espectro autista.

Ao longo desse trabalho foram demonstradas dificuldades encontradas em sua
execucdo, como encontrar a tradugdo de nomenclaturas de diversos transtornos em portugués.
Outro ponto importante que percebi nesse trabalho foi a minha dificuldade em classificar o
género textual de maneira correta, ficando claro que eu tinha o habito de separar qualquer

texto em somente dois géneros: técnicos ou literarios.

Visto que em nosso curso de Traducdo estudamos a dicotomia de traducdo livre e
traducdo técnica, eu sempre tinha em mente que a traducdo livre era associada a textos
literérios e a traducdo técnica, a textos técnicos. Ao longo do curso, porém, pude perceber o
erro de polarizar métodos de traducdo, visto que cada traducdo leva em conta uma pesquisa
sobre cultura, contexto e caracteristicas, sendo que estas ultimas consideram o género textual
para a traducdo. Assim, a depender do texto, escolhemos a melhor ou as melhores técnicas de
traducdo para se seguir, ndo necessariamente escolhendo apenas uma, mas abordando varias

em um mesmo texto.

A partir do meu erro,observei que o manual na realidade se enquadrava no género de
texto de divulgacdo cientifica, um género cujas caracteristicas eram a linguagem clara e

objetiva e sua principal funcdo é a de “popularizar a ciéncia”.®> Com isso em vista, 0 género

'BRITISH COLUMBIA. Teaching Students with Autism: a Resource Guide for Schools. Disponivel em:
<https://www2.gov.bc.ca/assets/gov/education/kindergarten-to-grade-12/teach/teaching-
tools/inclusive/autism.pdf> Acesso em: 20/09/2017.

’DISCIPLINA DE TEORIA DA TRADUCAO 2. Curso do Departamento de Linguas Estrangeiras e Tradugao.
Instituto de Letras, UnB. 2017.

* DIANA, Daniela. Texto de divulgaco cientifica. Disponivel em: <https://www.todamateria.com.br/texto-de-
divulgacao-cientifica/>. Acesso em: 30 abr. 2017.
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textual de divulgacdo cientifica teve influéncia direta no léxico escolhido para o texto de
chegada em minha traducéo.

No segundo trabalho®, o capitulo escolhido para traducdo foi o “Teaching Students
with Autism”, um capitulo que abordava métodos de ensino que poderiam ser utilizados por
professores e docentes em salas de aula de escolas comuns. A reflexdo acerca do projeto de
traducdo se fundamentava em como uma experiéncia pessoal do tradutor influencia suas

escolhas em seus processos tradutorios.

Minha experiéncia como professora de reforco escolar para criangas especiais me
influenciou a identificar elementos em minha tradugdo que fizeram parte de minha rotina
durante aquele tempo. Ao lidar com um assunto que € familiar para mim, pude fazer escolhas
tradutdrias e perceber erros, que se demonstraram temporarios, na primeira versao. Foi
possivel perceber que a minha leitura do texto original é diferente da leitura de uma pessoa
gue nunca teve contato com uma crianca autista. A nossa leitura de mundo®influencia nossa

interpretacédo de texto, e, consequentemente, nossa traducao.

No presente trabalho, o0 meétodo de adaptacdo do ensaio “A methodology for
Translation” de Vinay e Dalbernet (1958)°, foi utilizado para que as minhas escolhas
tradutdrias no texto de chegada fossem justificadas em relacéo as politicas publicas referentes
ao Governo da Columbia Britanica, apresentadas ao longo do texto de partida. Também levei
em consideracdo a perspectiva de Nida (1964) em Principles of Correspondence’, em que
observei os trés fatores para que minha traducdo fosse satisfatoria: a mensagem do texto
original, os objetivos do autor e 0s meus, e 0 publico-alvo do texto de partida, assim como o
do texto de chegada. A estrangeirizagdo de acordo com Paulo Henriques Britto (2010), em “O
tradutor como mediador cultural”® fez parte de minha traducio final a fim de que aspectos da

cultura do texto de partida ndo se perdessem no texto de chegada.

*DISCIPLINA DE TEORIA DA TRADUCAO 2. Curso do Departamento de Linguas Estrangeiras e TradugAo.
Instituto de Letras, UnB. 2017.

® FREIRE, Paulo. A importancia do ato de ler. In: A importancia do ato de ler: em trés artigos que se
completam. Séo Paulo: Cortez, 2011.

*VINAY, J. P.; DALBERNET, J (1958). A Methodology for Translation. In: Venuti, L. (ed.). The Translation
Studies Reader. 2. Ed. New York: Routledge, 2004, p. 84-93.

’NIDA, E. (1958). Principles of Correspondence. In: Venuti, L. (ed.). The Translation Studies Reader. 2. Ed.
New York: Routledge, 2004, p.126-140.

8BRITTO, Paulo Henrique. O tradutor como mediador cultural. Synergies Brésil, Rio de Janeiro, 2010.



1.1 Justificativa

Neste trabalho de conclusédo de curso de graduagdo, traduzo o capitulo nove desse
manual, intitulado “Case studies”. Escolhi esse capitulo por tratar dos estudos de caso de trés
alunos com autismo, o que complementa de maneira mais sintética os temas abordados no
manual, e permitem uma andlise prética do cotidiano dessas criancas. Esse capitulo demonstra
as dificuldades e caracteristicas de alunos reais com autismo e sdo organizadas em tabelas de
modo que o professor consiga identificar as areas onde o aluno mais precisa de adequacdes
em seu dia-a-dia. Trata-se de uma demonstracdo mais pratica e real, em oposicdo aos temas
mais tedricos ja abordados nos dois primeiros artigos: no primeiro, foi discutido o conceito de
autismo e outras sindromes relacionadas a ele e, no segundo trabalho, a didatica em sala de
aula a respeito do autismo foi abordada.

Para explicar minha escolha a respeito do texto, precisarei explicar sobre a minha
experiéncia académica e profissional. Minha histéria tem inicio no ano de 2012, quando
comecei a lecionar aulas de inglés nas escolas Mr. Lincoln e Influx, ambas localizadas no

Jardim Botanico de Brasilia, onde eu lecionava aulas para criangas, adolescentes e adultos.

Dois anos depois, comecei a estagiar em um reforco escolar (Intelecto - Centro de
Desenvolvimento humano) no bairro Sudoeste de Brasilia, onde eu passava 4 horas diarias
dando aulas de reforco em inglés para criangas que apresentavam alguma dificuldade de
aprendizagem em suas escolas. Durante essa minha experiéncia, pude estar em contato com
alunos que também apresentavam algum tipo de sindrome, como o Autismo, Sindrome de
Asperger e também Sindrome de Down. Assim que 0s conheci, percebi que em lugar algum
onde eu havia trabalhado eu havia recebido uma preparacao adequada para ensinar alunos que

saissem do “comum”.

No inicio do estagio me deparei com dificuldades em ministrar as aulas. Eu ndo fazia
ideia de como manter a atencdo desses alunos em sala, e muito menos de me fazer
compreendida em assuntos que demandavam mais dedicacdo por parte deles. No entanto, a
minha dificuldade ndo se limitava a transferir o conteldo: com o tempo percebi que eu
também tinha a responsabilidade de ensinar coisas mais basicas do dia-a-dia, coisas que eu
percebia que 0s pais ja haviam dito, mas que eles ainda ndo haviam compreendido de maneira
correta. Lavar as mdos ap0s assoar o0 nariz e nao falar sobre assuntos inadequados em sala de

aula por exemplo, eram instrucdes que eu os relembrava constantemente.
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Pude aprender que alunos com dificuldades em absorver o conteldo ministrado em
sala ttm um modo de aprendizado diferente dos demais alunos: por vezes, o aluno necessita
de uma abordagem visual e ndo s6 auditiva. Muitos alunos conseguem uma fixagcdo melhor do
contedo por meio de brinquedos, jogos e historias. Lembro-me de uma vez em que a
estagiaria de Geografia ensinava seu aluno com autismo através de um mapa-mundi sobre a
mesa, onde colocou varios barquinhos e bonequinhos de brinquedo, enquanto Ihe contava na

historia sobre a colonizacao do Brasil.

Os outros estagiarios e eu vimos que era fundamental termos uma reunido para que
nos fossem explicadas as sindromes com as quais nds lidadvamos e que nos fosse ensinada a
maneira correta de ensinar o contetdo e lidar com esses alunos especiais. A responsavel pelo
estabelecimento, Francisca Rios, nos reuniu a fim de que pudéssemos ter um entendimento

melhor acerca das dificuldades encontradas ao lidar com alunos especiais.

Foi explicado que o reforgo escolar recebeu alunos especiais porque 0s pais nédo
queriam que seus filhos estudassem em instituicdes especializadas, pois viam a necessidade
de inclui-los em um ambiente escolar comum, visto que € na escola que se comeca a inclusao
na sociedade. Francisca, a responsavel pelo estabelecimento, pedagoga e psicopedagoga, nos
esclareceu que estavamos caminhando para que pudéssemos estar aptos a lidar com esses
alunos, mas que tudo era muito recente, e por isso ainda ndo haviamos tido um treinamento

mais especifico.

ApOs um més no estagio, tivemos uma reunido para que pudéssemos ensinar alunos
que tém dificuldade de aprender da maneira mais tradicional. Francisca nos esclareceu, de
maneira informal, ddvidas sobre as sindromes dos alunos que la estudavam e sobre como lidar
com suas limitacbes e necessidades. Aprendemos que muitas vezes o aluno ndo entende o
conteddo porque utilizamos a abordagem incorreta para que ele o possa absorver de maneira
eficaz. Aprendemos que ensinar e aprender sdo meramente habilidades de utilizar dos meios

corretos, e que se respeitarmos as necessidades dos alunos, eles conseguirdo chegar longe.

O reforco escolar tem como missdo ajudar na inclusdo desses alunos em suas
respectivas escolas, e desde 2014 os docentes e estagiarios tém atendido a cursos e palestras
sobre diversas sindromes e sobre como ensinar criancas portadoras. A preparacdo dos
estagiarios tem sido mais formal, e a instituicdo de ensino esta cada dia mais preparada para

receber esses alunos.

11



Nesse estagio tive contato com diversos alunos que me marcaram a memoria pela
forma diferente de se expressar. Alunos que somente se sentavam se antes pudessem arrumar
toda a estante de livros da parede, ou que ndo gostavam de ser liberados mais cedo que o
combinado por ndo gostarem de mudancgas em sua rotina. Diferencas essas que sdo facilmente

explicadas quando lemos sobre as caracteristicas do Autismo ou da Sindrome de Asperger.

Eu e meus colegas de estdgio ndo tivemos a preparacdo adequada para lidar com
alunos que necessitavam de métodos diferentes dos usuais em seu ensino, e visto que estagiei
em um reforco escolar que estd se especializando cada vez mais no ensino de alunos
especiais, imagino que em escolas comuns esse tipo de preparo seja praticamente inexistente.
Isso acontece porque ndo ha preocupagdo em receber esse tipo de aluno em uma escola
comum. A preparacdo de professores e docentes € fundamental para que o aluno possa se
sentir compreendido no ambiente escolar ndo s6 pelo professor, mas também pelas outras
criancas. A escola é a responsavel por incluir o aluno na vida pablica, por isso é necessario
que haja uma preparacdo adequada para que os professores sejam capazes de incluir esses

alunos na sociedade.

Pela falta de convivéncia ou informacdo, os Transtornos Invasivos do
Desenvolvimento podem ser percebidos de maneira preconceituosa pelas pessoas. E de suma
importancia que informacdes mais detalhadas sejam divulgadas ao redor do mundo, visto que
a visdo sobre essas sindromes € geralmente deturpada e limitada. Mais alem, disponibilizar
métodos de ensino e expor as perspectivas de mundo que estas criangas tém é também

extremamente necessario para que elas possam ter um futuro melhor pela frente.

E com base no despreparo de professores de escolas comuns do nosso pais em ensino
de criancas especiais e em minha prépria experiéncia que escolhi dar continuidade ao mesmo
texto ja abordado nos meus dois trabalhos na disciplina de Teoria da Traducéo Il: “Teaching

»% um manual da Coldmbia Britanica do

Students with Autism: a Resource Guide for Schools
Canada em que recursos e abordagens sao disponibilizados para que possam ser utilizados por
escolas, professores, docentes ou até mesmo qualquer pessoa que tiver interesse em se

informar um pouco mais para lidar com criancas especiais. Nesse meu projeto, o capitulo

*MINISTRY OF EDUCATION. Teaching students with autism: a resource guide for schools. British
Columbia, 2000. Disponivel em: <https://www.bced.gov.bc.ca/specialed/docs/autism.pdf>. Acesso em: 22 ago.
2017.
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intitulado “Case studies” é traduzido com o intuito de continuar essa fonte de conhecimento

acerca do ensino das sindromes relacionadas ao autismo no ambiente escolar.

O sistema de ensino brasileiro sé esta preparado para lidar com alunos “ideais”, sem
nenhuma grande dificuldade e com maiores motivacdes. A crenca de que alunos especiais
somente devem frequentar instituicbes especializadas limitou a busca de conhecimento para
lidar com esses alunos em escolas comuns. O professor, acima de tudo, deve receber uma
formacdo académica de qualidade para que seja capaz de atender alunos com peculiaridades e
dificuldades, e para que saiba como utilizar os materiais a ele disponibilizados, pois a escola

sera a responsavel pelo comeco da inclusdo social.

O artigo 208 da Constituicdo Federal de 1988 prevé o dever do Estado na educacéo
de pessoas com deficiéncia, seja ela fisica, mental, intelectual ou sensorial. No inciso IlI, o
artigo é mais detalhado:
[..] Art. 208. O dever do Estado com a educagdo serd efetivado
mediante garantia de:

Il — atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino;[...]

Apesar de 0 ensino especializado estar previsto na Constituicdo Federal, ele ndo esta
presente na maior parte da rede de ensino regular. Assim, é dever do Estado promover a
integracdo social do jovem deficiente preferencialmente em rede regular de ensino, sendo isso

somente possivel através da capacitacdo de profissionais.

Portanto, traduzo esse material para somar conhecimento didatico para o nosso pais,
que é tdo precério na area da educagdo especial no sistema de ensino regular. E fundamental
gue materiais como esse sejam disponibilizados para que professores e docentes possam para
utiliza-los ndo sdé em escolas especiais, mas também em escolas comuns, visto que ha
escassez de condi¢cdes materiais, como treinamento de docentes e recursos didaticos, para que

o trabalho pedagdgico se concretize.

YBRASIL. Constituigdo (1988). Constitui¢do da repdblica federativa do Brasil de 1988. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicdo.htm>. Acesso em: 24 ago. 2017.
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2 PROJETO DE ESCRITURA

2.1 O autismo
O autismo infantil pode ser considerado um distirbio do
desenvolvimento caracterizado por um quadro comportamental
peculiar que envolve sempre as areas da interacdo social, da
comunicacdo e do comportamento em graus variaveis de severidade;
esse quadro é, possivelmente, inespecifico, e representa uma forma
particular de reacdo do sistema nervoso central frente a uma grande
variedade de insultos e pode afetar, de forma similar, determinadas

estruturas do sistema nervoso central em periodos precoces do
desenvolvimento (SCHWARTZMAN, 1997).

Hobson (2002) afirma que um bebé j& é preparado para ser sensivel e responder as
emocOes das pessoas que o cercam. Assim, desde o momento de seu nascimento o
engajamento afetivo e a interacdo com outras pessoas ja sao possiveis. Com o crescimento do
bebé outras habilidades vdo sendo desenvolvidas, como seguir o apontar e 0 olhar da mée,
mostrar e dar para a mée e a imitacdo.™ E a partir da imitacdo e da compreensdo das intences
comunicativas dos outros que ele ird desenvolver a linguagem (CARPENTER, NAGELL&
TOMASELLO, 1998)." Esse é um aspecto em que uma crianca autista pode apresentar
dificuldades: sua comunicacdo pode ficar prejudicada porque seus objetivos sociais Sao
outros, visto que ela se comunica principalmente para regular o comportamento dos que a
rodeiam (CAROLINA LAMPREIA, 2007)."

113

. 0 autismo, embora possa ser visto como uma condi¢do patoldgica,
também deve ser encarado como um modo de ser completo, uma forma de
identidade profundamente diferente... ” (OLIVER SARKS, 1998, p.35)

Leo Kanner (1943), um psiquiatra austriaco diretor da psiquiatria infantil do hospital
John Hopkins, foi o primeiro a caracterizar o autismo como “Distdrbio Autistico Inato do

Contato Afetivo”. Em sua obra, “Distirbios Autisticos do Contato Afetivo”**

, ele descreveu
onze criangas que se isolavam e tinham preferéncia pela “mesmice” ¢ as denominou de

autistas.”>Um ano mais tarde, Hans Asperger (1944), psiquiatra e pesquisador, escreveu o

1 Hobson, P. (2002). The cradle of thought. London: Macmillan. Disponivel em:

<http://pepsic.bvsalud.org/pdf/epc/v24nl/v24nlal2.pdf> Acesso em: 27 out. 2017.

12 Carpenter, M., Nagell, K., & Tomasello, M. (1998). Social cognition, joint attention, and communicative
competence from 9 to 15 months of age. Monographs of the Society for Research in Child Development ,
Serial N° 255, 63.

¥ LAMPREIA, C. A perspectiva desenvolvimentista para a intervengdo precoce no autismo. Campinas,
2007.

“ KANNER, L. Distarbios  autisticos de  contato  afetivo.  Disponivel  em:
<http://www.profala.com/artautismol1.htm>. Acesso em: 28 out. 2017.

HISTORIA do autismo. Instituto Pensi. Disponivel em: <http://autismoerealidade.org/informe-se/sobre-o-
autismo/historia-do-autismo/>. Acesso em: 28 out. 2017.

14


http://pepsic.bvsalud.org/pdf/epc/v24n1/v24n1a12.pdf
http://autismoerealidade.org/informe-se/sobre-o-autismo/historia-do-autismo/
http://autismoerealidade.org/informe-se/sobre-o-autismo/historia-do-autismo/

artigo “A psicopatia autista na infancia” em que descreveu uUm comportamento muito
semelhante ao comportamento das criangas autistas, e os chamava de “pequenos professores”,
pois tinham habilidade de discorrer sobre um mesmo assunto detalhadamente. O nome da

sindrome de Asperger € em homenagem a ele.

O autismo tem muitas etiologias, sendo elas ligadas a fatores genéticos, ambientais,
imunoldgicos e neuroldgicos. E um distirbio neuroldgico primordialmente hereditario e de
desenvolvimento complexo, e é caracterizado pela dificuldade de interacdo social,
comunicacdo verbal e ndo-verbal e comportamento restrito e repetitivo.'°Por apresentar
variados graus de severidade nas habilidades relacionadas a comunicacdo e nos padrbes de
comportamento, 0 uso do termo “Transtornos Invasivos do Desenvolvimento (TID)” se

tornou mais apropriado.

O diagnostico é feito por meio do Manual Estatistico e Diagnéstico da Associagao
Americana de Psiquiatria, 0 DSM-IV'". A crianca autista deve ser avaliada por uma equipe
multidisciplinar e a escala de avaliacdo mais utilizada ¢ a Childhood Autism Rating Scale
(CARS)'®. O DSM-V fez mudancas nos critérios de diagnéstico do autismo, e acabou por
adotar o termo “Transtorno do Espectro Autista” (TEA). De acordo com Santos (2008), o
diagnostico do autismo é clinico, pois ainda ndo existem exames especificos que possam
contribuir para o diagndstico de maneira eficaz. No entanto, ha alguns estudos que indicam

que pode haver uma relacdo entre anormalidades em determinados cromossomos e 0 autismo.

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) refere-se ao autismo e a todos os disturbios
associados a ele, como a sindrome de Asperger, o Transtorno Desintegrativo da Infancia e o
Transtorno Generalizado do Desenvolvimento ndo especificado (PDD-NQOS). O TEA é um
grupo de desordens complexas do desenvolvimento do cérebro, em que podem ser
diagnosticados diversos graus de comprometimento. E possivel que individuos dentro do
Espectro possam se desenvolver ao longo do tempo, com terapias de linguagem e

comunicacdo, programas educacionais, técnicas de mudanca de comportamento,

16 AUTISMO 0 que é? Definigdo e caracteristicas. Disponivel em:
<http://entendendoautismo.com.br/artigo/autismo-o-que-e/>. Acesso em: 28 out. 2017.

"DSM-1V. Pervasive Developmental Disorders. In: Diagnosticand Statistical Manual of Mental Disorders. 4.
ed. Washington, DC: American Psychiatric Association; 1994. p. 65-78.

8SCHOPLER, E; REUCHLER, R; RENNER, B. Childhood Autism Rating Scale (CARS). Los Angeles:
Western Psychological Services; 1986.
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acompanhamento com psic6logos, e que consigam ficar cada vez mais proximos do esperado

para a sua idade cronoldgica.™

Individuos diagnosticados com o TID apresentam caracteristicas em comum, que

durante o ensino e convivéncia sdo mais perceptiveis, listados abaixo®:

e Dificuldade significativa na comunicacdo: individuos dentro do espectro autista
podem apresentar pouca ou até mesmo nenhuma linguagem expressiva ou receptiva,
muitas vezes ecolalicas.

e Dificuldade na interacdo social: elas podem se isolar completamente, se sentir
inseguras para interagir ou podem ser ativas demais e abordar outras pessoas de
maneira peculiar. Isso pode afetar as atividades em grupo da escola e também as
amizades do aluno autista.

e Hipersensibilidade a estimulos sensoriais: hd criancas cuja resposta para esses
estimulos pode ser nula ou quase nula, mas ha aquelas que sao extremamente sensiveis
a sons ou estimulos visuais. 1sso pode ser um problema em ambientes escolares, onde
o0 barulho e as outras criancas sdo perturbadores para uma crianga autista. De inicio, a
adaptacdo do ensino em um local mais isolado e tranquilo pode se fazer necessaria.

e Comportamentos peculiares: pode haver engajamento em comportamentos de auto-
estimulacdo, como se balancar, bater palmas, girar ou falar a mesma frase diversas
vezes. As criancas também podem apresentar comportamentos atipicos para brincar,
pois costumam usar brinquedos de forma diferente do uso comum deles, como alinha-
los ou desmonté-los ou terem fascinio pelo movimento das pecas (como hélices).

Demonstracdes de afeto podem ser percebidas com indiferenca ou inapropriadamente.

De acordo com a literatura atual, o autismo ainda ndo tem cura, mas por meio de
tratamentos especificos é possivel que comportamentos indesejados sejam gradualmente
atenuados. A psicoterapia comportamental é indicada para autistas e facilita lidar com essas
criancas, fazendo-as ser mais organizadas e bem estruturadas por meio do processo de
condicionamento (SANTOS, 2008).

2.2 O aluno autista: complexidades da tarefa pedagogica

Y O QUE ¢ autismo ou transtorno do espectro  autista?  Disponivel  em:
<http://autismo.institutopensi.org.br/informe-se/sobre-o-autismo/o-que-e-autismo/>. Acesso em: 20 nov. 2017.

2 ear, K. Um Programa de Treinamento em ABA (Analise do Comportamento Aplicada) em ritmo auto-
estabelecido. Toronto, Ontario: 2004.
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Silva e Mulick (2009) defendem a importancia do diagndstico precoce para um
progndstico e desenvolvimento melhor da crianca autista. A partir do diagnostico é possivel a
utilizacdo de abordagens adequadas para o desenvolvimento das areas que apresentam mais
prejuizos, como a interagdo social, a comunicacio e o comportamento.?* O envolvimento dos
pais da crianca € fundamental para que seu tratamento possa ser mais efetivo. Uma vez
diagnosticada, a preocupacdo dos pais da crianca passa a Ser se a crianga conseguird
acompanhar o ritmo de uma escola comum ou se serd necessaria a mudancga para uma escola

especializada.

Os Transtornos do Espectro Autista (TEA) ainda sdo pouco conhecidos no Brasil. O
desconhecimento da sindrome por parte dos docentes e professores e a falta de materiais
pedagdgicos para lidar com criangas especiais tém sido um obstaculo para o ensino
apropriado. Criancas autistas respondem ao ambiente de forma diferente de uma crianga
normal. O individuo diagnosticado com o TEA é classificado como pessoa deficiente de
acordo com o Estatuto da pessoa com deficiéncia (2015):

Art. 2° Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de
longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em
interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e

efetiva na sociedade em igualdade de condicdes com as demais pessoas.
(ESTATUTO DA PESSOA COM DEFICIENCIA, 2015).

A partir dessa classificagdo de 2015, atualmente a pessoa diagnosticada com autismo

tem todos os direitos de uma pessoa deficiente, de acordo com a Constituicdo Federal:

“§ 1° O Estado promoverd programas de assisténcia integral a salde da
crianca, do adolescente e do jovem, admitida a participagdo de entidades ndo
governamentais, mediante politicas especificas e obedecendo aos seguintes
preceitos: (Redacdo da Emenda Constitucional n® 65, de 2010)

Il - criacdo de programas de prevencgdo e atendimento especializado para as
pessoas portadoras de deficiéncia fisica, sensorial ou mental, bem como de
integracdo social do adolescente e do jovem portador de deficiéncia,
mediante o treinamento para o trabalho e a convivéncia, e a facilitacdo do
acesso aos bens e servicos coletivos, com a eliminacdo de obstaculos
arquitetdnicos e de todas as formas de discriminacdo. (Redacdo da Emenda
Constitucional n° 65, de 2010)”

Assim, a Constituicdo Federal brasileira assegura as pessoas autistas direitos e
garantias fundamentais para que sua autonomia seja mais bem desenvolvida, como o

transporte publico gratuito e integracdo social. Além disso, o artigo 208 da CF prevé o dever

?! Diagnosticando o transtorno autista: aspectos fundamentais e considerag@es préaticas. Psicol. cienc. prof.
[online]. 2009, vol.29, n.1, pp.116-131. ISSN 1414-9893. Disponivel em: http://dx.doi.org/10.1590/S1414-
98932009000100010. Acesso em: 20 out. 2017.
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do Estado no atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,

preferencialmente na rede regular de ensino.

Hartup (1989) discute a importancia da convivéncia da crianga com seus pares da
mesma faixa etéria. Ele defende que a interacdo com outras criancas € fundamental para a
sociabilizacdo. Dessa forma, Lemos et al. concluem que a escola tem um papel fundamental
no desenvolvimento de habilidades da crianga autista: € no ambiente escolar que a crianca tera
a oportunidade de conviver com outras criancas da mesma faixa etaria, compartilhar

experiéncias e trocar ideias.?

Hoher Camargo afirma que criangas com comportamentos tipicos poderdo
proporcionar modelos de interacdo para que criancas do espectro possam imita-las. Dessa
maneira, haverd uma troca de aprendizagem e desenvolvimento entre a crianca autista e a

comum, além de ser uma forma de evitar o isolamento continuo da crianca do espectro.?

A diretora de politicas de educacdo especial do Ministério da Educacdo, Martinha

Dutra dos Santos, exp06s sua opinido sobre o ambiente escolar como fator fundamental para o
desenvolvimento humano:

A escola constitui-se em espaco privilegiado para o reconhecimento

e a valorizagdo da diferenca, como fator de desenvolvimento integral

dos seres humanos. Em uma escola inclusiva todos se beneficiam

quando a diversidade se torna motivo de aprendizagem e de respeito
mutuo. (SANTOS, 2016).

Desse modo, entende-se que a integracdo da crianca especial em uma escola comum
trara inimeros beneficios ndo so para ela, mas também para todos os que a cercam, pois terdo
a oportunidade de conviver com diversidades, contribuindo assim para a sua formacéo de
carater. Para a crianca autista, estar em uma escola de ensino regular serd bom para o seu
tratamento principalmente a respeito de sua sociabilizacdo. A convivéncia com pares sera

fundamental para que o autista possa se desenvolver por meio dos exemplos e da imitacao.

2 LEMOS et al. Competéncia social, inclusdo escolar e autismo: revisdo critica da literatura. Rev. bras.
educ.  espec. vol.20 no.1 Marilia Jan./Mar. 2014. Disponivel ~ em: http://dx.doi.org/10.1590/S1413-
65382014000100009 Acesso em: 25 out. 2017.

% HOHER, C. Competéncia social, inclusdo escolar e autismo: revisdo critica da literatura. Psicol.
Soc. vol.21 no.1 Floriandpolis Jan./Apr. 2009. Disponivel em: http://dx.doi.org/10.1590/S0102-
71822009000100008 Acesso em: 25 out. 2017.
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No entanto, em face ao diferente, alguns receios ainda assolam educadores ao se
depararem com uma crianga com aprendizagem diferente da normal. Goldberg, Pinheiro, &
Bosa (2005) demonstraram em um estudo exploratério que a maior preocupacao dos
professores em face a inclusdo de alunos com autismo em uma escola se baseava em fatores
pessoais, como a ansiedade e 0 medo a sintomatologia, € ndo a crianca em si. Os professores
de fato estavam preocupados em como lidar com a agressividade dos alunos em sala de aula,

apesar de esse ndo ser um comportamento prototipico do autismo.

Baptista, Vasques e Rublescki (2003) também fizeram um estudo sobre o ensino de
criancas autistas e constataram que o desconhecimento das caracteristicas da sindrome leva 0s
professores a uma ideia distorcida sobre ela, principalmente quanto a capacidade de
comunicacgdo. Desse modo, a expectativa de educabilidade desses alunos fica limitada, o que
leva o professor a ndo adotar préticas pedagdgicas calcadas nas habilidades do aluno.**

Em face das dificuldades apresentadas, particularidades em relagdo ao ambiente
escolar e tambem a didatica de ensino devem ser observadas para que o aluno autista consiga
se adequar e também absorver o conteudo exposto em sala de aula. O manual “Teaching
Students with Autism: a Resource Guide for Schools” apresenta muitos exemplos de maneiras
como o professor pode lidar com o aluno em diversas situagdes, como acessos de raiva,
comportamentos perturbadores e também ansiedade. E importante que o educador tenha
conhecimento sobre aspectos caracteristicos da sindrome e como contornar suas dificuldades

de aprendizagem antes de comegar o ensino.

Como exemplo, é importante saber que o ambiente de estudos ndo deve ser
modificado frequentemente e que ndo deve haver muitas alteracbes em sua rotina, uma vez
que autistas tém muita dificuldade de lidar com mudancas e ambientes desorganizados. O
professor deve fazer um planejamento com base em uma rotina organizada e bem estruturada.

Devem-se observar também quais canais de comunicacdo a crianca tem mais facilidade de

2 BATISTA et al. Competéncia social, inclusdo escolar e autismo: revisdo critica da literatura. Psicol.
Soc. vol.21 no.1 Floriandpolis Jan./Apr. 2009. Disponivel em: http://dx.doi.org/10.1590/S0102-
71822009000100008 Acesso em: 28 out. 2017.
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assimilar, pois ha criangas que assimilam melhor contelddos visuais e hd aquelas que

respondem melhor por meios auditivos.?

2.3 Didética para alunos autistas

De acordo com Berohff (1991), alguns métodos de abordagem de ensino podem
colaborar para que a crianca consiga se desenvolver e até diminuir alguns dos obstaculos que
0 autismo impde. A rotina diaria bem estruturada é necessaria para que a crianca se situe no
espaco-tempo e ndo tenha tantas insegurancas ou disturbios de comportamento. Expor o
individuo aos elementos da natureza também contribui para que ele tenha uma percepcéao

melhor do mundo por meio do contato com o sol, a chuva, o vento e etc.

E a partir da didatica escolhida que o professor fara proveito da melhor estratégia de
ensino para cada aluno. Segundo Veiga (1989, p. 44), “a Didatica é compreendida como um
conjunto de regras visando assegurar aos futuros professores as orientagdes necessarias ao
trabalho docente”.”® Ela é um ramo da pedagogia que estuda o ensino e a aprendizagem
dentro do ambiente escolar e compreende os métodos e processos de transmissdo de

conhecimento do professor para o aluno e a absorcdo desse contetido por parte do aluno.”’

E a partir da didatica que o contetdo é ensinado, o qual esta intimamente relacionado
ao ambiente social em que o aluno esta inserido, e é por meio dele que fara relacdes entre o

que é ensinado e o seu significado real.”®

Para que o aluno consiga compreender o que esta
sendo ensinado, € fundamental que 0 que esta sendo exposto seja parte de seu cotidiano, para
que ele possa se identificar e fazer correlagdes com o que ele ja conhece. Uma das estratégias
de ensino da didatica sdo os materiais didaticos, que visam estimular o interesse do aluno a
buscar novos conhecimentos, a desenvolver novas tarefas e a participar da interagdo com o

professor. O papel do professor é de procurar novas alternativas para a sala de aula, sempre

» LOPES, D. PAVELACKI, L. Técnicas utilizadas na educacdo dos autistas. Disponivel em:
<http://www.educamoc.com.br/admin_blogs/assets/uploads/bfc70e185171153f359¢cc981d3305867.PDF>.
Acesso em: 15 jun. 2017.

® VEIGA, I. P. A. A prética pedagégica do professor de didatica. Campinas: Papirus, 1989.

’BARBOSA, F.; FREITAS, F. A didética e sua contribuicdo no processo de formacdo do professor.
Disponivel em: <http://fapb.edu.br/media/files/35/35 1939.pdf>. Acesso em: 22 jun. 2017.

% BARBOSA, F.; FREITAS, F. A didatica e sua contribuicdo no processo de formacdo do
professor.Disponivel em: <http://fapb.edu.br/media/files/35/35 1939.pdf>. Acesso em: 22 jun. 2017.
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buscando se atualizar e descobrir novas formas de chamar a aten¢do do aluno através de

musicas, revistas, jogos ou qualquer material que tenha funcéo didatica.?®
2.4 Método ABA e Plano de Ensino Individualizado para aluno autista

No Brasil, 0 método ABA, Applied Behaviour Analysis (Analise de Comportamento
Aplicada), tem sido utilizado no ensino de criangas com autismo. O termo vem do campo

cientifico do Behaviorismo, o qual observa, analisa e estuda a interacdo do ambiente com o
comportamento humano e a aprendizagem (LEAR, K. 2004). O termo “ABA” tem sido

utilizado apenas para referir-se a metodologia de ensino para criangas com autismo.

O autismo é uma condicdo cronica caracterizada por prejuizos significativos em areas
do desenvolvimento e, por esta razdo, o tratamento deve ser continuo e envolver uma equipe
multidisciplinar (SCHWARTZMAN, 2003). O tratamento precoce € fundamental para que
haja reducdo dos comportamentos inadequados e para que a crianga possa Ser mais

independente.

De acordo com Robson Brino Faggiani (2011), “O objetivo principal da Terapia ABA
para as criancas diagnosticadas com autismo é aumentar sua percep¢ao do mundo ao redor,

suas interacdes sociais e sua comunicagao.”

A metodologia ABA tem inicio em casa, com a participacdo dos pais, mas também
pode ser aplicada na escola. O programa consiste em identificar as habilidades e
comportamentos que precisam ser melhorados para logo em seguida tracar objetivos e
delinear uma intervencdo de estratégias comportamentais. Esse método auxilia criangas
autistas de diversas maneiras, como por exemplo, enfatizar comportamentos desejaveis na
crianga, como a interacdo social; ensinar novas habilidades, como habilidades sociais e de

comunicagdo ou manter comportamentos (por exemplo, o autocontrole).

Essa metodologia se fundamenta nas potencialidades ja presentes nas criangas e as
enfatiza para que elas sejam ainda mais desenvolvidas. Reforcos positivos, ou seja,

consequéncias que estimulam o comportamento desejado da crianca sdo a principal

PORTAL educacdo. Disponivel em: <https://www.portaleducacao.com.br/conteudo/artigos/pedagogia/o-que-e-
didatica/53451>. Acesso em: 20 nov. 2017.
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caracteristica do método. O tratamento comportamental busca a experimentagdo, registro e a

constante mudanca no individuo.*°

Os estudos de caso do “Teaching Students with Autism: a Resource Guide for

Schools” %

se baseiam na préatica da analise do comportamento, sempre mencionando e
instruindo os profissionais a fazerem uso de reforgos positivos para que o desenvolvimento da
crianca seja alcangado, além de personalizar a aprendizagem da crianca por meio de Planos de

Ensino Individualizados.

O Plano de Ensino Individualizado (PEI) é uma maneira de personalizar o contetido de
acordo com as necessidades de cada aluno. O PEI deve levar em conta areas ndo académicas
também, como a comunicac¢do funcional e comportamentos adequados, e deve reunir metas de

longo e curtos-prazos, podendo ser desenvolvido pela escola e pela familia.

No PEI, os objetivos atingidos em cada periodo devem ser registrados e reavaliados a
cada etapa. Ao longo dos estudos de caso do manual de ensino de criancas autistas, o PEI ¢
demonstrado, por ser um método que deve ser utilizado nas escolas canadenses. O PEI e 0
método ABA sdo métodos extremamente importantes no desenvolvimento de uma crianca

autista.

2.5 Caracteristicas do manual “Teaching Students with Autism: a Resource Guide for
Schools”

O quarto capitulo do manual de ensino de alunos com autismo “Teaching Students
with Autism: a Resource Guide for Schools” esta disponivel no site do governo da Colimbia
Britanica®” do Canadé e pode ser acessado por qualquer pessoa que deseja mais informagdes
sobre o assunto. O site conta com diversos materiais disponiveis para todo o0 mundo, e ndo se
limita as sindromes: guias e artigos que discorrem sobre criangas com dificuldades de
aprendizado, criancas com deficiéncias fisicas ou intelectuais e como fazer a adaptacdo delas

também podem ser encontrados no site.

®MIGUEL, C. Artigo publicado no BAB - Boletim Autismo Brasil n.2, de junho de 2005.

' MINISTRY OF EDUCATION. Teaching students with autism: a resource guide for schools. British
Columbia, 2000. Disponivel em: <https://www.bced.gov.bc.ca/specialed/docs/autism.pdf>. Acesso em: 15 jun.
2017.

2MINISTRY OF EDUCATION. Teaching students with autism: a resource guide for schools. British

Columbia, 2000. Disponivel em: <https://www.bced.gov.bc.ca/specialed/docs/autism.pdf>. Acesso em: 15 jun.
2017.
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O guia foi criado em 2008 como uma fonte de informacdo para professores e docentes
das escolas da provincia. Aléem do autismo, o guia aborda os transtornos geralmente
relacionados a sindrome, os quais sdo citados e explicados: como a Sindrome de Rett,
Sindrome de Asperger, Transtorno Desintegrativo da Infancia, entre outros. O guia também

expde uma série de caracteristicas que compdem os seus diagnosticos.

Com linguagem clara, objetiva e formal o texto se enquadra no género de divulgagéo
cientifica. Esse género textual tem como func¢édo divulgar conhecimentos baseados em estudos
de caso e visa veicular o contetdo de forma simples e didatica, para que todos possam ter
acesso a ele.**0 texto tem o objetivo de ser um suporte de ajuda para escolas cujos planos de
ensino ndo prevéem o ensino de alunos com algum transtorno invasivo do desenvolvimento.
Dessa forma, o governo da Colimbia Britanica do Canada leva ao publico informacdes

pertinentes ao ensino de criangas especiais.

O manual é composto de nove capitulos, em que o governo discorre sobre 0 que é o
autismo, suas caracteristicas, como lidar e como fazer um plano de ensino individual, como
ensinar alunos com autismo e Sindrome de Asperger e como planejar transicdes durante a
vida do aluno. Em sua ultima secdo ha uma lista de recursos Uteis, como servigos de apoio e
consultivos, organizacdes, sites, materiais para imprimir e videos. Alem disso, recursos
adicionais e referéncias usadas no desenvolvimento do guia também estdo inclusos para

aqueles interessados em obter informacdes adicionais sobre o autismo.
2.6 Plano de Ensino Individualizado no capitulo nove, “Case Studies”

O capitulo nove, intitulado “Case Studies”, discorre sobre 0s casos reais de trés alunos
diagnosticados com autismo e seus Planos de Ensino Individuais, contendo suas principais
caracteristicas e dificuldades encontradas em uma sala de aula e em suas casas. Apesar de as
informacGes terem sido alteradas em razdo de sua confidencialidade, o capitulo apresenta

informacGes fidedignas a realidade da rotina de uma crianca autista.

Ao final de cada um dos trés estudos de caso, sdo apresentadas tabelas com os
objetivos, progresso, resultados e caracteristicas que ainda podem ser melhoradas de cada
aluno. Todas essas informac6es sdo detalhadas a cada ano para que possam ser comparadas

com os resultados dos anos seguintes, a fim de medir o éxito e o progresso de cada um.

®DIANA, Daniela. Texto de divulgacio cientifica. Disponivel em: <https://www.todamateria.com.br/texto-de-
divulgacao-cientifica/>.Acesso em: 25 abr. 2017.
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Além disso, as tabelas servem de referéncia para toda a equipe de profissionais que
forem trabalhar no desenvolvimento do aluno que desejarem as utilizar como suporte, pois
contém informacdes detalhadas demonstrando as técnicas abordadas durante o percurso dos
outros capitulos, desde o controle de comportamento e a utilizacdo de lembretes visuais e
verbais até o Plano de Ensino Individual (PEI).>*

Ao final do PEI, hd uma tabela em que observacdes a respeito de todas as melhoras,
assim como de pontos que a crianca ainda necessita de atencdo para 0 proXimo ano e
intencdes de projetos a serem feitos sdo anotados no campo de “Avaliagao”. O PEI deve ser
preenchido e acompanhado por todos os profissionais que estejam no acompanhamento da
crianca.

3. PROJETO DE TRADUCAO
3.1 Palavras técnicas e Politicas Publicas e a Adaptacao

O Governo do Canada, atraves de suas politicas puablicas, disponibiliza a sua
populacdo alguns programas que visam assegurar o direito de cidadania de seus cidadaos. No
manual, sdo encontradas referéncias de algumas dessas politicas publicas e palavras técnicas
que se relacionam a elas. Ao disponibilizar os estudos de caso, 0 governo manteve boa parte
das informacdes de acordo com os casos reais, fazendo o possivel para que o guia fosse o

mais fidedigno possivel.

Tomei a decisdo de adaptar, na medida do possivel, o texto de chegada para a cultura
brasileira, pois 0 meu objetivo neste trabalho era o de proporcionar ao leitor o material que a
provincia da Columbia Britanica do Canada também proporcionou aos seus leitores:
formularios e fichas de avaliacdo para serem utilizadas em escolas contendo exatamente 0s
mesmos campos para serem preenchidos. Tomei como fundamento a analise de Nida (1964)
em Principles of Correspondence®®, de que ha trés fatores basicos a serem avaliados ao se
fazer uma traducdo, sendo a natureza da mensagem, 0S objetivos do autor e,

consequentemente os do tradutor e o tipo de publico visado pelo original e pela traducéo.

Para fazer a traducdo desse material tive que pensar nesses trés fatores para que 0 meu

resultado final fosse satisfatorio. Primeiro, a partir da mensagem que o texto original carrega,

**A partir desse ponto, a sigla PEI seré utilizada para se referir ao Plano de Ensino Individualizado neste
trabalho.

*NIDA, E. (1958). Principles of Correspondence. In: Venuti, L. (ed.). The Translation Studies Reader. 2. Ed.
New York: Routledge, 2004, p.126-140.
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foi preciso fazer pesquisas e ler com muita atengédo todo o manual para que eu pudesse
compreender o seu contetdo, e assim, poder transferi-lo para a lingua-meta. Segundo, analisar
0 objetivo do Governo da Columbia Britanica ao disponibilizar tal material como fonte de
recurso para professores, pais e interessados para que possam utilizar da melhor forma
possivel esse material que busca a inclusdo social de alunos autistas. Objetivo esse que se
tornaria o meu, disponibilizar um material que em nosso pais é tdo escasso em razdo da ainda
pequena preocupacdo com a inclusdo social de alunos autistas. E terceiro, o publico alvo
visado pelo autor, escolas e educadores da provincia da Columbia Britanica, e 0 meu publico
alvo, escolas e educadores de escolas da rede de ensino regular do Brasil.

Vinay e Dalbernet (1958) em seu ensaio “A Methodology for Translation” classificam
a traducdo em dois tipos distintos, a traducéo direta e a traducdo obliqua. A primeira, diz
respeito a traducdo literal ou a traducdo de palavra por palavra, especialmente utilizada
quando ha uma proximidade de estruturas entre as duas linguas. No entanto, alguns efeitos
estilisticos ndo conseguirdo ser transferidos para a lingua-meta sem afetar a sua ordem
sintatica ou o seu Iéxico. Por isso, outros métodos deverdo ser utilizados a fim de preencher as

lacunas, chamados de métodos da tradugdo obliqua, em que a adaptagdo é um deles.*®

Nos procedimentos técnicos da traducdo segundo Vinay e Darbelnet(1958: 90), a
adaptacao ¢ o extremo limite da tradugdo. Ela consiste “nos casos onde a situacao
extralinguistica a que se refere o TLO ndo existe no universo cultural dos falantes das LT”
(Em que TLO significa Texto na Lingua Original, e LT, Lingua Traduzida).*” Assim, o papel
do tradutor seria 0 de criar uma situacdo equivalente no contexto extralinguistico da LT. A

adaptacdo também pode ser descrita como equivaléncia situacional.

A seguir, demonstro situaces em meu texto de partida que ndo sdo presentes na
cultura brasileira e em que a adaptacdo foi uma alternativa que encontrei para preservar seu
efeito no leitor brasileiro. Em “(...) supporting Alan to develop coping skills for new
challenges presented in the middle school environment (...)” podemos perceber a diferenca

nos sistemas de ensino brasileiro e canadenses.

®VINAY, J. P.; DALBERNET, J (1958). A Methodology for Translation. In: Venuti, L. (ed.). The Translation
Studies Reader. 2. Ed. New York: Routledge, 2004, p. 84-93.

ST VINAY, J. P.; DALBERNET, J (1958). A Methodology for Translation. In: BARBOSA, H. Procedimentos
técnicos da Tradugao.
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Para que diferengas culturais entre Brasil e Canadd possam ser esclarecidas no
contexto escolar, é necessario entender sobre o sistema de ensino canadense. No Canada, a
educacédo é formada por 10 sistemas provinciais e 2 territoriais, incluindo as escolas publicas,
escolas "especiais" e escolas particulares. Os sistemas de ensino foram desenvolvidos para
que pudessem acomodar a diversidade do pais, e, por isso, ndo ha um sistema de ensino
federal no Canada, cada provincia tem a responsabilidade exclusiva pelo seu ensino. As
secretarias de ensino de cada provincia sdo responsaveis por estabelecerem normas,

elaborarem curriculos e subvencionarem instituicdes de ensino. *

Dessa forma, no sistema escolar do Canadé, a criangca normalmente leva de um a dois
anos no Ensino Primério. Logo ap6s, normalmente ao completar os seis anos, ela passa para o
“Primary School”, que seria o ensino fundamental brasileiro. No entanto, nos referimos a

ensino fundamental para todos os anos entre 0s 6 e 14 anos.* «

middle school” é o estagio do
sistema escolar norte-americano em que a crianca é preparada para o Ensino Médio, o que
seria equivalente aos anos entre o quinto e oitavo anos do ensino fundamental daqui do Brasil.
Assim, sua tradugdo, adaptada para a cultura brasileira, ficou: “(...) para que 0 aluno Alan
desenvolva habilidades de cooperacdo para novos desafios presentes no ambiente do ensino

fundamental (...)”, como demonstrado na tabela a seguir:

Quadro 1.2.5 (em inglés): Plano de Ensino Quadro 1.2.5 (verséo 2):Plano de Ensino
Individual de Alan Individual de Alan

(...) supporting Alan to develop coping skills for | (...) para que Alan desenvolva habilidades de
new challenges presented in the middle school | cooperacdo para novos desafios presentes no
environment (...) ambiente do ensino fundamental (...)

Quadro realizado no ambito desse trabalho por Maria Eduarda Vasconcelos Freitas em 20/11/2017.

Em outro trecho, “Alan’s parents will continue to work on this over the summer and

’

before school starts in September.”, “Summer”é o periodo em que as férias escolares sdo
maiores, entre uma série e outra, no Canada. Logo a seguir, no mesmo trecho, o termo
“September” ¢ empregado como o més de inicio de periodo letivo canadense. “Summer”,
portanto, foi traduzido por férias, tendo em vista que o verdo do Brasil acontece no meio do
ano, entre um semestre e outro da mesma série. Em consequéncia, 0 més de janeiro substituiu

“September”’ na lingua de chegada, pois € 0 més em que o periodo escolar comeca no Brasil.

% CANADA International. Disponivel em: <http://www.canadainternational.gc.ca/brazil-bresil/about_a-
propos/education.aspx?lang=por>. Acesso em: 14 nov. 2017.

*EDUCATION System in Canada. Disponivel em: <https://www.classbase.com/Countries/canada/Education-
System>.Acesso em: 09 nov. 2017.
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Vinay e Dalbernet (1958) advogam que muitas vezes hd uma recusa no uso da
adaptacdo porque “ndo afeta somente a estrutura sintatica, mas também o desenvolvimento de

>0 assim demonstrado no trecho anterior,

ideias e como elas sdo representadas no paragrafo
em que a adaptacdo de “summer” para férias tornou necessaria a adaptacdo de “September”
“antes que o ano letivo comece”, uma vez que é o periodode férias escolares entre um ano

letivo e outro. Na tabela a seguir, o texto original e a versdo 2, respectivamente estdo

representadas:
Quadro 1.2.5 (em inglés): Plano de Ensino Quadro 1.2.5 (verséo 2): Plano de Ensino
Individual de Alan Individual de Alan

Alan’s parents will continue to work on this over | Seus pais continuardo a trabalhar nisso durante as
the summer and before school starts in | férias e antes que o ano letivo comece.
September.

Quadro realizado no &mbito desse trabalho por Maria Eduarda Vasconcelos Freitas em 20/11/2017.

Outro exemplo disso foi a minha adaptacdo do campo de membros da equipe da tabela
do plano de Ensino Individualizado de Karen, que no texto original foi preenchido com “Ellen
Branth/MCF social worker”. A sigla “MCF” se refere ao Ministério da Colimbia Britanica
do Desenvolvimento da Crianga e da Familia, o qual juntamente com seus parceiros, €
responsavel por servicos de inclusdo, culturalmente respeitosos e acessiveis a criangas, jovens
e familias. As familias tém acesso a programas destinados a saide mental, a bebés e criancas
com necessidades especiais, bem-estar da crianca, adoc#o e justica da crianca e adolescente. **

Abaixo, o formulario original:

Quadro 1.1.3 (em inglés): Plano de Ensino Individual de Karen

STUDENT NaMmE _ Karen

TEAM MEMBERS

Beth Masters /school administrator John Akins /classroom teacher
Hugh and Betty /parents Jane Wilson TA

Rex Bond I Resource Teacher Ellen Branth MCF Social Worker
Stan Uster SLP

Quadro realizado no dmbito desse trabalho por Maria Eduarda Vasconcelos Freitas em 20/11/2017.

““VINAY, J. P.; DALBERNET, J (1958). A Methodology for Translation. In: Venuti, L. (ed.). The Tanslation
Studies Reader. 2. Ed. New York: Routledge, 2004, p. 84-93.

“IMINISTRY OF CHILDREN AND FAMILY DEVELOPMENT. 2017/18 — 2019/20 Service plan. Disponivel
em: <http://www.bcbudget.qgov.bc.ca/2017/sp/pdf/ministry/cfd.pdf>. Acesso em: 14 nov. 2017.
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Para que o leitor brasileiro soubesse e conseguisse identificar com facilidade o
significado da sigla e, consequentemente, o responsavel da equipe referente aqui no Brasil,
esta sigla na versdo dois foi traduzida por “MDS”, que ¢ a sigla referente ao Ministério do
Desenvolvimento Social do Brasil.Um espelho do formulério traduzido foi disponibilizado

abaixo:

Quadro 1.1.3 (versio 2): Plano de Ensino Individual de Karen

NOME DO ALUNO (A):__Karen

MEMEROS DA EQUIPE

Beth Masters /administrador (2) da escola | John Akins [ professor de classe
Hugh e Betty / pais Jane Wilson [ professor (2) assistente
Fex Bond [ professor de apoio Ellen Branth I Assistente social MDS
Stan Uster / Fonoaudidlogo

Quadro realizado no ambito desse trabalho por Maria Eduarda Vasconcelos Freitas em 20/11/2017.

Além das Politicas Publicas, algumas palavras técnicas foram destacadas e separadas
dentro do mesmo quadro, por serem palavras que também me apresentaram um certo grau de
dificuldade na hora da traducédo, por ndo terem um correspondente especifico no portugués.

Um exemplo disso se encontra no seguinte trecho:

Quadro 1.2.3 (em inglés): Plano de Ensino
Individual de Alan

Quadro 1.2.3 (versdo 2): Plano de Ensino
Individual de Alan

If aggression escalates, use baskethold from
behind

Se 0 comportamento agressivo se intensificar,
segure-0 por tras com os seus bracos cruzados

pela frente

Quadro realizado no ambito desse trabalho por Maria Eduarda Vasconcelos Freitas em 20/11/2017.

A expressdo em inglés “baskethold from behind” que consiste na forma de segurar
uma pessoa para que ela fiqgue imdével. Essa técnica é utilizada quando a crianca faz birra ou
mesmo quando apresenta risco de se machucar, como por exemplo quando esta batendo a
cabeca seguidamente. Como ndo ha uma palavra especifica no portugués para a sua traducéo,
parafraseei a expressdo no portugués, de modo que em minha traducdo ficou: “Se o
comportamento agressivo se intensificar, segure-o por trds com os seus bracos cruzados pela

frente”.

“2 BRITISH COLUMBIA. Disponivel em: <http://mds.gov.br/assuntos/assistencia-social> Acesso em: 9 nov.
2017.
BRITISH COLUMBIA. Disponivel em: <https://www2.gov.bc.ca/gov/content/governments/organizational-
structure/ministries-organizations/ministries/children-and-family-development>. Acesso em: 09 nov. 2017
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3.2 Elementos Culturais e Estrangeirizacao

Em uma primeira leitura do texto original, termos que sdo inerentes da cultura
canadense ndo foram compreendidos por mim. Pude perceber que a competéncia linguistica
ndo é suficiente para a compreensdo de um texto. Segundo Maria Luiza Ortiz Alvarez,

“Cada sociedade tem caracteristicas proprias que a diferencia das
demais; assim, seu contetdo cultural varia bastante de uma comunidade para

outra, inclusive dentro de uma mesma. Portanto, é imprescindivel o estudo e
analise dos valores culturais da lingua-alvo.” (ORTIZ, 2000)

Assim, é necessario ter conhecimento a respeito da cultura na qual o texto a ser

traduzido esté inserido. Ainda segundo Ortiz, a cultura

“(...) envolve a historia de um povo, seu modo de pensar e agir, tudo
aquilo que vive no dia a dia, que executou no decorrer dos anos; seus habitos,
suas crencas, sua religiosidade, como se comunica e como se relaciona comas

outras comunidades.” (ORTIZ, 2000)
A linguagem do texto, portanto, carrega a cultura em que ele estéa inserido. E possivel
ver marcas da cultura canadense através de passagens do guia como em “Raj hopes to
graduate with a Dogwood next year.”, em que “Dogwood” era um termo desconhecido para

mim.

Para a traducdo de trechos em que a intertextualidade esta presente, uma pesquisa mais
elaborada a fim de escolher a maneira mais adequada para se fazer a traducdo foi
necessaria.De acordo com Kristeva (apud KOCH, BENTES e CAVALCANTE,2008),
“qualquer texto se constrdi como um mosaico de citagdes e € a absor¢ao e transformagdo de
um outro texto.” “*Ou seja, todo texto remete a outros, ndo existindo texto neutro. A
intertextualidade estd ligada ao “conhecimento de mundo”, comum a quem escreveu € ao
receptor do texto. Visto que os leitores do texto de partida sdo de cultura diferente do texto de
chegada, é provavel que ndo compartilhem o mesmo conhecimento acerca do texto. Assim,
em minha traducdo foi necessario que alguns termos que foram mantidos na lingua original
fossem acompanhados de uma nota de rodapé explicativa, contendo conceitos e definicbes a

respeito de cada palavra.

*KOCH, Ingedore G. Villaga; Anna Christina; CAVALCANTE, Ménica Magalhdes. Intertextualidade
didlogos possiveis. 2. Ed. Sdo Paulo: Cortez, 2008.
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Quando pesquisei a respeito de “Dogwood”, no site do governo da Colimbia Britanica
do Canada*, me deparei com algumas opcdes de traducdo: eu poderia omitir a palavra
“dogwood” se esta ndo fosse essencial para a compreensao do leitor e a substituiria por “Raj
espera se formar com exceléncia no proximo ano”; no entanto, “dogwood” € um diploma que
somente alunos que conseguem ultrapassar o total de 80 créditos ao final do Ensino Médio
podem receber. Ou seja, trata-se de um objeto importante na graduacgéo de um aluno normal, e
tendo em vista que Alan é um aluno diagnosticado com autismo, que demonstra ter muitas
dificuldades de comunicac&o, interpretacdo e compreensdo, a conquista de se formar com esse
tipo de diploma é extremamente significativa.

Quadro 1. Tradugéo, versdes e comentarios
(verséo 2)

Quadro 1. Tradugéo, versdes e comentarios
(original)

Some assignments have been significantly adapted
for Communiciations 11, and Raj hopes to graduate
with a Dogwood next year.

Alguns trabalhos tém sido bem adaptados para
ComunicacBes 11, e Raj espera se formar com um
Dogwood* no préximo ano.

*Nota: “Dogwood” se refere ao tipo de diploma
adquirido na Colimbia Britanica do Canada pelos
alunos do ensino médio que ultrapassam 80 créditos.

Disponivel em:
<https://wwwz2.gov.bc.ca/gov/content/education-
training/k-12/support/graduation>. Acesso  em:

12/11/2017.

Quadro realizado no ambito desse trabalho por Maria Eduarda Vasconcelos Freitas em 20/11/2017.

Desse modo, a minha opc¢ao de traducdo foi manter o termo em inglés e adicionar uma
nota de rodapé a fim de explicar ao leitor que se trata de um diploma que somente alunos que

se dedicam mais em seus estudos conseguem recebé-lo.

Para as situacdes em que mantive os termos em inglés, utilizei-me do modelo de
Catford (1965) de traducao parcial, em que elementos da lingua original ndo sdo traduzidos,
mas sdo incorporados na lingua-meta, assim denominado de “transferéncia”, por Catford e de

“empréstimo”, por Vinay e Dalbernet (1977, q.v. 2.1.1). 4

As notas atribuidas no sistema canadense também diferem do sistema brasileiro.
Enguanto no Brasil distribuem-se notas em nimeros, no Canada as notas sdao em letras. No

entanto, cada provincia tem o seu sistema de notas. Em “Raj is earning C to C+ grades in his

* Disponivel em: <https://www2.gov.bc.ca/gov/content/education-training/k-12/support/graduation>. Acesso
em: 12/11/2017.

BCATFORD, J. C. A linguistic theory of translation.Oxford: Oxford University Press, 1965.
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courses with adaptations”, a nota C varia de 6.0 a 6.39 no sistema de nimeros brasileiro e C+
varia de 6.4 a 6.79.%

Quadro 1.3.7 (em inglés): Plano de Ensino Quadro 1.3.7 (versdo 2): Plano de Ensino
Individual de Rajinder Individual de Rajinder

Raj is earning C to C+ grades in his courses with Raj esta tirando de 6.0 a 6.5 em seus cursos com
adaptations. adaptacdes.

Quadro realizado no ambito desse trabalho por Maria Eduarda Vasconcelos Freitas em 20/11/2017.

O termo “Gates-McGinitie” é empregado nas tabelas de Rajinder para se referir as
suas notas (“Compreensao de leitura Gates-McGinitie nota 3.6; Escrita Gates-McGinitie, nota
6.0.”). “Gates-McGinitie” € um exame criado para avaliar niveis de compreensdo de leitura,
especificamente nas areas de decodificacdo, conhecimento de fonemas, fonética, vocabulario
e compreensdo, durante o ensino de alunos. O teste foi criado nos Estados Unidos de acordo
com os padrdes de leitura nacionais e é usado pelas escolas também no Canada. Através do
teste, os professores sdo capazes de comparar os niveis de habilidades de leitura entre alunos
de um mesmo ano de forma individual ou até de grupos.*” O termo foi mantido na traducéo,
pois € fundamental que o leitor tenha um parametro para comparacdo de notas caso queira
pesquisar mais a fundo sobre o tema. Assim, alternativa que encontrei foi adicionar uma nota
de rodapé com a sua definicAo e explicacdo. A seguir, texto original e versdo 2,

respectivamente:

Quadro 1.3 (em inglés): Plano de Ensino Quadro 1.3 (versédo 2): Plano de Ensino
Individual de Rajinder Individual de Rajinder

June 1996 — Key Math Grade 8.2, Gates-McGinitie | Junho 1996 — Nota principal de Matematica 8.2,
Reading Comprehension Grade 3.6. Grade 7: Gates- | Compreenséo de leitura Gates-McGinitie* nota 3.6.
McGinitieSpelling, Grade 6.0 8° Ano: Escrita Gates-McGinitie, nota 6.0.

*Nota: Gates-McGinitie”é um exame criado para
avaliar niveis de compreensdo de leitura durante a
educacgdo de alunos. O teste foi criado nos Estados
Unidos de acordo com os padrdes de leitura
nacionais e é usado pelas escolas também no
Canada. Através do teste, os professores sdo capazes
de comparar os niveis de habilidades de leitura entre
alunos de um mesmo ano. Disponivel em:
http://mylearningspringboard.com/gates-macginitie-
reading-test/ Acesso em: 12/11/2017.

Quadro realizado no &mbito desse trabalho por Maria Eduarda Vasconcelos Freitas em 20/11/2017.

“®CLASSBASE. Disponivel em: <https://www.classbase.com/Countries/canada/Grading-System>. Acesso em:
14 nov. 2017.
" GOLTCHE, Polly. What is the gates-macginite Reading test?  Disponivel em:

<http://mylearningspringboard.com/gates-macginitie-reading-test/>. Acesso em: 12 nov. 2017.
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Segundo Britto (2012), para que o texto original seja traduzido, deve haver uma
correspondéncia entre os dois textos. Correspondéncia essa que ndo deve se limitar ao
significado, mas que deve levar em conta aquelas caracteristicas do plano do significante,
como o estilo, a sintaxe, 0 grau de formalidade ou coloquialidade do texto original.*® A
traducdo das tabelas de estudo de caso foi baseada nessa premissa.

Assim como afirma Britto (2010), “O trabalho do tradutor € uma forma de mediagdo
cultural.”. Schleiermacher, em “Sobre os diferentes métodos da traducao”, 1813 49 ,
considerava que o tradutor tinha apenas duas opcgdes, domesticar o texto, adaptando-o
completamente a cultura da lingua-meta, ou estrangeirizé-lo, levando o leitor até o texto de
partida. No entanto, ao que Britto (2010) afirma, o que o tradutor faz é o equilibrio entre esses

dois extremos, ora se aproximando de um, ora aproximando-se mais do outro.

Buscando esse equilibrio entre culturas, pode-se perceber que em minha traducédo em
situagbes os termos em inglés, inerentes a cultura canadense, como por exemplo
em*“dogwood” e “Gates-McGinitie”, foram mantidos na segunda versao da tradugao a fim de
que os tracos culturais do texto original ndo fossem completamente apagados, de modo a fazer
o leitor lembrar que o texto que estd lendo provém de uma cultura distante da sua. “E preciso
forcar o leitor a sair da tranquilidade de seu mundo conhecido e obriga-lo a enfrentar o Outro
em toda a sua estranheza.”, advoga Britto (2010) aodescrever as vantagens de um texto com
elementos estrangeirizantes. Logo, o objetivo da mediacdo cultural para Britto é a harmonia
entre culturas, sem que uma se sobreponha sobre a outra:

“Para que o tradutor possa agir como mediador cultural e ndo como
protetor da pureza de sua cultura, tem de haver um pressuposto basico: o de

que as culturas podem interagir sem gque uma seja engolida pela outra.”
(BRITTO 2010: 141).

Em outra situacdo, no estudo de caso de Alan, seu relatorio afirma que “o (S) professor
(es) assistente (s) designado (s) a auxiliar Alan terdo treinamento no PRP Outreach Resource
Program in Delta”. PRP Outreach Resource Program in Delta é um programaque fornece
consulta, treinamento e servicos de auxilio para todas as escolas publicas e independentes da
provincia da Colimbia Britdnica no Canada e que tem foco no aumento da capacidade dos

funcionarios para auxiliarem alunos com a sindrome do autismo. A equipe do programa

“®BRITTO, Paulo Henrique. O tradutor como mediador cultural. Synergies Brésil, Rio de Janeiro, 2010.
* SCHLEIERMANCHER, F. Sobre os diferentes métodos de traducfo. Trad. M. Von Muhlen Poll. In:

HEIDERMANN, W. (org.). Cl&ssicos da teoria da traducdo: antologia bilingue, alemao-portugués (vol. 1).
Floriandpolis: UFSC, Nucleo de Tradugéo, 2001.
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fornece auxilio a educadores que requisitam suporte para criancas e adolescentes com autismo
e promove abordagens baseadas em evidéncias que facilitam a pratica de programas

educacionais inclusivos.>°

Seguindo o raciocinio de Britto, optei por ndo traduzir esse termo por ser um marcador
cultural e 0 nome do programa usado naquele pais, sem equivalente na lingua portuguesa,
porém, coloquei uma nota de rodapé explicando o que é o programa para que o leitor possa se
situar no texto.Dessa forma, o leitor tem a opc¢do de pesquisar sobre programas nacionais
brasileiros que possam oferecer treinamento similar para profissionais da educagéo. Original e

versdo 2, respectivamente:

Quadro 1.2.5 (em inglés): Plano de Ensino Quadro 1.2.5 (verséo 2): Plano de Ensino
Individual de Alan Individual de Alan

“The teacher assistant (s) assigned to support Alan | O(s) professor(es) assistente(s) designado(s) a
will have training from PRP Outreach Resource | auxiliar Alan terdo treinamento no PRP Outreach
Program in Delta (...)” Resource Program in Delta™.

Quadro realizado no ambito desse trabalho por Maria Eduarda Vasconcelos Freitas em 20/11/2017.

Mais adiante no texto original, nas tabelas de estudo de caso de Alan, nos deparamos
também com o termo “SET-BC”em “(...) so arrangements for portable technology should be
explored with SET-BC by June 1, 2000 for next year at the middle school”. “SET-BC” &€ um
programa do Ministério da Educacdo do Canada que fornece apoio as escolas da provincia da
Columbia Britanica para que usem a tecnologia como suporte na educacdo. O programa foi
criado em 1989 para fornecer tecnologia assistiva para alunos com deficiéncia. O Brasil ndo
tem um programa como esse, especifico para oferecer tecnologia assistiva as escolas. No
entanto, nosso pais oferece a tecnologia assistiva, com o objetivo de melhorar a
funcionalidade da pessoa com deficiéncia, através da ampliacdo de sua comunicacdo,

mobilidade, habilidades de aprendizado e etc. >

Optei, portanto utilizacdo do método da traducdo da adaptacdo, por traduzir o nome do

programa por “tecnologia assistiva”:

% POPARD. Disponivel em: <https://www.autismoutreach.ca/>. Acesso em: 15 nov. 2017.
*'PRP Outreach Resource Program in Delta é um programa que se baseia em dar suporte a todas as escolas

publicas da provincia da Colimbia Britanica do Canada com o propésito de aumentar a capacidade de seus
funcionérios para lidar com alunos autistas. Disponivel em: http://www.autismoutreach.ca/ Acesso em: 10 nov.
2017.

%2 SARTORETTO, Mara Llcia; BERSCH, Rita. O que é tecnologia assistiva?Disponivel em:
<http://www.assistiva.com.br/tassistiva.html>. Acesso em: 13 nov. 2017.
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Quadro 1.2.5 (em inglés): Plano de Ensino
Individual de Alan

Quadro 1.2.5 (verséo 2): Plano de Ensino
Individual de Alan

So arrangements for portable technology should be
explored with SET-BC by June 1, 2000 for next
year at the middle school.

(...) planos para tecnologia portétil devem ser
explorados com tecnologia assistiva até 1 de
novembro de 2000 para 0 préximo ano, no ensino
fundamental.

Quadro realizado no dmbito desse trabalho por Maria Eduarda Vasconcelos Freitas em 20/11/2017 ..

“Cooperative Education” é um programa da Colimbia Britanica do Canada destinado
a alternar periodos de estudos académicos com uma verdadeira experiéncia de trabalho em
diversas areas. De maneira similar a um estagio, o progresso no trabalho é supervisionado e
avaliado pelo empregador e é remunerado.>® Desse modo, n&o traduzi para o portugués, por se
tratar de um nome proprio de um programa canadense, o qual ndo tem um equivalente aqui.
Ainda adaptando meu texto para a cultura brasileira, deixei o termo “Cooperative Education”
em inglés na segunda versdo da traducdoe inseri, entdo, uma nota de rodapé para que o leitor

pudesse ter conhecimento a respeito do programa, como demonstrado abaixo:

Quadro 1.3.7 (em inglés): Plano de Ensino | Quadro 1.3.7 (versdo 2): Plano de Ensino

Individual de Rajinder

Individual de Rajinder

Acro has asked for Raj to return next year, and
staff are planning a Cooperative Education

A empresa Acro pediu a Raj para voltar no ano que
vem e a equipe estd planejando colocd-lo na

“Cooperative Education”™* para metade dos dias de
setembro.

placement for half days in September.

Quadro realizado no ambito desse trabalho por Maria Eduarda Vasconcelos Freitas em 20/11/2017
3.3 Comentarios dos Planos de Ensino Individuais e Referéncias médicas

Além dos quadros ja citados anteriormente, relativos a elementos culturais, politicas
publicas e palavras técnicas, no curso de meu processo tradutorio também me dediquei a
confeccdo de outros dois quadros. No “Quadro 2: Comentarios dos Planos de Ensino
Individuais”, estdo presentes os comentarios referentes as minhas decisdes tradutériasao longo
das tabelas de PEI de cada um dos trés alunos: Karen, Alan e Rajinder., como elementos
culturais que foram mantidos na traducdo ou termos que foram adaptados, como citado
anteriormente no capitulo de Projeto de Traducdo.Justificativas a respeito das minhas escolhas

e suas referéncias, as quais também sdo citadas neste projeto de traducado, sdo expostas la.

**Disponivel em: http://co-op.bc.ca/about-ace/ Acesso em: 12/11/2017.

*“Cooperative Education” é um programa da Columbia Britinica do Canad4 destinado a alternar periodos de
estudos académicos com uma verdadeira experiéncia de trabalho em diversas areas. De maneira similar a um
estagio, o progresso no trabalho é supervisionado e avaliado pelo empregador e é remunerado. Disponivel em:
http://co-op.bc.ca/about-ace/ Acesso em: 12 nov. 2017.
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No “Quadro 3: Referéncias médicas”, termos referentes a assuntos médicos
encontrados ao longo do texto original foram organizados em uma tabela contendo suas
definicbes e suas respectivas referéncias. Abaixo, um espelho de alguns termos do quadro é
demonstrado:

Quadro 3: Referéncias Médicas

Behaviour Padréo de | O termo “‘tantrums” se | Disponivel em:
pattern of | comportamento refere a um | http://Kidshealth.org/en/parents/tant
tantrums de birra comportamento de | rums.html
explosdo emocional, | Acesso em: 09/11/2017
geralmente associado a
criancas.  Assim, a
palavra  “birra”  foi
utilizada em sua
traducéo.
Echolalic Discurso ecoldlico | “A ecolalia  é  a | Disponivel em:
speech reproducdo de sons ou | <https://books.google.com.br/books

palavras, de  forma
involuntéaria, captados do
discurso de outra pessoa,

2id=-
UbbCgAAQBAI&pg=PT94&Ipg=
PT94&dqg=discurso+ecol%C3%

em geral, dirigido ao | Allico&source=bl&ots=1P-
sujeito ecolalico” | ZBhjm4X&sig=xFilmkdlJWMO04Z
(DALGALARRONDO, | 6T0i254J1vk8M&hl=pt-

2000; PIRES, 2007).

BR&sa=X&ved=0ahUKEwi2jrésyr

HXAhXFISAKHbdrCwsQ6AEISj
AF#v=0nepage&q=discurso%20ec
0l%C3%Allico&f=false>

Acesso em: 09/11/2017.

Quadro realizado no ambito desse trabalho por Maria Eduarda Vasconcelos Freitas em 20/11/2017.

Esse quadro representa minhas dificuldades ndo em relacdo a traducdo, mas a minha
compreensdo a respeito de uma area sobre a qual eu possuo um conhecimento muito
superficial. Portanto, sua criacdo foi de suma importancia em meu trabalho, pois foi a reflexdo
da minha pesquisa acerca do contetdo do manual visto que eu ndo tinha conhecimento

suficiente sobre as sindromes apresentadas.
4 CONCLUSAO

Ao longo deste trabalho foram estudadas as caracteristicas do autismo, topico
fundamental para a compreensdo das limitagdes de uma crianca autista. Também foram
demonstradas algumas das dificuldades na aprendizagem de um aluno autista, e como isso

pode influenciar no seu desenvolvimento escolar.

Além disso, foram apresentados os motivos pelos quais eu escolhi fazer a traducéo do

capitulo nove, intitulado “Case Studies” do manual “Teaching Students with Autism: a
35
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Resource Guide for Schools”, da Columbia Britanica do Canada: disponibilizar um material
de ensino de criancgas autistas onde a educacgdo especializada no ensino regular é tdo precéria.
Assim, esse trabalho é destinado a ser um recurso de apoio a educadores, pais e interessados

em melhorar o conhecimento a respeito do autismo e a educagéo no Brasil.

A partir da criacdo dos quadros 3 (referéncias médicas), 4 (elementos culturais) e 5
(palavras técnicas e politicas publicas), foi possivel observar elementos que apresentaram
dificuldades em meu processo tradutorio. A producdo desses trés quadros foi muito
importante, pois assim, uma pesquisa mais elaborada foi feita a respeito de cada trecho, de

modo que minha tradug&o final se tornasse melhor.

A partir de elementos culturais presentes em meu texto de partida, foipossivel perceber
que a traducdo do texto “Teaching Students with Autism: a Resource Guide for Schools”
levou em consideracdo dois procedimentos técnicos dos estudos da traducgdo: a adaptacéo,
conceito de Vinay e Dalbernet (1958), de forma que muitos dos termos utilizados foram
adaptados para o publico-alvo do Brasil, como educadores, pais e interessados pelo tema; e a
estrangeirizacdo, em que termos foram mantidos na lingua original para que a cultura do texto
de partida ndo fosse completamente apagada no texto de chegada. Foi possivel, assim, notar

que a tradugao do capitulo “Case Studies” se baseou no equilibrio dos métodos mencionados.
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Quadro 1: Traducdo, versdes e comentarios

ORIGINAL

VERSAO 1

VERSAO 2

COMENTARIOS

Case Studies

The following three case studies have been
developed to show three very different
students with autism disorder. The features
of the students in these case studies were
derived from several real students in
British Columbia. While the information
has been significantly altered to preserve
confidentiality, the case studies still show
the very real needs of students with autism
and how teachers can plan to meet those
needs.

Karen: A Kindergarten student

Karen has just entered her first year at
Grove Elementary School. She received a
diagnosis of autism and intellectual
disability from B.C. Children’s Hospital
when she was four years old.

John Akins, Karen’s Kindergarten teacher,
and Jane Wilson, the teacher assistant who
works in John’s classroom, observed
Karen in her child care placement last June
and met with the supported child care
consultant who was familiar with Karen’s
program in the preschool setting.

Karen has been slow in development. She

Estudos de caso

A seguir, trés estudos de caso foram
desenvolvidos para mostrar 3 alunos muito
diferentes com autismo. As  suas
caracteristicas  nesses  casos  foram
derivadas de wvarios alunos reais na
ColUmbia Britanica, Canada.

Enquanto que a informacdo tem sido
significativamente alterada para preservar a
confidencialidade, os estudos de caso
mostram ainda necessidades muito reais
dos alunos com autismo e como 0s
professores podem planejar satisfazer essas
necessidades.

Karen: uma aluna do Jardim de
Infancia

Karen acabou de entrar em seu primeiro
ano na Escola Primaria Grove. Ela recebeu
0 diagndstico de autismo e deficiéncia
intelectual do Children’s Hospital da
Columbia Britanica do Canada quando
tinha quatro anos.

John Akins, professor de Karen no jardim
de infancia, e Jane Wilson, a professora
assistente que trabalha na sala de John,
observaram Karen em sua colocagdo na

Estudos de caso

Os trés estudos de caso seguintes foram
desenvolvidos a fim de mostrar 3 alunos
muito diferentes dentro do espectro
autista. As suas caracteristicas sdo
provenientes de estudantes reais da
Colimbia Britanica do Canada. Apesar
de a informacéo ter sido
consideravelmente alterada para
preservar a sua confidencialidade, os
estudos de caso ainda mostram
necessidades muito reais dos alunos com
autismo e como os seus professores
podem se planejar para satisfazé-las.

Karen:

infancia
Karen acabou de entrar no primeiro ano
da Escola Priméria Grove. Ela recebeu o
diagnéstico de autismo e deficiéncia
intelectual do hospital  Children’s
Hospital na Columbia Britanica do
Canada quando tinha quatro anos.

John AKkins, o professor de Karen, e Jane
Wilson, a professora assistente que
trabalha em sua sala, observaram Karen
em sua colocagdo na creche em junho e

uma aluna do jardim de

- Na primeira versdo, comego a
traducdo com “a seguir” vindo
primeiro. Na segunda vers&o,
optei por voltar a estrutura
original do texto em inglés, por

fluir  melhor também no
portugués; a palavra
“necessidades” foi omitida na
segunda wvez para evitar a

repeticdo.”®

-Na primeira versao, por falta de

atencdo ao contexto, traduzi
“child care placement” por
“colocacéo na assisténcia

infantil”. Ap0s ter relido diversas
vezes, percebi que “child care” na
verdade se referia a creche de
Karen, pois, mais adiante no

56VAZQUEZ—AYORA, Gerardo. Introduccion a la tradutologia: curso béasico de traduccion. Washington Georgetown University, 1977. 471p.
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stood at 20 months and walked at 23
months. She developed a pattern of
repetitive rocking, which continued until
she was four years old. At that age, she
developed a behaviour pattern of tantrums
that include screaming, kicking, and
throwing herself on the floor. Karen
becomes agitated at school and at home
when the environment becomes busy or
noisy. Interestingly, the noises of bouncing
balls and running feet in the gym do not
bother her. She has tantrums when she is
overstimulated or when she does not get
what she wants, but is easily redirected or
calmed in a quieter area of the classroom.
Stroking her head gently usually calms her.
She appears to have a diminished response
to pain; for example, when she fell and
bruised her knee, she did not seem to
notice any pain.

Karen enjoys manipulating sensory play
objects such as water and beads, but she
does not play functionally with toys in the
class or at home unless directed by adults.
She spontaneously “talks” on the toy
telephone.

Karen’s attention span varies, but is
especially short for activities with a social
component, such as circle time or group
stories. She is currently communicating
through echolalia, gestures, and limited
functional speech: “No,” “I need help,”
and “Get the other one.” She makes
transitions calmly when she is given
advance notice of the change. Karen’s
parents are particularly interested in the

assisténcia infantil em Junho e conheceram
a consultora de apoio de assisténcia
infantil, a qual estava familiarizada com o
programa da Karen no contexto pré-
escolar.

Karen tem sido lenta em seu
desenvolvimento. Ela ficou em pé aos 20
meses e andou aos 23. Ela desenvolveu um
padrdo de balango repetitivo que continuou
até seus quatro anos. Nessa idade, ela
desenvolveu um padrdo de comportamento
de birra, que inclui gritos, chutes e se jogar
no chdo. Karen fica agitada na escola e em
casa, quando o ambiente estd cheio ou
barulhento. Interessantemente, os barulhos
de bolas quicando e pé correndo no ginasio
ndo a incomodam. Ela tem acessos de raiva
quando € estimulada demais ou quando néo
consegue o que quer, mas é facilmente
distraida ou acalmada em uma éarea mais
tranquila da sala de aula. Fazer carinho em
sua cabeca geralmente a acalma. Ela parece
ter uma reacdo reduzida & dor; por
exemplo, quando ela caiu e machucou seu
joelho, ela ndo parecia ter percebido
nenhuma dor.

Karen gosta de manipular objetos de jogos
sensoriais como &gua e migangas, mas ela
ndo brinca funcionalmente com brinquedos
em sala ou em casa a menos que instruida
por adultos. Ela “fala” espontaneamente
com o telefone de brinquedo.

O intervalo de atencdo de Karen varia, mas
é especialmente curto para atividades com
componentes sociais, como sentar em
circulo e histérinhas em  grupo.

conheceram a consultora de apoio de
assisténcia  infantil, que  estava
familiarizada com a agenda de Karen no
contexto pré-escolar.

Karen tem sido lenta em seu
desenvolvimento. Ela ficou em pé com 1
ano e 8 meses e andou com 1 ano e 11
meses. Ela desenvolveu um padrdo de
balanco repetitivo que continuou até seus
guatro anos, quando também comegou
um padrdo de comportamento de birra,
que inclui gritos, chutes e se jogar no
chdo. Karen fica agitada na escola e em
casa quando o ambiente esta cheio ou
barulhento. Curiosamente, os barulhos de
bolas quicando e pés correndo no ginasio
ndo a incomodam. Ela tem acessos de
raiva quando é estimulada demais ou
quando ndo consegue 0 gque quer, mas é
facilmente distraida ou acalmada em uma
area mais tranquila da sala de aula. Fazer
carinho em sua cabeca geralmente a a
calma. Ela parece ter uma reacdo
reduzida a dor; por exemplo, quando caiu
e machucou seu joelho, Karen néo
parecia ter percebido nenhuma dor.
Karen gosta de manipular objetos
sensoriais como agua e migangas, mas ela
ndo brinca  funcionalmente  com
brinquedos em sala ou em casa a menos
gue seja instruida por adultos, porém, ela
“fala” espontaneamente com o telefone
de brinquedo.

O intervalo de atengdo de Karen varia,
mas € especialmente curto para atividades
com componentes sociais, como sentar

mesmo  paragrafo, percebemos
que era o lugar onde Karen
recebeu visitas de seus atuais
professores antes de entrar no seu
primeiro ano de escola. Assim, o
termo “placement” foi traduzido
por “colocagio”. °’

- As frases na lingua inglesa
costumam ser mais curtas por ser
uma lingua mais sintética que o
portugués, por isso optei por
retirar o ponto final e continuar as
oragBes em um mesmo periodo.

- houve uma mudanca de adveérbio
de modo de “interessantemente”
para ‘“curiosamente”, jA que no
portugués hd uma frequéncia
maior na linguagem.

*" Disponivel em: https://www.merriam-webster.com/dictionary/placement. Acesso em: 17/11/2017.
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development of Karen’s expressive and
receptive communication skills.

Karen requires verbal prompts to use the
toilet, assistance pulling up her pants, and
prompts to wash her hands after toileting.
She has never had a toilet accident at
school, although occasional accidents
persist at home. Karen sometimes runs, so
parents and school staff need to be vigilant
about doors being closed and to ensure that
Karen is supervised closely on the
playground.

John Akins, Jane Wilson, and Karen’s
parents collaborated on an assessment of
Karen’s likes and dislikes:

LIKES

* playing with yarn or string (repetitive and
self-stimulating play)

* playing with beads (stirring with fingers,
making a long row; not stringing or
making concrete product with beads)
 anything that hangs (Venetian blinds,
plants that grow downward, strands of
glue)

* blocks (making tall towers, lining blocks
in a row)

* water (turning on the water fountain,
filling containers, splashing in bathroom
sink and water tray)

» known routines (snack time, home time),
having her head stroked (head-stroking
calms tantrum behaviour and she is then
able to follow verbal directions)

* being near teacher or parent and
exploring materials adult is using or
demonstrating (touching felt shapes during
colour lesson, touching dough during
cookiemaking)

Atualemnte, ela se comunica através de
imitagdo ecolalica, gestos e discurso
funcional limitado: “Nao”, “Eu preciso de
ajuda”, e “Pega o outro”. Ela passa por
transi¢des de forma calma se for avisada
previamente. Seus pais estéo
principalmente  interessados em  seu
desenvolvimento de habilidades de
comunicacao receptiva e expressiva.

Ela precisa de lembretes verbais para usar o
banheiro, ajuda para levantar suas calgas e
lembretes para lavar as maos ap6s o uso do
banheiro.

Ela nunca teve um acidente no banheiro da
escola, apesar de acidentes ocasionais
perdurarem em casa. Karen as vezes corre,
entdo pais e funcionarios precisam ser
vigilantes nas portas sendo fechadas e se
certificar que ela esta supervisionada no
parquinho.

John Akins, Jane Wilson, e os pais de
Karen colaboram em uma avaliacdo dos
seus gostos e desgostos:

GOSTOS

e Brincar com fio ou barbante
(brincadeira repetitiva e auto-
estimulante)

e Brincar com micangas (mexendo
com os dedos, fazendo uma fila
longa, mas ndo amarrando ou
fazendo um produto concreto com
elas)

e Qualquer coisa que se pendura
(cortinas Venezianas, plantas que
crescem para baixo, fios de cola)

e Blocos (fazer torres altas, alinhar
os blocos em fileiras)

e Agua (ligar a fonte de &gua,

em circulo e historinhas em grupo.
Atualmente, ela se comunica através de
imitacdo ecoldlica, gestos e discurso
funcional limitado: “Nao”, “Eu preciso de
ajuda”, e “Pega o outro”. Ela passa por
transi¢Oes tranquilamente se for avisada
previamente. Seus pais estédo
especialmente interessados em  seu
desenvolvimento ~ de habilidades de
comunicacao receptiva e expressiva.
Karen precisa de lembretes verbais para
usar o banheiro e para lavar suas méos
logo ap6s, e ajuda para levantar suas
calcas.

Ela nunca teve um acidente no banheiro
da escola, apesar de acidentes ocasionais
perdurarem em casa. Karen as vezes
corre, entdo pais e funcionarios precisam
ser vigilantes nas portas sendo fechadas e
se certificar que de ela estd sendo
supervisionada no parquinho.

John Akins, Jane Wilson, e os pais de
Karen colaboraram em uma avalia¢do dos
seus gostos e desgostos:

GOSTOS

e Brincar com fio ou barbante
(brincadeira repetitiva e auto-
estimulante)

e Brincar com micangas
(mexendo com os dedos,
fazendo uma fila longa, mas nédo
amarrando ou fazendo um
produto concreto com elas)

e Qualquer coisa que se pendure
(cortinas  Venezianas, plantas
gue crescem para baixo, fios de
cola)

e Blocos altas,

(fazer torres

- “de forma calma” foi alterado
para o0 advérbio de modo
“tranquilamente”, para que o texto
fosse simplificado.

- A estrutura do paragrafo foi
alterada de modo a evitar a
repeticdo de “banheiro.”
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* playing with objects or materials to see
how they work, not what their
conventional use is (turning the glue in the
glue stick to make it go up and down rather
than using it to glue something)

DISLIKES

* participating in unfamiliar activities
(refused to enter gym the first PE period)

» expectations of participating in any
activity without verbal preparation (prefers
“in five minutes we will be....”)

* loud, unexpected noises (metal scraping
sound of playground swing;
announcements on the PA system tolerated
when at a predictable time)

» getting hands dirty (clay, paint, or food)

* sitting near other children (at circle time)
* being touched by other children

* sharing the water tray with other children
(may have a tantrum if another child tries
to play at the water station when she is
there).

encher contéineres, espirrar na pia
do banheiro e na bandeja de agua)
Saber horarios (hora do lanche, de
ir pra casa), carinho na cabega (o
carinho na cabeca acalma acessos
de raiva e ela é capaz de seguir
orientacOes verbais.

Ficar perto do professor ou pais e
explorar materiais que os adultos
estejam manipulando ou
demosntrando (tocar formas de
feltro durante a sessdo de colorir,
tocar a massa quando faz
cookies).

Brincar com objetos ou materiais
para ver como funcionam, e néo
qual é seu verdadeiro uso (pegar a
cola com um palito para vé-la
subir e descer e ndo para colar
alguma coisa.

DESGOSTOS

e Particpar de atividades nédo
familiares (recusou entrar no
ginasio no primeiro periodo
de Educacéo Fisica)

e Expectativas de participar
em qualquer atividade sem
preparagdo verbal (prefere
“em cinco minutos nos
iremos...”)

e Barulhos inesperados e altos
(barulho de metal rangendo
do balanco do parquinho;
anuncios no sistema de som
sdo tolerados quando em
horérios previsiveis)

e Sujar as maos (argila, tinta,
ou comida)

alinhar os blocos em fileiras)

e Agua (ligar a fonte de agua,
encher containeres, espirrar na
pia do banheiro e na bandeja de
agua)

e  Saber horarios (hora do lanche,
de ir pra casa), carinho na
cabeca (0 carinho na cabega
acalma acessos de raiva e ela é
capaz de seguir orientacdes
verbais.

e Ficar perto do professor ou pais
e explorar materiais que o0s
adultos estejam manipulando ou
demonstrando (tocar formas de
feltro durante a sessdo de
colorir, tocar a massa quando faz
cookies).

e Brincar com objetos ou
materiais para ver como
funcionam, e ndo o seu
verdadeiro uso (pegar a cola
com um palito para vé-la subir e
descer e ndo para colar alguma
coisa.)

DESGOSTOS
e Participar de atividades

gue ndo lhe sdo familiares
(se recusou a entrar no
ginasio no primeiro
periodo de  Educacdo
Fisica)

e Expectativas de participar
em qualquer atividade sem
preparacdo verbal (prefere
“em cinco minutos nods
iremos...”)

e Barulhos inesperados e
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Alan: A Grade 5 Student

Alan is currently integrated full-time into a
regular Grade 5 classroom. He was late in
achieving some of the developmental
milestones of early childhood. He started
to walk at 18 months and was slow to talk.
His early language was almost exclusively
repetitive echolalic speech with limited
communicative message. As a young child,
Alan’s play was repetitive with seeming
unawareness of others. He did not like to
be touched by or to be close to other
children, but he was agitated when
separated from his mother. He often used
his sense of smell to investigate objects.
He had an unusual interest in small objects
such as keys or switches.

When Alan was three years old his mother,
who is a single parent, consulted with a
clinical psychologist. The family has seen
the psychologist regularly, and his mother
has participated in parent training in
behaviour = management. Alan  was
evaluated by a speech and language
therapist at age three and has had ongoing
speech therapy.

At age 10, Alan still has behaviours that
require significant support. He functions in
the classroom with adapted assignments

e Sentar perto de outras
criancgas (na hora do circulo)

e Ser tocada por outras
criancas

e Dividir o water tray com
outras criancas (pode ter um
acesso de raiva se outra
crianca tentar brincar na
estagdo de 4gua se ela
estiver 13)

Alan: um estudante do quinto ano

Alan atualmente faz parte do quinto ano em
uma classe integral. Ele atrasou para
alcangar  alguns dos marcos de
desenvolvimento dos primeiros anos de sua
infancia. Comegou a andar com um ano e
meio e falava devagar. Sua linguagem na
infancia era em sua maior parte discurso
ecolalico com mensagem comunicativa
limitada. Quando pequeno, as brincadeiras
de Alan eram repetitivas e aparentava ndo
perceber os outros. Ele ndo gostava de ser
tocado por outras criangas e nem de estar
perto delas, mas ele ficava bem agitado
qguando se separava da sua mae. Ele
frequentemente usava seu olfato para
investigar objetos. Ele tinha um interesse
incomum em objetos pequenos como
chaves e interruptores.

Quando Alan tinha trés anos de idade sua
mae, solteira, consultou um psicélogo. A
familia foi ao psicélogo regularmente e sua
mée participou de um treinamento para
pais em controle de comportamento. Alan
foi avaliado por um fonoaudiélogo com
trés anos e tem ido a uma terapia de

altos (barulho de metal
rangendo do balan¢o do

parquinho; anidncios no
sistema de som sdo
tolerados quando em

horarios previsiveis)
e Sujar as mdos (argila, tinta,

ou comida)

e Sentar perto de outras
criancas (na hora do
circulo)

e Ser tocada por outras
criancas

e Dividir a bandeja de agua
de brinquedo com outras
criancas (pode ter um
acesso de raiva se outra
crianca tentar brincar na
estacdo de 4agua se ela
estiver 1)

Alan: um estudante do quinto ano

Alan atualmente faz parte do quinto ano
em uma classe integral. Ele se atrasou
para alcangar alguns dos marcos de
desenvolvimento dos primeiros anos de
sua infancia. Comegou a andar com um
ano e meio e falava devagar. Sua
linguagem na infancia em sua maior parte
era discurso ecolalico com mensagem
comunicativa limitada. Quando pequeno,
as brincadeiras de Alan eram repetitivas e
ele aparentava ndo perceber os outros.
Ele ndo gostava de ser tocado por outras
criancas e nem de estar perto delas, mas
ficava bem agitado quando se separava da
sua mde. Alan frequentemente usava seu

- Tive muita dificuldade para
encontrar uma traducdo para
“water tray”. Ap6s uma pesquisa
no google images e em sites de
compra britanicos, pude chegar a
conclusdo que water tray é um
recipiente de agua para criangas
brincarem, parecido com uma
banheira. *® Assim, traduzi por
“bandeja de agua de brinquedo”

- Neste pardgrafo havia muita
repeticdo do pronome pessoal
“ele”, entdo substitui alguns deles
por “Alan” ou os omiti, pois me
baseei no procedimento de
Vazquez-Ayora (1977), em que
termos excessivamente repetidos,
a exemplo dos pronomes pessoais,
sdo omitidos.

%8 Disponivel em: http://www.ebay.co.uk/bhp/water-tray Acesso em: 12/11/2017.
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and an individualized visual schedule. The
classroom routines include a token
economy managed by the teacher assistant
assigned to the class, with reinforcers to
maintain appropriate behaviour. Alan is
highly inflexible about the schedule and
becomes aggressive about transitions if
unexpected changes are made. Problematic
behaviours have escalated since the
beginning of Grade 5. The behaviours of
concern to the teacher, teacher assistant,
and Alan’s mother include banging on the
desk or table, head-banging, agitated
response if other people around fail to use
specific cues, ignoring adult direction,
yelling, and throwing objects. These
behaviours pose a threat for physical harm
to himself and disrupt the orderly
functioning of the classroom. Alan has had
interrupted sleep patterns and is showing
the same behaviours of concern at home.
His mother is having difficulty managing
him.

Alan’s academic skills are below grade
level. His reading decoding is estimated at
the Grade 3 level and his math
computations skills at the Grade 4 level.
Math  problem-solving and reading
comprehension appear to be at the Grade 2
level. Most academic tasks can be adapted
for Alan. It is difficult to evaluate his
knowledge using standardized tests or
criterion reference measures because he
may refuse to do unfamiliar tasks.

Alan likes to make detailed drawings, but
tends to repeat the same subjects, usually

discurso continua. Aos 10, Alan ainda
apresenta comportamentos que requerem
um apoio significativo. Ele participa da
sala de aula com atribui¢cBes adaptadas e
uma programacdo visual individualizada.
As rotinas de sala de aula incluem uma
economia de fichas com reforgos
coordenadas pelo assistente de sala
atribuida a sala de aula para manter o
comportamento  apropriado. Alan ¢
extremamente inflexivel com o horério e se

torna agressivo com transi¢bes se
mudancas inesperadas acontecem.
Comportamentos problematicos

aumentaram desde o inicio do quinto ano.
Os comportamentos de preocupagdo para o
professor, professor assistente e mée do
Alan incluem bater na mesa, bater a
cabeca, resposta agitada se outras pessoas
ao redor ndo usam indicacdes especificas,
ignorar orientacBes de adultos, gritar e
jogar objetos.

Estes comportamentos representam uma
ameaca fisica a ele mesmo e prejudica o
funcionamento ordenado da sala de aula.
Alan tem padr8es de sono interrompidos e
esta mostrando 0s mesmos
comportamentos de preocupacdo em casa.
Sua mée estd tendo dificuldade em
coordena-lo. As habilidades académicas de
Alan estdo abaixo do nivel da sala. Sua
decodificagdo de leitura esta estimada no
terceiro ano e seus célculos de matemética
no quarto ano; resolugdo de problemas de
mateméatica e compreensdo de leitura
parecem estar no segundo ano. A maior

olfato para investigar objetos. Ele tinha
um interesse incomum por objetos
pequenos como chaves e interruptores.

Quando Alan tinha trés anos de idade sua
mae, solteira, consultou um psicélogo. A
familia foi ao psicélogo regularmente e
sua mde participou de um treinamento
para pais em controle de comportamento.
Alan foi avaliado por um fonoaudiologo
aos trés anos e tem ido a fonoaudiologo
continuamente. Aos 10, Alan ainda
apresenta comportamentos que requerem
bastante apoio. Ele participa da sala de
aula com tarefas adaptadas e uma agenda
visual individualizada. As rotinas de sala
de aula incluem uma economia de fichas
coordenadas pelo assistente de professor
com reforcos para manter um
comportamento apropriado. Alan €
extremamente inflexivel com o horério e
se torna agressivo se mudancas
inesperadas acontecerem. Houve um
aumento de comportamentos
probleméticos desde o inicio do quinto
ano. Os comportamentos que causam
preocupacéo para o professor, o professor
assistente e a méde do Alan incluem bater
na mesa, bater a cabeca, resposta agitada
se outras pessoas ao redor ndo usam

indicagdes especificas, ignorar
orientagBes de adultos, gritar e jogar
objetos.

Estes comportamentos representam uma
ameaga fisica a ele mesmo e prejudicam
o funcionamento ordenado da sala de
aula. Alan tem padrdes de sono

- Terapia de discurso foi corrigida
por fonoaudidlogo, jA que no
Brasil, o profissional responsavel
pela terapia da fala é o
fonoaudidlogo. Normalmente, o
uso do termo “terapeuta da fala” é

utilizado em portugués
dePortugal .>®
- “apoio significativo” estava

demasiadamente formal no texto.
Tampouco parecia natural. O
termo  foi  substituido  por
“bastante”.
- “atribui¢des” ndo era a palavra
correta de acordo com o contexto,
e sim, “tarefas”. “programacdo” é
uma palavra muito abrangente e,
portanto, foi substituida por
“agenda” para que fosse mais
especifica.
- “atribuida a sala de aula” foi
retirado do texto para evitar muita
repeticdo. “com reforcos” foi
trocado de lugar para que o
sentido da frase se tornasse menos
confuso.
- “com transi¢des” foi retirado do
texto porque € sinbnimo de
“mudancas”, portanto, evitando
repeticao.
- Houve alteragdo na estrutura da
frase para que a fluéncia no
portugués se mantivesse.

“Os  comportamentos de
preocupagdo” foi alterado para

% Disponivel em: http://edif.blogs.sapo.pt/59838.html Acesso em: 17/11/2017.
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cars and trucks. He enjoys music,
especially listening to quiet music on his
Walkman, but will not participate in music
activities that require interacting with other
students. He has difficulty in gym period
and follows a modified physical education
curriculum with low order games assisted
by the teacher assistant.

After this year, Alan will be attending a
middle school that serves Grades 6-9.

Rajinder: A Grade 11 student

Rajinder is a 16-year-old student
diagnosed with autism disorder after many
years of being mis-labelled as
“emotionally disturbed with actingout
behaviour.” He has developed oral
language, but his very rapid speech
without much inflection is difficult to
understand. He may use oral language
without ensuring that anyone is listening,
S0 communication is not received.

Raj is in a regular Grade 11 program this
year for part of his program, and is
supported by a teacher assistant who works
with some of his classroom teachers. For
part of each day, Raj works in the resource
room on assignments. He is achieving at a
B level on the regular curriculum in math
and science, but he has significant
difficulty with reading comprehension,
which affects his success in English, Social
Studies, and other academic subjects.
Some assignments have been significantly
adapted for Communiciations 11, and Raj
hopes to graduate with a Dogwood next

parte das tarefas podem ser adaptadas para
ele. E dificil avaliar seu conhecimento
usando testes padronizados ou medidas de
referéncia por critério porque ele pode se
recusar a fazer tarefas desconhecidas. Alan
gosta de fazer desenhos detalhados, mas
tende a repetir 0s mesmos assuntos,
geralmente carros e caminhdes. Ele gosta
de musica, especialmente musica calma no
seu Walkman, mas ndo participa de
atividades de musica que exigem interacdo
com outros estudantes. Ele tem dificuldade
na educagcdo fisica e segue um curriculo de
educacdo fisica modificado com jogos de
nivel baixo assistidos pelo assistente de
sala. Apo6s este ano, Alan vai para uma
escola que mede as notas de 6 a 9.

Rajinder: um estudante do 2° ano do
Ensino Médio

Rajinder é um estudante de 16 anos,
diagnosticado com transtorno autista,
depois de muitos anos de ser rotulado
erroneamente  como  “emocionalmente
perturbado com actingout comportamento."
Ele desenvolveu a linguagem oral, mas seu
discurso muito rapido sem muita inflexdo é
dificil de entender. Ele pode usar a
linguagem oral sem se assegurar de que
alguém  estd  escutando, entdo a
comunicacdo ndo é recebida. Raj estad no...
ano este ano por parte de seu programa e é
assistido por um assistente de sala que
trabalha com alguns de seus professores.
Em uma parte do dia Raj trabalha na sala
de recursos em trabalhos. Ele estd

interrompidos e estd mostrando 0s
mesmos comportamentos de preocupagao
em casa. Sua méde esté tendo dificuldade
em  coordend-lo. As  habilidades
académicas de Alan estdo abaixo do nivel
da sala. Sua decodificacdo de leitura esta
estimada no terceiro ano e seus calculos
de matematica no quarto ano; resolucao
de problemas de matematica e
compreensdo de leitura parecem estar no
segundo ano. A maior parte das tarefas
podem ser adaptadas para ele. E dificil
avaliar seu conhecimento usando testes
padronizados ou medidas de referéncia
por critério porque ele pode se recusar a
fazer tarefas desconhecidas. Alan gosta
de fazer desenhos detalhados, mas tende
a repetir os mesmos assuntos: geralmente
carros e caminhdes. Ele gosta de mdsica,
principalmente mdsica calma no seu
Walkman, mas ndo participa de
atividades de musica que exigem
interacdo com outros estudantes. Ele tem
dificuldade na educacdo fisica e segue um
curriculo de educacdo fisica modificado
com jogos de nivel baixo assistidos pelo
assistente de sala. Apos este ano, Alan
vai para uma escola que mede as notas de
6a9.

Rajinder: um estudante do 2° ano do
Ensino Médio

Rajinder ¢ um aluno de 16 anos,
diagnosticado com autismo, depois de de
ser rotulado erroneamente por muitos
anos como “"emocionalmente perturbado
com comportamento acting out." Ele

“os comportamentos que causam
preocupagao”.

- “Prejudica” foi colocado no
plural para que fosse mantida a
concordancia verbal.

- A virgula foi substituida por dois
pontos.

- Para evitar a repeticdo da

palavra “estudante”, foi
empregada a palavra “aluno”.
- “Transtorno  autista”  foi

substituido por “autismo” para
simplificar a leitura.

- O termo “acting out” foi
mantido no inglés, pois é um
termo habitualmente utilizado na
psicanalise e se refere a acbes que
apresentam carater impulsivo e
menos racional®.

- Para evitar a redundancia, o

Disponivel em: http:/knoow.net/ciencsociaishuman/psicologia/acting-out/. Acesso em:10/10/2017.
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year. His receptive and expressive
vocabulary are significantly below age-
level, but he can master concepts that are
represented visually. He is particularly
good at using formulas in math but has
difficulty knowing which formulas to use
for solving a mathematical problem. Raj
often has difficulty ~ completing
assignments, even in Math and Science,
because he is rigid about how they should
look, insisting on starting his work over if
he makes errors. He is interested in
computers and is pursuing this area in his
Student Learning Plan for possible future
training and employment.

Raj has some strengths as well as
difficulties in social relationships. Family
relationships are good, except that his poor
judgment and inflexibility have had a
disruptive effect on the lives of his parents
and siblings. He follows family routines
well as long as they are predictable. He has
poor eye contact when he talks to people
outside his family and does not follow
social rules for personal space and
touching. Raj loves to work independently
on the computer and is a Star Trek
“trekkie,” but he has poor group leisure
skills (e.g., he doesn’t know how to play
board games or sports with others). He is
often excessively social with both familiar
people and strangers (e.g., he touches them
inappropriately, sometimes attempting to
kiss them), and has few friends at school
because the other students find his

alcancando o nivel B no curriculo regular
de matemaética e ciéncias, mas tem uma
dificuldade consideravel com compreensao
de texto, 0 que afeta seu sucesso em Inglés,
Estudos Sociais e outras matérias. Alguns
trabalhos tém sido bem adaptados para
ComunicacBes 11, e Raj espera se formar
com um Dogwood no proximo ano. Seu
vocabulario receptivo e expressivo esta
significativamente abaixo do nivel de sua
idade, mas ele consegue dominar conceitos
que sdo representados visualmente. Ele é
muito bom em usar férmulas de
matematica, mas tem dificuldade em saber
quais férmulas usar para resolver um
problema matematico. Raj muitas vezes
tem dificuldade em completar tarefas, até
mesmo em matematica e ciéncias, porque
ele é rigido em como elas devem parecer,
insistindo em recomecar o seu trabalho se
comete erros. Ele esta interessado em
computadores e prossegue em seu plano de
aprendizado de estudante para o possivel
emprego e formacéo futuros nesta area. Raj
tem alguns pontos fortes assim como
dificuldades nas relagBes sociais. As
relacdes familiares sdo boas, exceto por seu
julgamento pobre e inflexibilidade, que
tiveram um efeito prejudicial sobre a vida
de seus pais e irmdos. Ele segue bem
rotinas familiares enquanto elas sdo
previsiveis. Ele tem pobre contato visual
quando ele fala com pessoas fora da sua
familia e ndo segue regras sociais no
espaco pessoal e toque.Ele adora trabalhar

desenvolveu a linguagem oral, mas seu
discurso muito rapido sem muita inflexao
é dificil de entender. Ele pode usar a
linguagem oral sem se assegurar de que
alguém estd escutando, entdo a
comunicacdo nao é recebida. Raj esta no
2° ano este ano por parte de seu programa
e é acompanhado por um assistente de
sala que trabalha com alguns de seus
professores. Durante uma parte do dia
Raj trabalha na sala de recursos em
trabalhos. Ele estd alcangando o nivel B
no curriculo regular de matematica e
ciéncias, mas tem uma grande dificuldade
com compreensdo de texto, o0 que
compromete seu éxito em Inglés, Estudos
Sociais e outras matérias. Alguns
trabalhos tém sido bem adaptados para
ComunicacBes 11, e Raj espera se formar
com um Dogwood**no préximo ano. Seu
vocabulario receptivo e expressivo esta
significativamente abaixo do nivel de sua
idade, mas ele consegue dominar
conceitos que sdo  representados
visualmente. Raj é muito bom em usar
formulas de mateméatica, mas tem
dificuldade em saber quais férmulas usar
para resolver um problema matematico.
Ele muitas vezes tem dificuldade em
completar tarefas, at¢é mesmo em
matematica e ciéncias, porque ele é rigido
em como elas devem parecer, insistindo
em recomecar o0 seu trabalho se comete
erros. Ele estd interessado em
computadores e prossegue em seu plano

termo “assistido” foi alterado por
“acompanhado”.

- O advérbio de modo foi
colocado no lugar de “em” para
gue houvesse um sentido melhor.

- “dificuldade consideravel” foi

substituido por “grande
dificuldade” e “afeta” por
“compromete” em virtude da

pouca utilizacdo dessas palavras
no portugués.

- “Dogwood” se refere ao tipo de
diploma adquirido na Colimbia
Britanica do Canada pelos alunos
do ensino médio que
ultrapassarem 80 créditos. Desse
modo, escolhi deixar o termo em
inglés e colocar uma nota de
rodapé oferecendo uma
explicacdo do termo para o leitor.

> “Dogwood” se refere ao tipo de diploma adquirido na Colémbia Britanica do Canada pelos alunos do ensino médio que ultrapassam 80 créditos. Disponivel em:
https://wwwz2.gov.bc.ca/gov/content/education-training/k-12/support/graduation Acesso em: 12/11/2017.
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behaviour strange, even threatening.

Raj has developed self-care skills but
doesn’t follow them regularly, so that his
hygiene and appearance are a contributing
factor in poor peer acceptance.

Raj has serious problems with social
judgment, cannot handle his money wisely
(will give it to anyone who asks for it), and
becomes anxious when routines at home or
school are changed. When he is anxious,
Raj pulls at his hair and recites dialogue
from Star Trek very rapidly. For example,
when his normal bus route to school was
changed, he refused to get off the bus and
recited Star Trek dialogue until the
principal came onto the bus and talked him
into the school.

Raj’s preoccupation with the computer and
Star Trek can be a problem at times. He
does not realize that other people might not
be similarly interested. He often tries to
start conversations in the middle of a story
plot and does not understand when other
people do not know the stories. His parents
have started to lock the door to his
bedroom at night so Raj does not wander
the house, because he has been known to
stay on Trekkie chat rooms on the Internet
all night.

independentemente do computador e € um
Star Trek "trekkie", mas tem habilidades
pobres de lazer em grupo (por exemplo, ele
ndo sabe como jogar jogos de tabuleiro ou
esportes com os outros). Ele muitas vezes é
excessivamente social tanto com pessoas
familiares quanto com estranhos (por
exemplo, ele os toca inadequadamente, as
vezes tentando beija-los), e tem poucos
amigos na escola, porque os outros alunos
acham seu comportamento estranho, até
mesmo ameagador. Raj desenvolveu
habilidades de auto-cuidado, mas néo
segue-o0s regularmente, entdo sua higiene e
aparéncia sdo fatores que contribuem para
uma aceitacdo mutua fraca.

Ele tem sérios problemas com o
julgamento social, ndo consegue lidar com
seu dinheiro sabiamente (d& a quem pede a
ele) e fica ansioso quando rotinas em casa
ou na escola sdo alteradas. Quando ele esta
ansioso, ele puxa o seu cabelo e recita o
didlogo de Star Trek muito rapidamente.
Por exemplo, quando sua rota de dnibus
normal para a escola mudou, ele se recusou
a sair do 6nibus e recitou o dialogo de Star
Trek até o diretor entrar no Onibus e
conversar com ele até a escola.A
preocupacdo de Raj com o computador e 0
Star Trek pode ser um problema as vezes.
Ele ndo percebe que outras pessoas podem
ndo estar interessadas da mesma forma.
Muitas vezes ele tenta iniciar conversas no
meio de um enredo da histéria e ndo
entende quando outras pessoas ndo as
conhecem. Seus pais comegaram a trancar
a porta do seu quarto a noite para que ele
ndo vagueie pela casa, porque ele tem

de aprendizado de estudante para o
possivel emprego e formacdo futuros
nesta area. Raj tem alguns pontos fortes
assim como dificuldades nas relacdes
sociais. As relacfes familiares sdo boas,
exceto pelo seu julgamento pobre e sua
inflexibilidade, que tiveram um efeito
prejudicial sobre a vida de seus pais e
irmdos. Ele segue bem rotinas familiares
enquanto elas sdo previsiveis, tem pobre
contato visual quando fala com pessoas
fora da sua familia e ndo segue regras
sociais no espago pessoal e toque.Ele
adora trabalhar independentemente no
computador e é um Star Trek "trekkie",
mas tem habilidades pobres de lazer em
grupo (por exemplo, ele ndo sabe como
jogar jogos de tabuleiro ou esportes com
0s outros). Raj muitas vezes ¢é
excessivamente social tanto com pessoas
conhecidas quanto com estranhos (por
exemplo, ele os toca inadequadamente, as
vezes tentando beija-los), e tem poucos
amigos na escola, porque 0s outros
alunos acham seu comportamento
estranho, até mesmo ameacador. Ele
desenvolveu habilidades de auto-cuidado,
mas ndo as segue sempre, entdo sua
higiene e aparéncia sdo fatores que
contribuem para uma aceitagdo mdtua
fraca.

Ele tem sérios problemas com o
julgamento social, ndo consegue lidar
com seu dinheiro sabiamente (d& a quem
pede) e fica ansioso quando rotinas em
casa ou na escola sdo alteradas. Quando
esta ansioso, ele puxa o seu cabelo e
recita o didlogo de Star Trek muito
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ficado a noite toda na Internet em salas de
bate-papo Trekkie.

rapidamente. Por exemplo, quando sua
rota de Onibus normal para a escola
mudou, ele se recusou a sair do 6nibus e
recitou o didlogo de Star Trek até o
diretor entrar no 6nibus, conversar com
ele e o levar até a escola.A preocupacao
de Raj com o computador e o Star Trek
pode ser um problema as vezes. Ele ndo
percebe que outras pessoas podem n&o
estar interessadas da mesma forma.
Muitas vezes ele tenta iniciar conversas
no meio de um enredo da histéria e ndo
entende quando outras pessoas ndo o
conhece. Seus pais comecaram a trancar a
porta do seu quarto a noite para que ele
n&do vagasse pela casa, pois ele tem ficado
a noite toda na Internet em salas de bate-
papo Trekkie.

Quadro realizado no ambito desse trabalho por Maria Eduarda Vasconcelos Freitas em 20/11/2017.
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Quadro 1.1 (em inglés): Plano de Ensino Individual de Karen

INDIVIDUAL EDUCATION PLAN

Page 1 of 4

STUDENT NAME Karen BIRTH DATE 9512/15 sTupENT ~No 10598765
scaooL _Westhrook Elementarv Schoal GRADE/CLASS K
PARENTS/GUARDIANS _Bettv and appress___ 444 - 360 Third Avenue

Hugh Parkview, B.C. V5K 1K1
HOME PHONE__ 5559876
WORK PHONE 555-1234

PREVIOUS scHoOL _ Sunshine Preschool DATE IEF DEVELOPED October 15. 1999

ASSESSMENT /PLANNING INFORMATION

MEDICAL INFOFMATION (Relevant to the education program)

Sunnyhill report, 1998:

Diagnosis of Autism with intellectual disability

-Language mostly echolalia, understands sumple verbal communication

-No interest in peers, will approach adults for affection if self mitiated

-Rage behaviours if patterns are broken, inappropriate focus on objects, sometimes destructive

CURRENT LEVELS OF PERFORMANCE (What is the student able to do? Indicate what assessment was done,
when and if “at” “above.” “below.” relevant age/grade level for academic areas and functional life skills)

Language: delay in both receptive and expressive language

-can follow simple oral directions

-can mutate with echolalia, some situation-appropriate

Mathematics: makes patterns by lining or stacking objects

uses toilet with assistance

Can use crayons, scissors, paintbrushes, pour water, and put on shoes and jacket with assistance;

Strengths: (What areas can be built upon and used to
support other areas of difficulty?)

Needs: (What are the most important things the
student should be learning to do?)

-imitative language

-to further develop receptive language

-strong motor and fine motor coordination

-to develop functional expressive language

-strong attention span for interested activities

-to increase interaction with peers

-interest in how things work

-to increase mmdependence m toileting routines

-imitate drawing shapes

-to decrease tantrums; learn calming strategy

-to learn to anticipate routines and changes

IEP Review/Report Dates:

(First report) November 10,1999

January 30, 1999

(Second Report

(Year End/Annual)

{ Third Report) Apnil 52000

June 1. 2000

Quadro 1.1 (versao 1): Plano de Ensino Individual de Karen

PLANO DE DENSINO INDIVIDUAL

Page 1 of 4
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Nome do aluno (a): Karen Data de nascimento:15/12/1995 No. Estudante: 10598765

Escola: Westbrook Elementary School Ano/Turma: K
Pais/Responsaveis:Betty e Hugh Endereco:444 — 360 Third Avenue

Telefone fixo: 555- 9876Parkview, B.C. V5K 1K1.

Telefone comercial: 555-1234

Escola anterior: Sunshine Preschool Data de desenvolvimento do PEI: 15/10/1999.

AVALIACAO / INFORMAGOES PARA PLANEJAMENTO

INFORMACOES MEDICAS (Relevantes para o programa educacional)

Relatério de Sunnyhill, 1998:

Diagndstico de Autismo com deficiéncia intelectual

Linguagem ecoldlica, entende comunicagéo verbal simples

-nenhum interesse em pares, aproximam-se de adultos por afeicdo, se auto- iniciada

- comportamentos de raiva se padrdes sdo quebrados, foco inadequado em objetos, as vezes destrutivo
NIVEIS DE DESEMPENHO ATUAIS (O que o estudante é capaz de fazer? Indicar qual avaliacdo
foi feita, quando e se “no”, “acima”, “abaixo”, do nivel da idade/ano por areas académicas e
habilidades de vida funcionais)

Linguagem: atraso tanto na linguagem expressiva quanto na receptiva

- consegue seguir orientacBes orais simples

- consegue imitar com ecolélia, em algumas situacGes apropriadas

Matematica: cria padrdes alinhando ou empilhando objetos

Consegue utilizar giz, tesoura, pincéis, despejar agua e colocar sapatos e jagueta com ajuda; usa o
banheiro com ajuda

Pontos fortes: (Quais areas podem ser | Necessidades: (quais sdo as coisas mais
construidas e usadas como apoio para outras | importantes que oaluno deveria aprender a fazer?)

areas de dificuldade?)

- linguagem de imitacdo - de desenvolver mais adiante linguagem receptiva

- boa e forte coordenagdo motora - de desenvolver linguagem expressiva funcional

- atencdo extensa em atividades de interesse - de aumentar interacdo com iguais

- interesse em como as coisas funcionam - de aumentar a independéncia narotina do
banheiro

- imitar formas de desenhos - de diminuir birras e de aprender estratégias para
acalmar

- de aprender a antecipar rotinase mudancas

Relatorio/Revisao PEI Datas:

(Primeiro relatério) 10 de novembro de 1999 (Terceiro relatério) 5 de abril de 2000

(Sequndo relatdrio) 30 de janeira de 1999 __(Ano Final/Anual) 1 de iynha de 2000

Quadro 1.1 (versao 2): Plano de Ensino Individual de Karen

PLANO DE ENSINO INDIVIDUAL
Page 1 of 4




Nome do aluno (a): Karen Data de nascimento:15/12/1995 No. Estudante: 10598765

Escola: Westbrook Elementary School Ano/Turma: K
Pais/Responsaveis:Betty e Hugh Endereco:444 — 360 Third Avenue

Telefone fixo: 555- 9876Parkview, B.C. V5K 1K1.

Telefone comercial: 555-1234

Escola anterior: Sunshine Preschool Data de desenvolvimento do PEI: 15/10/1999.

AVALIAGCAO / INFORMAGOES PARA PLANEJAMENTO

INFORMACOES MEDICAS (Relevantes para o programa educacional)

Relatério de Sunnyhill, 1998:

Diagndstico de Autismo com deficiéncia intelectual

Linguagem ecoldlica, entende comunicagéo verbal simples

- nenhum interesse em pares. Aproxima-se de adultos por afei¢do, se auto- iniciada

- comportamentos de raiva quando padrdes sdo alterados, foco inadequado em objetos, as vezes
destrutivo

NIVEIS DE DESEMPENHO ATUAIS (O que o estudante é capaz de fazer? Indicar qual avaliacdo

foi feita, quando e se “no”, “acima”, “abaixo”, do nivel da idade/ano por areas académicas e
habilidades de vida funcionais)

Linguagem: atraso tanto na linguagem expressiva quanto na receptiva

- consegue seguir orientacBes orais simples

- consegue imitar com ecolélia, em algumas situacGes apropriadas

Matematica: cria padrdes alinhando ou empilhando objetos

Consegue utilizar giz, tesoura, pincéis, despejar &gua e colocar sapatos e jagueta com ajuda; usa o
banheiro com ajuda

construidas e usadas como auxilio para outras | importantes que oaluno deveria aprender a fazer?)
areas de dificuldade?)

Pontos fortes: (Quais areas podem ser | Necessidades: (quais sdo as coisas mais

- linguagem de imitacédo - desenvolver linguagem receptiva mais adiante

- coordenagdo motora boa e forte - desenvolver linguagem expressiva funcional

- intervalo de atencdo consistente em atividades | - aumentar interagdo com pares
de interesse

- interesse em como as coisas funcionam - aumentar a independéncia na rotina do banheiro
- imita formas de desenhos - diminuir birras e aprender estratégias para se
acalmar

- aprender a antecipar rotinas e mudangas

Relatorio/Revisao PEI Datas:

(Primeiro relatério) 10 de novembro de 1999 (Terceiro relatério) 5 de abril de 2000

Quadro 1.1.1 (em inglés): Plano de Ensino Individual de Karen

55



STUDENT NAME __ Karen

GOAL/Communication

Karen will increase receptive communication skills.

DATE TEAM MEMBER(S)

ESTABLISHE | RESPONSIBLE

D John Akins, teacher
Mr. and Mrs., parents

Oct. 15/1999

OBJECTIVES (Individual
outcomes related to this
goal)

STRATEGIES and SERVICES
(Adaptations, services, locarion of
services, resources to be used)

ASSESSMENT OF
SUCCESS (Procedures
to be used to measure
success)

Karen will follow simple
oral directions

Speak to Karen in short phrases

Give simple directions of what to do,
not what not to do

Pause for processing

Use visual cues to support oral
directions

Remnforcement for following directions

Karen follows simple oral
directions supported by
visual cues without
physical prompts

Karen will inerease her

Use objects in home and school paired

Karen masters names of 15

receptive vocabulary with spoken names of objects new objects in school and
Teach the paired word and object home by choosing the
Rehearse listen-respond for new words | correct one when the name
at home and at school and reinforce is spoken by a variety of
with water play or other desired people 1n different settings
activity
GOAL/Communication DATE TEAM MEMBER(S)
ESTABLISHE RESPONSIELE
Karen will mncrease functional use of oral language. D Mrs. Lewis, teacher
Oct 15/1999 | M= Frank, TA

OBJECTIVES (Individual
putcomes related to this
Eoal)

STRATEGIES and SERVICES
(Adaptations, services, location of
services, resources to be used)

ASSESSMENT OF
SUCCESS (Procedures
to be used to measure
SUCCEess)

Karen will pair pictures of
objects and people and
speak the correct names

Create photograph 1mages of people
and things 1n environment

Model oral functional communication
to get needs met using the photographs
(to get food, water play. attention from
mother, etc.)

Provide instructional opportunities for
Karen to use oral language to get needs
met—Ilogical remnforcement

Karen uses oral language
supported by photographs
to get desired objects or
activities

Karen will use oral
language to interact with a
peer

Practice expected language for peer
interaction at shared activity
supported by photographs

Rehearse and reinforce the use of oral
language at the activity near peers
Support classmates to respond to
conmunumication attempts

Karen will use photograph
prompts to communicate
with peers

Karen will attempt to use
oral language to mteract
with peers
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Quadro 1.1.1 (verséo 1): Plano de Ensino Individual de Karen

OBJETIVO/Comunicagao

receptivas.

Karen aumentara as habilidades de comunicacéao

Data

Estabelecida
15 Out/1999

MEMBRO DE EQUIPE
RESPONSAVEL

John Akins, professor

Sr. e Sra., pais

OBJETIVOS (Resultados
individuais relacionados
a esse objetivo)

ESTRATEGIAS e SERVICOS
(Adaptacdes, servigos, locacédo de
Servigos, recursos a serem usados)

AVALIACAO DE EXITO
(procedimentos a serem usados
para medir o éxito)

Karen seguird orientacdes
orais simples

Falar com a Karen usando frases
curtas

Dar orientacBes simples sobre o que
fazer, e ndo o que néo fazer

Pausa para processar

Usar dicas visuais para dar suporte as
orientacdes orais

Reforgo para seguir instrugdes

Karen segue orientacdes orais
simples com a ajuda de dicas
visuais sem lembretes fisicos

Karen aumentara seu
vocabulario receptivo

Usar objetos em casa e na escola
juntos com seus nomes pronunciados

Ensinar as palavras e objetos
emparelhados
Ensaiar  escutar-responder  para

palavras novas em casa e na escola e
reforcar com brincadeira de agua ou
outra atividade desejada

Karen domina os nomes de 15
novos objetos na escola e em
casa escolhendo o correto quando
0 nome é falado por varias
pessoas em diferentes contextos

OBJETIVO/Comunicagéo

Karen aumentara o uso funcional da linguagem oral.

Data

Estabelecida
15 Out/1999

MEMBRO DE EQUIPE
RESPONSAVEL

Sra. Lewis, professora

Sr. Frank, professor
assistente

OBJETIVOS
(Resultados individuais
relacionados a esse
objetivo)

ESTRATEGIAS e SERVICOS
(Adaptacdes, servicos, locacdo de
Servigos, recursos a serem usados)

AVALIACAO DE SUCESSO
(EXITO) (procedimentos a
serem usados para medir o
éxito)

Karen combinara figuras
de objetos e pessoas e dira
0S nomes corretos

Criar imagens fotograficas de
pessoas e coisas no ambiente

Dar um modelo de comunicagdo

funcional oral para que as
necessidades  sejam atendidas
usando fotos (para conseguir

comida, brincar com agua, atengdo
da mée, etc).

Fornecer oportunidades instrucionais
para Karen para usar a linguagem
oral para que as necessidades sejam
atendidas: reforco ldgico

Karen usa a linguagem oral com
0 apoio de fotos para pegar 0s
objetos ou atividades desejados

Karen usard a linguagem
oral para interagir com um
igual

Praticar a linguagem esperada na
interacdlo com seu colega em
atividade compartilhada com o apoio
de fotografias

Ensaiar e reforcar o uso da
linguagem oral em atividades perto
de seus colegas

Dar apoio a colegas de classe para
responder a  tentativas de
comunicagao

Karen usard lembretes de fotos
para se comunicar com colegas
Karen tentard usar a linguagem
oral para interagir com colegas
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Quadro 1.1.1 (verséo 2): Plano de Ensino Individual de Karen

OBJETIVO/Comunicagao

receptivas.

Karen aumentara as habilidades de comunicacéao

Data
Estabelecida
15 Out/1999

MEMBRO DE EQUIPE
RESPONSAVEL

John Akins, professor

Sr. e Sra., pais

OBJETIVOS (Resultados
individuais relacionados a
esse objetivo)

ESTRATEGIAS e SERVICOS
(Adaptacdes, servigos, locacédo de
Servigos, recursos a serem usados)

AVALIACAO DE EXITO
(procedimentos a serem usados
para medir o éxito)

Karen seguird orientacdes
orais simples

Falar com Karen usando frases curtas
Dar orientacBes simples sobre o que
fazer, e ndo sobre o que nédo fazer
Pausa para processar

Usar dicas visuais para dar suporte as
orientacdes orais

Reforcar o acompanhamento
instrucdes

de

Karen segue orientagbes orais
simples com a ajuda de dicas
visuais sem lembretes fisicos

Karen aumentara seu
vocabulario receptivo

Usar objetos em casa e na escola juntos
com seus nomes pronunciados
Ensinar as palavras e
emparelhados

Ensaiar escutar-responder com palavras
novas em casa € na escola e reforcar
com brincadeira de agua ou outra
atividade desejada

objetos

Karen domina os nomes de 15
novos objetos na escola e em casa
escolhendo o correto quando o
nome ¢ falado por varias pessoas
em diferentes contextos

OBJETIVO/Comunicagéo

Karen aumentara o uso funcional da linguagem oral.

Data
Estabelecida
15 Out/1999

MEMBRO DE EQUIPE
RESPONSAVEL

Sra. Lewis, professora

Sr. Frank, professor
assistente

OBJETIVOS (Resultados
individuais relacionados a
esse objetivo)

ESTRATEGIAS e SERVICOS
(Adaptacdes, servigos, locacéo de
Servicos, recursos a serem usados)

AVALIACAO DE EXITO
(procedimentos a serem usados
para medir o éxito)

Karen combinara figuras de
objetos e pessoas e dird os
nomes corretos

Criar imagens fotograficas de pessoas e
coisas no ambiente

Dar um modelo de comunicagdo
funcional oral para que as necessidades
sejam atendidas usando fotos (para
conseguir comida, brincar com &gua,
atencdo da mée, etc).

Fornecer oportunidades instrucionais a
Karen para usar a linguagem oral de
modo que as suas necessidades sejam
atendidas: reforco ldgico

Karen usa a linguagem oral com a
ajuda de fotos para conseguir
objetos ou atividades desejados

Karen usard a linguagem oral
para interagir com umpar

Praticar a linguagem esperada na
interacdo com seu colega em atividade
compartilhada com o auxilio de
fotografias

Ensaiar e reforcar o uso da linguagem
oral em atividades perto de seus
colegas

Dar apoio aos colegas de classe para
qgue respondam as tentativas de
comunicagao

Karen usara lembretes de fotos para
se comunicar com 0s colegas

Karen tentara usar a linguagem oral
para interagir com pares
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Quadro 1.1.2 (em inglés): Plano de Ensino Individual de Karen

STUDENT NAME Karen

GOAL/Behaviour

stress management strategy.

Karen will decrease tantrums and independently use

DATE TEAM MEMBER(S)

ESTABLISHE RESPONSIBLE

D Mr. Akins, teacher

Oct. 15, 1999 - Wilson, TA
Mr. and Mrs.

OUTCOMES/OBJECTIVES
Individual outcomes
felated to this zoal )

STRATEGIES ( Adaptations,
services, location of services,
resources to be used)

ASSESSMENT OF
PROGRESS (Procedures
to be used to measure
success)

Karen will decrease
tantrum behaviours
(banging, screaming,
throwing herself down on
the floor)

Carry out functional assessment to
ensure that most effective strategies
are tried: Begin by charting
antecedents and consequences
(Determine what she 1s trying to
comumumicate)

Decrease any unnecessary loud noises
in classroom and help Karen to learn
when noises will normally occur
(announcements on PA, recess bell,
etc.)

Increase use of visual communication
by adults so that Karen understands
transitions and changes in activities

Karen will decrease
tantrums from an average
of three per day to an
average of one or less per
day

Karen will use strategy for
calming down when she
feels anxious

Teach Karen self-comforting behaviour
by pairing it with comfort of adult care-
giver rubbing her head

Karen will begin to use self
calmng techmque with
verbal prompts (to be
determined)

GOAL/Behaviour DATE TEAM MEMBER(S)

Karen will increase the amount of time she spends in ESTABLISHE | RESPONSIBLE

group classroom activities (eircle time, music, stories) D Mr. Atkins. teacher
Tan. 15,2000 | v wilson TA

OUTCOMES/OBJECTIVES
Individual outcomes
Felated to this goal )

STRATEGIES ( Adaptations,

services, location of services.
resources to he used)

ASSESSMENT OF
PROGRESS (Procedures
to be used to measure
success)

Karen will participate at
the beginning of every
lesson

Create and use a picture schedule to
indicate to Karen the upconung class
activity

Karen will remam 1n group
activity for five munutes of
the class lesson

Karen will mcrease tune in
group activity

Use signal to allow her to leave and go
to bead play. lengthening time
gradually

Direct teaching and practice of

responding to signal

Karen will remam 1n group
lessons uniil she 1s signaled
to leave (10 munutes in
group as a goal)
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Quadro 1.1.2 (verséo 1): Plano de Ensino Individual de Karen

OBJETIVO/Comunicagao

Karen dimunuira as birras e usara estratégia de controle
de estresse de maneira independente.

Data

15 Out/1999

Estabelecida

MEMBRO DE EQUIPE
RESPONSAVEL

Sr. Akins, professor

Sra. Wilson, TA

Sr. e Sra.

OBJETIVOS (Resultados
individuais relacionados a
esse objetivo)

ESTRATEGIAS e SERVICOS
(Adaptacdes, servigos, locacédo de
Servigos, recursos a serem usados)

AVALIACAO DE SUCESSO
(EXITO) (procedimentos a

serem usados para medir o éxito)

Karen diminuira
comportamentos de birra
(bater, gritar, se jogar no
chéo)

Realize avaliagdo funcional para
garantir que o maximo de estratégias
efetivas foram tentadas: comece
traganco antecedentes e consequéncias
(Determine o que ela estd tentando
comunicar)

Diminua qualquer barulho
desnecessario em sala de aula e ajude
Karen a aprender quando barulhos
acontecem (andncios no sistema de
som, o sinal do recreio, etc.)

Aumente o uso de comunicac¢do visual
pelos adultos para que Karen entenda
transicOes e mudancgas nas atividades

menos por dia

Karen diminuird birras de uma
média de trés por dia para uma ou

Karen usard estratégia para
acalmar quando se sentir
ansiosa

Ensine-a um comportamento de se
consolar através da juncdo com o
consolo de um adulto fazendo arinho
em sua cabeca

(a serem determinados)

Karen comegara a usar a técnica de
se acalmar com lembretes verbais

OBJETIVO/Comunicacéo

Karen aumentara o tempo que ela gasta em atividades
em grupo em sala de aula (hora do circulo, musica,

historias)

Data
Estabelecida
15 Jan/2000

MEMBRO DE EQUIPE
RESPONSAVEL

Sr. Akins, professor

Sra. Wilson, professora
assistente

OBJETIVOS (Resultados
individuais relacionados a
esse objetivo)

ESTRATEGIAS e SERVICOS
(Adaptacdes, servigos, locacéo de
Servicos, recursos a serem usados)

AVALIACAO DE SUCESSO
(EXITO) (procedimentos a
serem usados para medir o
éxito)

Karen participara do inicio
de cada licdo

Criar e usar uma agenda com figuras
para indicar as préximas atividades de
sala para Karen.

Karen permanecera em atividades
em grupo por 5 minutos da li¢do
de classe

Karen aumentara seu tempo
em atividades em grupo

Usar sinal para permitir que ela saia e
brinque com migangas, aumentando o
tempo gradualmente.

Direcionar o0 ensino e pratica de
responder a sinais

Karen permanecerd em licoes de
grupos até que ela seja assinalada
a sair (10 minutos em grupo como
objetivo)
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Quadro 1.1.2 (verséo 2): Plano de Ensino Individual de Karen

OBJETIVO/Comunicagao

Karen diminuira as birras e usara estratégia de controle
de estresse de maneira independente.

Data
Estabelecida
15 Out/1999

MEMBRO DE EQUIPE
RESPONSAVEL

Sr. Akins, professor

Sra. Wilson, professora
assistente

Sr. e Sra.

OBJETIVOS (Resultados
individuais relacionados a
esse objetivo)

ESTRATEGIAS (Adaptacdes,
servigos, locacdo de servicos,
recursos a serem usados)

AVALIACAO DE EXITO
(procedimentos a serem usados
para medir o éxito)

Karen diminuira
comportamentos de birra
(bater, gritar, se jogar no
chéo)

Realizar avaliagdo funcional para
garantir que 0 maximo de estratégias
efetivas sejam tentadas: comece
tracando antecedentes e consequéncias
(Determine 0 que ela estd tentando
comunicar)

Diminuir qualquer barulho
desnecessario em sala de aula e ajudar
Karen a aprender quando barulhos
acontecem  (anlncios nos altos-
falantes, o sinal do recreio, etc.)
Aumente 0 uso de comunicacdo visual
pelos adultos para que Karen entenda
transi¢Oes e mudangas nas atividades

Karen diminuird birras de uma
média de trés por dia para uma ou
menos por dia

Karen usara estratégia para
acalmar quando se sentir
ansiosa

Ensine-a um comportamento de se
consolar através da jungdo com o
consolo de um adulto fazendo carinho
em sua cabeca

Karen comecara a usar a técnica de
se acalmar com lembretes verbais
(a serem determinados)

OBJETIVO/Comunicagéo

Karen aumentara o tempo que ela gasta em atividades
em grupo em sala de aula (hora do circulo, musica,

historias)

Data
Estabelecida
15 Jan/2000

MEMBRO DE EQUIPE
RESPONSAVEL

Sr. Akins, professor

Sra. Wilson, professora
assistente

OBJETIVOS (Resultados
individuais relacionados a
esse objetivo)

ESTRATEGIAS e SERVICOS
(Adaptacdes, servigos, locacéo de
Servicos, recursos a serem usados)

AVALIACAO DE EXITO
(procedimentos a serem usados
para medir o éxito)

Karen participara do inicio
de cada licdo

Criar e usar uma agenda com figuras
para indicar as préximas atividades de
sala para Karen.

Karen permanecera em atividades
em grupo por 5 minutos da li¢do de
classe

Karen aumentara seu tempo
em atividades em grupo

Usar sinais para permitir que ela saia e
brinque com migangas, aumentando o
tempo gradualmente.

Direcionar o ensino e pratica de
responder a sinais

Karen permanecerd em licoes de
grupos até que ela seja assinalada a
sair (10 minutos em grupo como
objetivo)
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Quadro 1.1.3 (em inglés): Plano de Ensino Individual de Karen

STUDENT NAME _ Karen

TEAM MEMBERS

Beth Masters /school administrator John Akins /classroom teacher
Hugh and Betty /parents Jane Wilson / TA

Rex Bond ! Resource Teacher Ellen Branth / MCF Social Worker
Stan Uster / SLP

IEP COORDINATOR: John Akins

YEAR END REVIEW DATE: Mlay 19, 2000

Comments: Karen has made excellent progress in reception language development. When given a
few seconds to process instructions, she follows most oral directions without physical prompting. She
now has a working expressive vocabulary of nouns representing 30 objects in the classroom and says
the names of five classmates. She still has difficulty generalizing these names and nouns to other
settings. She has a similar number of home learned words that also do nof generalize fo school.

Karen eagerly uses her school-home photograph book to communicate wants and needs, but is not vet
using it for peer inferactions.

Karen has developed a well established self-comforting behaviour using her feddy bear “Arthur™ She
uses it without being prompted to calm herself, decreasing tantrums to only about one a week. She
takes Arthur to circle time and other group activities and now stays in groups for up to 15 minutes.
She has developed a new favourite play form — dressing, feeding and singing to Arthur in the dress-up
area. Karen will tolerate one other child in the water play area, but she leaves if more children join
the play. She seems better able to cope with proximity to classmates in general. Loud noises are still
an issue, as if 1s hard fo predict their occurrence both at home and at school.

Recommendations for next vear: Continue to provide direct instruction for using photograph
communications book and expanding oral expression supported by book. Coordinate home-school
support for receptive vocabulary to encourage generalization of language to new settings (Use other
parts of the school as well.) Develop a more age-appropriate self-comforting routine for Karen, if
possible. Start work on practical numeracy fasks. Continue to focus on developing peer interaction.

Transition Plans: Karen will visit the Gradel class once a week from March to the end of the year.
Karen will practise using photograph book on each visif to interact with the Gradel teacher.

Karen’s family will facilitate two visits fo the school in August before the first week of school.

In Grade 1, EKaren will participate in lunchroom helper roleby doing routine tasks such as setting out
the condiments and arranging the chairs with support staff.
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Quadro 1.1.3 (verséo 1): Plano de Ensino Individual de Karen

NOME DO ALUNO (A):___Karen

MEMBROS DA EQUIPE

Beth Masters fadministrador (a) da John Akins / professor de classe
escola

Hugh e Betty / pais Jane Wilson / professor (a) assistente
Rex Bond / professor de apoio Ellen Branth / MCF Assistente social
Stan Uster / SLP /

PEI Coordenador: John Akins

ANO E AVALIAGCAO DATA: 19 MAIO, 2000

Comentarios: Karen teve um excelente progresso no desenvolvimento da recepcédo da linguagem. Ela segue
a maior parte das instrugdes orais sem alertas fisicos quando tem poucos segundos para processa-las. Agora,
Karen tem um vocabulario préatico expressivo de substantivos que representam 30 objetos em sala de aula e
sabe dizer os nomes de cinco colegas. Ainda apresenta dificuldade em generalizar esses nomes e
substantivos em outros contextos. Ela tem um nimero similar de palavras aprendidas em casa que também
ndo generalizam na escola.

Karen utiliza com entusiasmo seu &lbum de fotografias de casa e escola para comunicar suas vontades e
necessidades, mas ainda ndo o utiliza para interacdo com pares.

Ela desenvolveu um comportamento bem estabelecido de consolo préprio usando seu urso de pellcia
“Arthur”. Ela o usa sem nenhum lembrete para se acalmar, diminuindo as birras para apenas uma por
semana. Ela leva o Arthur para a hora do circulo e para outras atividades em grupo e agora fica em grupos
por até 15 minutos. Ela desenvolveu uma nova brincadeira favorita — vestir, alimentar e cantar para Arthur
no vestiario. Karen tolerara uma outra crianca na area de brincar com &gua, mas vai embora se mais criangas
se juntarem na brincadeira. Ela parece lidar melhor com a proximidade dos colegas em geral. Barulhos altos
ainda sdo um problema, porque é dificil prevé-los tanto na escola quanto em casa.

Recomendacgdes para o prdoximo ano: Continuar a prover instrucdes diretas para usar o album de
fotografias para se comunicar e expandir expressao oral com ajuda de livro. Coordenar o apoio da escola-
casa para o vocabulério receptivo para encorajar a generaliza¢do da linguagem a novos contextos (use outras
partes da escola também). Desenvolva uma rotina de auto-consolo de idade apropriada para Karen, se
possivel. Comece a trabalhar em tarefas préticas aritméticas. Continue a focar no desenvolvimento da
interacdo com pares.

Planos transitorios: Karen visitara a classe do primeiro ano uma vez por semana a partir de marco(outubro)
até o final do ano. Ela ird praticar usando o album de fotografia em cada visita para interagir com o professor
do primeiro ano. Sua familia facilitard duas visitas para a escola em Agosto janeiro antes da primeira semana
de aula. No primeiro ano, Karen participard do refeitério como ajudante fazendo tarefas de rotina como
organizar os temperos e as cadeiras juntamente com a equipe de funcionérios.
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Quadro 1.1.3 (verséo 2): Plano de Ensino Individual de Karen

NOME DO ALUNO (A):__Karen

MEMBROS DA EQUIPE

Beth Masters fadministrador (a) da escola | John Akins / professor de classe
Hugh e Betty / pais Jane Wilson / professor (a) assistente
Rex Bond / professor de apoio Ellen Branth | Assistente social MDS
Stan Uster / Fonoaudiologo /
ANO E AVALIACAO DATA: 19 MAIO, 2000

Comentarios: Karen teve um excelente progresso no desenvolvimento da recepcédo da linguagem. Ela segue
a maior parte das instrucGes orais sem alertas fisicos quando tem poucos segundos para processa-las. Karen
agora tem um vocabulario pratico expressivo de substantivos que representam 30 objetos em sala de aula e
sabe dizer os nomes de cinco colegas. Ainda apresenta dificuldade em generalizar esses nomes e
substantivos em outros contextos. Ela tem um ndmero similar de palavras aprendidas em casa que também
ndo sdo generalizadas na escola.

Karen utiliza com entusiasmo seu album de fotografias de casa e escola para comunicar suas vontades e
necessidades, mas ainda ndo o utiliza para interacdo com pares.

Ela desenvolveu um comportamento bem estabelecido de consolo préprio usando seu urso de pellcia
“Arthur”. Ela o usa sem nenhum lembrete para se acalmar, diminuindo as birras para apenas uma por
semana. Ela leva o Arthur para a hora do circulo e para outras atividades em grupo e agora fica em grupos
por até 15 minutos. Ela desenvolveu uma nova brincadeira favorita — vestir, alimentar e cantar para Arthur
no vestiario. Karen tolerara uma outra crianca na area de brincar com &gua, mas vai embora se mais criangas
se juntarem na brincadeira. Ela parece lidar melhor com a proximidade dos colegas em geral. Barulhos altos
ainda sdo um problema, porque é dificil prevé-los tanto na escola quanto em casa.

Recomendagdes para o prdoximo ano: Continuar a prover instrucdes diretas para usar o album de
fotografias para se comunicar e expandir a expressdo oral com ajuda de livro. Coordenar o apoio da escola-
casa para o vocabulario receptivo para encorajar a utilizagdo da linguagem a novos contextos (usar outras
partes da escola também). Desenvolver uma rotina de auto-consolo de idade apropriada para Karen, se
possivel. Comecar a trabalhar em tarefas praticas aritméticas. Continuar a focar no desenvolvimento da
interacdo com pares.

Planos transitérios: Karen visitard a classe do primeiro ano uma vez por semana a partir de outubro até o
final do ano. Ela ira praticar usando o album de fotografia em cada visita para interagir com o professor do
primeiro ano. Sua familia providenciard duas visitas para a escola em janeiro antes da primeira semana de
aula. No primeiro ano, Karen participard do refeitério como ajudante fazendo tarefas de rotina como
organizar os temperos e as cadeiras juntamente com a equipe de funcionérios.

PEI Cordenador: _John Akins
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Quadro 1.2 (em inglés): Plano de Ensino Individual de Alan

INDIVIDUAL EDUCATION PLAN

PAGE 1 OF 6

sTUDENT Name Alan BIRTH DATE 88/07/02 sTuDENT No 105456789
scaooL _Oak Lane Flementarv School GRADE/CLASS 5
PARENTS/GUARDIANS-_Sarah appreEss__ 444 - 360 Third Avenue

Parkview, B.C. V5K 1K1

HOME FHONE 555-3456

WORK PHONE S55-7890

pREVIOUS scHoOL _ Eastwood Preschool DATE IEP DEVELOPED October 8 1999

ASSESSMENT /PLANNING INFORMATION

MEDICAT INFORMATION (Felevant to the education program)

Sunnyhall report, 1994:

-Diagnosis of Autism with abnormal language development and social mteraction,

unusual mterests, and self-sttimulatory behaviours

-Unusual development with multiple delays mall areas

-Emerging oppositional behaviour

CURERENT LEVELS OF PERFORMANCE (What is the student able to do? Indicate what assessment was done,
when and if “at” “above” “below.” relevant age/grade level for academic areas and functional life skills)

Language Arts: Reading decoding at Grade 3. comprehension at Grade 2

-can follow simple written instructions if accompamed by fanmliar language patterns, examples

-can use computer for word processing sumple stories

Mathematics: computation at Grade 4, problem solving at Grade 2

-has mastered addition, subtraction. and multiplication at grade level

-required visual prompts to attempt problems: refuses to attempt geometry problems

Strengths: (What areas can be built upon and vsed to | Needs: (What are the most important things the

support other areas of difficulty?) student should be learning to do7)

-following instructions with visual prompts -to further develop his independence at school

-using word processing programs for writing -to master strategies for copmg with transition
-use of timer to momtor on-task behaviour -to master a method of calming when anxious

-use of visual schedule to prepare for changes -to increase responsibility for materials/clothes

-to decrease reliance on teacher assistant

IEP Review/Report Dates:
(First report) October 30. 1999 ( Third Report) March 10, 2000

E-"Secnud Rﬂnﬂ December 10_1999 (Year End/Annual) Mav 20_2000
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Quadro 1.2 (versdo 1): Plano de Ensino Individual de Alan

PLANO DE ENSINO INDIVIDUAL

Page 1 of 4
Nome do aluno(a):_Alan Data de nascimento:07/02/1988 No. Estudante: 105456789
Escola: Oak Lane Elementary School Ano/Turma: 5
Pais/Responsaveis: Sarah Endereco:444 — 360 Third Avenue
Telefone fixo: 555- 3456Parkview, B.C. V5K 1K1.
Telefone comercial: 555-7890
Escola anterior: Eastwood Preschool Data de desenvolvimento do PEI: 8/10/1999.

AVALIACAO / INFORMAGOES PARA PLANEJAMENTO

INFORMACOES MEDICAS (Relevantes para o programa educacional)

Relatorio de Sunnyhill, 1994:

Diagnostico de Autismo com desenvolvimento de linguagem e interacdo social anormais,
- Desenvolvimento incomum com mdaltiplos atrasos em todas as areas

-Comportamento contrério emergente

NIVEIS DE DESEMPENHO ATUAIS (O que o estudante é capaz de fazer? Indicar qual avaliacdo
foi feita, quando e se “no”, “acima”, “abaixo”, do nivel da idade/ano por areas académicas e

habilidades de vida funcionais)
Linguagem: Decodificacdo de leitura no terceiro ano, compreensdo no segundo ano

- consegue seguir orientacBes escritas simples se acompanhadas por padrdes familiares de linguagem,
exemplos

- consegue usar 0 computador para processar histérias simples em palavras

Matematica: computacdo no quarto ano, resolucao de problemas no segundo ano

- Domina adigéo, subtragéo, e multiplicagdo no nivel do ano

- pediu lembretes visuais para tentar resolver problemas; se recusa a tentar resolver problemas de
geometria

Pontos fortes: (Quais areas podem ser | Necessidades: (quais sdo as coisas mais
construidas e usadas como apoio para outras | importantes que oaluno deveria aprender a fazer?)
areas de dificuldade?)

- seguir instrucbes com lembretes visuais - de desenvolver mais adiante sua independéncia na
escola

- usar programas de processamento de palavras | - de dominar estratégias para lidar com transicao
para escrever

- usar o cronémetro para monitorar - de sominar um método de se acalmar quando
comportamentos em tarefas ansioso

- usar agenda visual para preparar para mudangas | - de aumentar a responsabilidade com
materiais/roupas

- de diminuir a dependéncia no professor assistente

Relatério/Revisao PEI Datas:

(Primeiro relatério) 30 de outubro de 1999 (Terceiro relatério) 10 de mar¢o de 2000

(Segundo relatério) 10 de dezembro de 1999 (Ano Final/Anual) 20 de maio de 2000




Quadro 1.2 (versao 2): Plano de Ensino Individual de Alan

PLANO DE ENSINO INDIVIDUAL

Page 1 of 4
Nome do aluno(a):_Alan Data de nascimento:07/02/1988 No. Estudante: 105456789
Escola: Oak Lane Elementary School Ano/Turma: 5
Pais/Responsaveis: Sarah Endereco:444 — 360 Third Avenue
Telefone fixo: 555- 3456Parkview, B.C. V5K 1K1.
Telefone comercial: 555-7890
Escola anterior: Eastwood Preschool Data de desenvolvimento do PEI: 8/10/1999.

AVALIACAO / INFORMAGOES PARA PLANEJAMENTO

INFORMACOES MEDICAS (Relevantes para o programa educacional)

Relatorio de Sunnyhill, 1994:

Diagnoéstico de Autismo com desenvolvimento de linguagem e interacdo social anormais, interesses
incomuns e comportamentos auto-estimulantes

- Desenvolvimento incomum com mdultiplos atrasos em todas as areas

-Comportamento de oposi¢do emergente

NIVEIS DE DESEMPENHO ATUAIS (O que o estudante é capaz de fazer? Indicar qual avaliagio foi
feita, quando e se “no”, “acima”, “abaixo”, do nivel da idade/ano por areas académicas e habilidades de
vida funcionais)

Linguagem: Decodificacdo de leitura no terceiro ano, compreensdo no segundo ano

- consegue seguir orientacGes escritas simples se acompanhadas por padr8es familiares de linguagem ou
exemplos

- consegue usar 0 computador para processar histérias simples em palavras

Matematica: computagéo no quarto ano, resolucéo de problemas no segundo ano

- Domina adicéo, subtracéo, e multiplicagdo no nivel de seu ano

- precisou de lembretes visuais para tentar resolver problemas; se recusa a tentar resolver problemas de
geometria

Pontos fortes: (Quais areas podem ser construidas | Necessidades: (quais sdo as coisas mais importantes
e usadas como apoio para outras areas de | que oaluno deveria aprender a fazer?)
dificuldade?)

- seguir instrucbes com lembretes visuais - desenvolver mais adiante sua independéncia na
escola

- usar programas de processamento de palavras - dominar estratégias para lidar com transicao

para escrever

- usar o cronémetro para monitorar - dominar um método de se acalmar quando ansioso

comportamentos em tarefas

- usar agenda visual para preparar para mudangas | - aumentar a responsabilidade com materiais/roupas

- diminuir a dependéncia no professor assistente

Relatério/Revisao PEI Datas:

(Primeiro relatério) 30 de outubro de 1999 (Terceiro relatério) 10 de margo de 2000

(Segundo relatério) 10 de dezembro de 1999 (Ano Final/Anual) 20 de maio de 2000




Quadro 1.2.1 (em inglés): Plano de Ensino Individual de Alan

Alan

STUDENT NAME

use of picture schedules

schedules

home and school with sub-tasks
Rehearsal and modeling use of

Reinforcement for using schedules

GOAL/Communication/Independence DATE TEAM MEMEBER(S)
To increase use of visual communication strategies to | > LABLISHED | RESPONSIBLE
function independently in classroom and at home. Mrs. Lewis. teacher
Mrs. C., parent
Oct. 8/1999

OUTCOMES/OBJECTIVES|STRATEGIES (Adaptations, ASSESSMENT

services, location of services, {(Progress to objectives)

resources to be used)
Alan will make effective Develop a more detailed schedule for Alan follows schedule with

same verbal prompts as
classmates; Alan follows
schedule for dinner
routines with verbal
prompfts

Alan will use positive Develop a

visual attention getting

in a positive way:

strategy for getting attention
“T need aftention”

Alan uses the picture sign
for attention and

strategy /T do not need attention™ picture-sign | decreases use of banging
o Rehearse use of picture-sign and and throwing objects
reinforce with atfention
GOAL/Communication DATE TEAM MEMEER(S)
To increase use of altemative communications ESTABLISHED | RESPONSIBLE
strategies and oral language to express wants and Mrs. Lewrs, teacher
Mr. Frank, TA

Ll March 1999
OUTCOMES/OBJECTIVES|STRATEGIES (Adaptations, ASSESSMENT

services,
resOUrces

location of services,

to be used)

{(Progress to Objectives)

Alan will use a choosmg
book to express choices
and wants

Develop a new laminated choosing
book with pictures and sentences
Teach, reinforce use of choosing book
Provide instructional opportunities for
Alan to make choices in classroom

Alan independently uses
his choosing book to
express his wants and
needs

Alan will use oral language
to accompany his choosing | interaction
book to conmmmnicate with
peers and attend to therr use

of the book

use Alan’s

Practise expected language for peer

Rehearse and reinforce the use of oral
language with choosing book during
activifies in class

Support classmates to appropriately

in cooperative groups

choo.ﬁing book to support

Alan will appropriately use
five different sentences to
communicate with peers
using his choosing book for
support to communicate
Alan will attend to peer’s
use of his thoosiug book to
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Quadro 1.2.1 (verséo 1): Plano de Ensino Individual de Alan

OBJETIVO/Comunicagado/In

casa.

dependéncia Data

Aumentar o uso de estratégias de comunicacéo visual Estabelecida
para trabalhar independentemente na sala de aulaeem | 8 Out/1999

MEMBRO DE EQUIPE
RESPONSAVEL

Sra. Lewis, professora
Sra. C, mae

OBJETIVOS/resultados

ESTRATEGIAS (Adaptacdes,
servigos, locacdo de servicos,
recursos a serem usados)

AVALIACAO (Progresso até os
objetivos)

Alan usard agendas com
imagens com eficécia

Desenvolver uma agenda mais
detalhada para sub-tarefas de casa e
escola

Ensaiar e fazer modelos do uso das
agendas/calendarios

Reforgar o uso de agendas

Alan segue a agenda com as
mesmas orientacBes que seus
colegas recebem; Alan segue a
agenda para as rotinas de janta com
lembretes verbais

Alan usara a estratégia
positiva visual de ganhar
atencéo

Desenvolver a estratégia de ganhar
atencdo de maneira positiva: “Eu
preciso de aten¢do”/ “Eu ndo preciso
de atenc@0”, imagens com sinais
Ensaiar o uso de imagens com sinais e
reforcar com atengéo

Alan usa a imagem com sinais para
atencdo e diminui as acGes de bater
e jogar objetos

OBJETIVO/Comunicagéo
Aumentar o uso de estratégias d
alternativas e linguagem oral pa
necessidades.

Data MEMBRO DE EQUIPE
e comunicagéo Estabelecida RESPONSAVEL
ra expressar vontades e Sra. Lewis, professora
Sr. Frank, professor
Marco 1999 assistente

RESULTADOS/OBJETIVOS

ESTRATEGIAS (Adaptagbes,
servicos, locacao de servigos,
recursos a serem usados)

AVALIACAO (Progresso até os
objetivos)

Alan usara um livro de
escolhas pra expressar suas
escolhas e desejos

Desenvolver um novo livro de
escolhas laminado com imagens e
frases

Ensinar, reforcar o uso do livro de
escolhas

Proporcionar oportunidades
instrucionais para Alan fazer escolhas
em sala.

Alan usa seu livro de escolhas
independentemente para expressar
suas vontades e necessidades

Alan usaré linguagem oral para
acompanhar sua escola de livro
para se comunicar com pares e
participar dos seus usos do
livro

Praticar a linguagem esperada com
interacdlo de pares em grupos
cooperativos

Ensaiar e reforcar o uso da linguagem
oral com o livro de escolhas durante
as atividades de classe

Dar apoio aos colegas para usar o
livro de escolhas de Alan
apropriadamente como auxilio

Alan usara 5 frases diferentes
corretamente para se comunicar
com pares usando seu livro de
escolhas como apoio para se
comunicar

Allan participara do uso do seu
livro de escolhas pelos seus
colegas
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Quadro 1.2.1 (verséo 2): Plano de Ensino Individual de Alan

OBJETIVVO/Comunicacao/Independéncia
Aumentar o uso de estratégias de comunicacéo visual
para trabalhar independentemente na sala de aula e em

casa.

Data
Estabelecida
8 Out/1999

MEMBRO DE EQUIPE
RESPONSAVEL

Sra. Lewis, professora
Sra. C, mae

OBJETIVOS/resultados

ESTRATEGIAS (Adaptacdes,
servigos, locacdo de servicos,
recursos a serem usados)

AVALIACAO (Progresso até os
objetivos)

Alan usara agendas com
imagens com eficacia

Desenvolver uma agenda mais
detalhada para sub-tarefas de casa e
escola

Ensaiar e dar exemplos do uso das
agendas

Reforgar o uso de agendas

Alan segue a agenda com as
mesmas orientacBes que seus
colegas recebem; Alan segue a
agenda para as rotinas de janta com
lembretes verbais

Alan usara a estratégia
positiva visual de ganhar
atencéo

Desenvolver a estratégia de ganhar
atencdo de maneira positiva: “Eu
preciso de aten¢do”/ “Eu ndo preciso
de atenc@0”, imagens com sinais
Ensaiar o uso de imagens com sinais e
reforcar com atengéo

Alan usa a imagem com sinais para
atencdo e diminui as acles de bater
e jogar objetos

OBJETIVO/Comunicagéo

Aumentar o uso de estratégias de comunicagédo
alternativas e linguagem oral para expressar vontades e

necessidades.

Data

Margo 1999

Estabelecida

MEMBRO DE EQUIPE
RESPONSAVEL

Sra. Lewis, professora

Sr. Frank, professor
assistente

RESULTADOS/OBJETIVOS

ESTRATEGIAS (Adaptacdes,
servicos, locacao de servigos,
recursos a serem usados)

AVALIACAO (Progresso até o0s
objetivos)

Alan usara um livro de
escolhas para expressar suas
escolhas e desejos

Desenvolver um novo livro de
escolhas laminado com imagens e
frases

Ensinar, reforgar o uso do livro de
escolhas

Proporcionar oportunidades
instrucionais para Alan fazer escolhas
em sala.

Alan usa seu livro de escolhas
independentemente para expressar
suas vontades e necessidades

Alan usara linguagem oral para
acompanhar seu livro de
escolhas para se comunicar
com pares e participar do uso
que eles fardo do livro

Praticar a linguagem esperada com
interacdo de pares em  grupos
cooperativos

Ensaiar e reforcar o uso da linguagem
oral com o livro de escolhas durante as
atividades de classe

Dar apoio aos colegas para usar o livro
de escolhas de Alan apropriadamente
como auxilio

Alan usara 5 frases diferentes
corretamente para se comunicar
com pares usando seu livro de
escolhas como apoio para se
comunicar

Allan participara do uso do seu
livro de escolhas pelos seus
colegas
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Quadro 1.2.2 (em inglés): Plano de Ensino Individual de Alan

sTUDENT NaMmE __ Alan

GOAL/Funcrional Academics DATE TEAM MEMBER(S)

To further develop reading and functional mathematics | ESTABLISHED | RESPONSIBLE

skills Mrs. Lewis, teacher
Oct. 8, 1999

OUTCOMES/OBJECTIVES|STRATEGIES (Adaptations, ASSESSMENT

services, location of services,

resources to be used)

(Progress to Objectives)

Alan will increase his sight
vocabulary

Pre-teach new vocabulary

Use classroom computer to create and
store personal dictionary and generate
personal sentences using new words
Add pictorial illustrations to new
words in personal dictionary

Alan will demonstrate an
increase in sight
vocabulary by using new
words in sentences

Alan will improve reading
comprehension

Direct teaching and practice of
comprehension clues strategy using
software programs for reading

Alan will successfully use
clues strategy once a day

Alan will increase problem
solving skills

Adapt problems to personal interest in
cars and trucks

Develop strategy cards for solving one
step problems

Rehearse, reinforce use of strategy
cards

Alan will independently
use strategy cards for one
step problems

GOAL/Behaviour DATE TEAM MEMEBER(S)
ESTABLISHED | RESPONSIELE
Increase use of effective strategies to manage anxiety Mrs. Lewis, teacher
Oct. 8, 1999 | M= Frank TA
Mrs. C.. parent
OUTCOMES/OBJECTIVES|STRATEGIES ( Adaptations, ASSESSMENT

services, location of services,

resources to be used)

(Progress to Objectives)

Alan will decrease
distuptive behaviours
(banging, velling throwing)

Increase frequency of immediate
positive reinforcement for appropriate
behaviour using token system in
classroom

Increase use of visval communication
by adults so that instructions and
expectations are clear in class and at
home

Charting of frequency of target
behaviours (and the positive
alternative behaviours)

Alan will decrease
disruptive behaviours
50%% by Christmas Break
and 75% by June 2000

Alan will use strategy for
calming down when he

feels anous

Increase rehearsal frials for use of

Walkman to calm down (five times per
day at school and five at home when he
15 calm and able to receive reinforcers)

Alan will successfully use
his Walkman at school. at
home, and in the car to
calm down

71



Quadro 1.2.2 (versédo 1): Plano de Ensino Individual de Alan

de matematica

OBJETIVO/Praticas Académicas
Desenvolver mais adiante a leitura habilidades praticas

Data

8 Out/ 1999

Estabelecida

MEMBRO DE EQUIPE
RESPONSAVEL
Sra. Lewis, professora

RESULTADOS/OBJETIVOS

ESTRATEGIAS (Adaptacdes,
servigos, locacdo de servicos,
recursos a serem usados)

AVALIACAO (Progresso até os
objetivos)

Alan aumentara sua nocédo de
vocabulario

Primeiro ensine novo vocabulario
Use o computador de sala de aula
para criar e armazenar um dicionario
pessoal e gerar frases pessoais usando
novas palavras

Adicione ilustracbes pictoricas para
novas palavras no dicionrio pessoal

Alan demonstrara um aumento na
sua visdo de vocabulario pelo uso
de novas palavras e frases

Alan melhorara sua
compreensdo de leitura

Direcione 0 ensino e pratica de
estratégias de dicas de compreensdo
usando programas de software de
leitura

Alan usara a estratégia de dicas
com éxito uma vez por dia

Alan aumentara habilidades de
solucdo de problemas

OBJETIVO/Comportamento

ansiedade

Aumentar o uso de estratégias efetivas para controlar

Adapte os problemas para interesse
pessoal de carros e caminhdes
Desenvolva cartGes de estratégia para
solucionar problemas de um passo
Ensaie, reforce o uso de cartdes de
estratégia

Data

8 Out/ 1999

Estabelecida

Alan usara cartGes de estratégia de
maneira independente para
problemas de um passo so

MEMBRO DE EQUIPE
RESPONSAVEL

Sra. Lewis, professora

Sr. Frank, professor
assistente

Sra. C, mée

RESULTADOS/OBJETIVOS

ESTRATEGIAS (Adaptagdes,
servicos, locacao de servigos,
recursos a serem usados)

AVALIACAO (Progresso até os
objetivos)

Alan diminuird
comportamentos
perturbadores

(bater, gritar, jogar)

Aumentar a frequéncia de reforco
positivo imediato para
comportamento apropriado usando o
sistema de sinais em sala

Aumentar o uso de comunicacdo
visual por adultos para que as
instrucdes e expectativas sejam
claras em sala de aula e em casa

Mapeamento da freqliéncia de
comportamentos alvo (e ©0s
comportamentos positivos

alternativos)

Alan diminuird comportamentos
perturbadores em 50% até as
férias de verdo e em 75% até
junho de 2000

Alan usard estratégia para se
acalmar quando se sentir
ansioso

Aumentar tentativas de ensaio para
usar o Walkman para acalmar (5
vezes por dia na escola e 5 em casa
quando ele estd calmo e apto para
receber reforgos)

Alan usara seu Walkman com
sucesso na escola, em casa e no
carro para se acalmar
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Quadro 1.2.2 (verséo 2): Plano de Ensino Individual de Alan

matematica

OBJETIVO/Praticas Académicas
Desenvolver mais adiante a leitura e habilidades préaticas de

Data
Estabelecida

8 Out/ 1999

MEMBRO DE EQUIPE
RESPONSAVEL
Sra. Lewis, professora

RESULTADOS/OBJETIVOS

ESTRATEGIAS (Adaptacdes,
servigos, locacdo de servigos, recursos
a serem usados)

AVALIACAO (Progresso até
0s objetivos)

Alan aumentara seu
vocabulario

Pré-ensinar novo vocabulario

Usar o computador de sala de aula para
criar e armazenar um dicionario pessoal
e gerar frases pessoais usando novas
palavras

Adicionar ilustracbes pictoricas para
novas palavras no dicionrio pessoal

Alan demonstrard um aumento
no seu vocabulario pelo uso de
novas palavras e frases

Alan melhorard sua
compreensdo de leitura

Direcionar 0 ensino e pratica de
estratégias de dicas de compreensao
usando programas de software de leitura

Alan usara a estratégia de dicas
com éxito uma vez por dia

Alan aumentara habilidades de
solucédo de problemas

Adaptar os problemas para interesse
pessoal de carros e caminhdes
Desenvolver cartdes de estratégia para
solucionar problemas de um passo
Ensaiar, reforcar o uso de cartbes de
estratégia

Alan usara cartGes de estratégia
de maneira independente para
problemas de um passo so

OBJETIVO/Comportamento

ansiedade

Aumentar o uso de estratégias efetivas para controlar

Data
Estabelecida

8 Out/ 1999

MEMBRO DE EQUIPE
RESPONSAVEL

Sra. Lewis, professora

Sr. Frank, professor
assistente

Sra. C, mae

RESULTADOS/OBJETIVOS

ESTRATEGIAS (Adaptagbes,
servicos, locagao de servicos, recursos
a serem usados)

AVALIACAO (Progresso até
0s objetivos)

Alan diminuird
comportamentos
perturbadores
(bater, gritar, jogar)

Aumentar a frequéncia de reforco
positivo imediato para comportamento
apropriado usando o sistema de sinais
em sala

Aumentar o uso de comunicagdo visual
por adultos para que as instrucdes e
expectativas  sejam claras em sala de
aula e em casa

Mapear a frequéncia de comportamentos
alvo (e os comportamentos positivos
alternativos)

Alan diminuir4 comportamentos
perturbadores em 50% até as
férias de janeiro e em 75% até
junho de 2000

Alan usard estratégia para se
acalmar quando se sentir
ansioso

Aumentar tentativas de ensaio para usar
0 Walkman para se acalmar (5 vezes por
dia na escola e 5 em casa quando ele est4
calmo e apto para receber refor¢os)

Alan usara seu Walkman com
sucesso na escola, em casa e no
carro para se acalmar
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Quadro 1.2.3 (em inglés): Plano de Ensino Individual de Alan

STUDENT XAME  Alan

Note:

manazement and safe holding techniques.

Behavieur Strategy Plan for Physical Intervention

All ztaff implementing thiz behaviour plan must have specialized traininz in crisis

Target Behaviour - throwing objects in classroom (putting peers. teachers and materials at risk
for harm and seriously dismipting class activities)

Proactive Plan: positive token system for using acceptable form of communication of
wants‘needs (access to preferred items in token basket)

Precursor behaviour:
s Alan spealcs in a loud voice
s  appears agitated, increase in motor activity

Staff responses:

s aftempt to redirect Alan to use choosing
book to express wants/needs, with token
reinfpreer if he uses book

¢ reminder of access to tokens for appropriate
use of calming activity with Wallinan

Target Behaviour: Alan begins to bang and
throw objects with no response to the directives
of staff

Crisis Intervention Stage:

o ifthere is no potential damage to objects or
potential harm to individoals, first model
self talk and vse of choosing book and
calming activity

o If throwing continmes, hold his hands n his
lap while restating mle "No throwing
inside the classroom ™)

¢ If agoression escalates. use baskethold from
behind

Tension Reduction Stage: Fedirect Alan to
class quiet area, reminding him of calm down
procedure, set timer for 5 nunutes and let him
know that when the timer rings. it will be time
to go back to class activity

Staff Follow-up Response Stage:

o following return to activity, praise for “good
work”

¢ later in the day. review the “mle” and model
and reinforce the nse of choosing book

Monitoring the Physical Intervention Plan:

Eecord frequency and intensity counts on chart; provide feedback to parents when plan is vsed by
phone (James Frank will call and leave voice mail message on home telephone. if necessary).
record on school ineident report forms for serious incidents

Evaluation of Plan: Success measured by reduction in throwing behaviow on chart record

Signatures:
parent: teacher:
principal; TA
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Quadro 1.2.3 (versédo 1): Plano de Ensino Individual de Alan

Plano de Estratégia de Comportamento para Intervencéo Fisica
Nota: Todos da equipe que implementarem esse plano de comportamento devem ter treinamento
especializado em controle de crises e técnicas de segurar seguras.

Comportamento Alvo: jogar objetos em sala (colocar pares, professores e materiais em risco de leséo e
atividades de classe perturbadoras)

Plano Proativo: sistema de sinais positivo para o uso de forma de comunicacdo aceitavel de
vontades/necessidades (acesso aos itens preferidos na cesta de sinais)

Comportamento Precursor: Resposta da equipe:
e Alan falaem voz alta e Tentativa de redirecionar o Alan a usar um
e  Parece agitado, aumento da livro de  escolhna  para  expressar
atividade motora vontades/necessidades com refor¢o de sinais

se ele usar o livro
e Lembrar 0 acesso a sinais para uso adequado
de atividades que acalmam com o Walkman

Comportamento alvo: Alan comeca a bater e a jogar | Estagio da Intervencéo de Crise:

objetos sem resposta as orientacdes da equipe e Se ndo houver potencial de prejuizo a objetos
ou dano potencial a individuos, primeiro dé
exemplos de fala pessoal, do uso do livro de
escolhas e de atividade calmante

e Se 0s arremessos continuarem, segure as
maos dele em seu colo enquanto reitera a
regra (“Nao pode jogar em sala de aula.”)

e Se aagressdo aumentar, segure-o0 por tras
com 0s seus bracos cruzados pela frente

Estégio de Reducédo de Tensdo: Redirecione Alan | Estagio de Acompanhamento de Resposta da

para uma area mais calma da sala de aula Equipe:

relembrando-o do procedimento de se acalmar. e  Seguir o retorno da atividade, elogiar com
Coloque o crondmetro para 5 minutos e deixe que “bom trabalho”

ele saiba que quando o alarme tocar serd hora de e Mais tarde no dia, revise a “regra” e mostre e
voltar para a atividade de classe. reforce o uso do livro de escolhas

Monitoramento do Plano de Intervencéo Fisico:

O registro de frequiéncia e intensidade contam na tabela; dé um feedback aos pais quando o plano € usado
por telefone (James Frank ligara e deixard mensagem de voz no telefone fixo, se necessario), registro de
relatérios de incidentes na escola para graves incidentes

Avaliacgdo do Plano: Sucesso medido pela reducéo de arremesso de comportamento na tabela de registros

Assinaturas:

Pai/Mae: Professsor(a):

Diretor(a): Professor(a) assistente:
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Quadro 1.2.3 (verséo 2): Plano de Ensino Individual de Alan

Plano de Estratégia de Comportamento para Intervencéo Fisica
Nota: Todos da equipe que implementarem esse plano de comportamento devem ter treinamento
especializado em controle de crises e técnicas de segurar seguras.

Comportamento Alvo: jogar objetos em sala (colocando pares, professores e materiais em risco de leséo e
atividades de classe perturbadoras)

Plano Proativo: sistema de sinais positivo para o uso de forma de comunicacdo aceitavel de
vontades/necessidades (acesso aos itens preferidos na cesta de sinais)

Comportamento Precursor: Resposta da equipe:
e Alan falaem voz alta e Tentativa de redirecionar Alan a usar o livro
e  Parece agitado, aumento da de escolhas para expressar
atividade motora vontades/necessidades com refor¢o de sinais

quando o usar
e Lembrar 0 acesso a sinais para uso adequado
de atividades que acalmam com o Walkman

Comportamento alvo: Alan comeca a bater e a jogar | Estagio da Intervencéo de Crise:

objetos sem resposta as orientacdes da equipe e Se ndo houver potencial de prejuizo a objetos
ou dano potencial a individuos, primeiro dé
um exemplo de fala pessoal, do uso do livro
de escolhas e de uma atividade calmante

e  Se 0s arremessos continuarem, segure as
maos dele no colo enquanto reitera a regra
(“Nao pode jogar em sala de aula.”)

e Se 0 comportamento agressivo se intensificar,
segure-0 por tras com os seus bragos
cruzados pela frente

Estagio de Reducéo de Tensdo: Redirecione o Estagio de Acompanhamento de Resposta da

Alan para uma &rea mais calma da sala de aula Equipe:

relembrando-o do procedimento de se acalmar. e  Seguir o retorno da atividade, elogiar com
Cologue o cronémetro para 5 minutos e deixe que “bom trabalho”

ele saiba que quando o alarme tocar serd hora de e Mais tarde no dia, revise a “regra” e mostre e
voltar para a atividade de classe. reforce o uso do livro de escolhas

Monitoramento do Plano de Intervencéo Fisico:

O registro de frequiéncia e intensidade contam na tabela; dé um feedback aos pais quando o plano é usado
por telefone (James Frank ligara e deixard mensagem de voz no telefone fixo, se necessario), registre
relatérios de incidentes na escola quando ocorrerem graves incidentes

Avaliac¢do do Plano: Sucesso medido pela reducéo de comportamento de arremesso na tabela de registros

Assinaturas:

Pai/Mae: Professsor(a):

Diretor(a): Professor(a) assistente:
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Quadro 1.2.4 (em inglés): Plano de Ensino Individual de Alan

STUDENT NaME ___Alan

GOAL/Behaviour/Independence
To increase level of mdependence and expectations of
responsibility for his materials and task completion

DATE TEAM MEMBER(®S)
ESTABLISHED | RESPONSIELE
Oct. 8.1999 | Mr Frank TA

OUTCOMES/OBJECTIVES
[Individual outcomes
pelated to this goal)

STRATEGIES (Adaptations,
services, location of services,
resources to he used)

ASSESSMENT OF
PROGEESS (Procedures
to be used to measure
SUCCEess)

Alan will locate lus
assignments and retum
completed work

mdependently

Use colour coded duotang folders with
pes symbols to communicate
assignments and mles for that task

Provide colour coded “finished basket™

for finished work

Alan will independently
get his work, complete
each task and return it
when complete.

Alan will ask for a break or

help rather than refuse
tasks

Usze “break”™ card to ask for brief rest
(1-2 minutes)

Alan will take
responsibility for portable
schedule duning transitions

Work with Alan fo fix his schedule so
that it can easily be carried

Fehearse and reinforce his use of
portable schedule to predict and move
to next activity

Feinforce Alan’s vse of schedule as he
moves between activities and from

place to place

Alan will independently
wse and take his portable
schedule to the activities
outside the class: recess,
hchroom, gym

IEF TEAM MEMEBERS

Will Matthews ischool administrator Ted Lewis /classroom teacher
Sarah fparent James Frank | TA

Chris Lepine / Resource Teacher Jerry Richards / MCF

Susan Rice !/ SLP

IEP COORDINATOR:__ Chns Lepine
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Quadro 1.2.4 (versao 1): Plano de Ensino Individual de Alan

OBJETIVO/Comunicacao/Independéncia
Aumentar o nivel de independéncia e expectativas de
responsabilidade por seus materiais e conclus&o de tarefa

Data
Estabelecida

8 Out/1999

MEMBRO DE EQUIPE
RESPONSAVEL

Sra. Lewis, professora

Sr. Frank, professor
assistente

OBJETIVOS/resultados
(resultados individuais
relacionados a esse
objetivo)

ESTRATEGIAS (Adaptacdes,
servigos, locacdo de servicos, recursos
a serem usados)

AVALIACAO (Procedimentos
a serem utilizados para medir
0 éxito)

Alan localizaré seus trabalhos

e devolvera seu trabalho
completo de maneira
independente

Use pastas plasticas codificadas* com
simbolos de computador* para
comunicar trabalhos e regras para a
tarefa

Fornega uma “pasta de trabalhos
concluidos™ colorida e codificada para
trabalhos concluidos

Alan pegard seu trabalho
independentemente, completara
cada tarefa e devolvera quando
concluidos

Alan pedira um intervalo ou
ajuda ao invés de recusar as
tarefas

Use um cartdo de “intervalo” para pedir
um breve descanso (1-2 minutos)

Alan assumira
responsabilidade para agenda
portéatil durante transicdes

Trabalhe com Alan para consertar sua
agenda para que seja facilmente
carregada

Ensaie e reforce o uso da agenda
portdtil para prever e passar para a
préxima atividade

Reforce 0 uso da agenda de Alan
durante sua mudanga de atividade de
um lugar para outro

Alan usara independentemente e
levara sua agenda portétil para as
atividades fora de sala de aula:
recreio, refeitério, academia

MEMBROS DA EQUIPE DO PEI

Will Matthews /administrador(a) da escola | Ted Lewis / professor de classe
Sarah / mée James Frank / professor(a)assistente
Chris Lepine / professor de apoio Jerry Richards / MCF Assistente social
Susan Rice / SLP /

Cordenador PEI: _Chris Lepine
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Quadro 1.2.4 (versao 2): Plano de Ensino Individual de Alan

OBJETIVO/Comunicacao/Independéncia
Aumentar o nivel de independéncia e expectativas de
responsabilidade por seus materiais e concluséo de tarefas

Data
Estabelecida

8 Out/1999

MEMBRO DE EQUIPE
RESPONSAVEL

Sra. Lewis, professora

Sr. Frank, professor
assistente

OBJETIVOS/resultados
(resultados individuais
relacionados a esse objetivo)

ESTRATEGIAS (Adaptacdes,
servigos, locacdo de servicos, recursos
a serem usados)

AVALIACAO (Procedimentos
a serem utilizados para medir o
éxito)

Alan localizara seus trabalhos

e devolvera seu trabalho
completo de maneira
independente

Usar com grampo coloridas com
simbolos de computador para comunicar
trabalhos e regras para a tarefa

Fornecer uma “pasta de trabalhos
concluidos” colorida e codificada para
trabalhos concluidos

Alan pegard seu trabalho
sozinho, completara cada tarefa e
devolvera quando concluidos

Alan pedird um intervalo ou
ajuda ao invés de recusar as
tarefas

Usar um cartdo de “intervalo” para pedir
um breve descanso (1-2 minutos)

Alan assumira
responsabilidade para agenda
portéatil durante transicdes

Trabalhar com Alan para consertar sua
agenda para que seja facilmente
carregada

Ensaiar e reforcar o uso da agenda
portdtil para prever e passar para a
préxima atividade

Reforcar o uso da agenda de Alan
durante mudanca de atividade de um
lugar para outro

Alan usard e levard sua agenda
portétil independentemente para
as atividades fora de sala de aula:
recreio, refeitério, academia

MEMBROS DA EQUIPE DO PEI

Will Matthews /administrador (a) da Ted Lewis / professor de classe
escola

Sarah / mée James Frank / professor (a)assistente
Chris Lepine / professor (a) de apoio Jerry Richards / Assistente social MDS
Susan Rice / Fonoaudiologo (a) /

Cordenador PEI: _Chris Lepine
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Quadro 1.2.5 (em inglés): Plano de Ensino Individual de Alan

STUDENT NAME __ Alan

YEAR END REVIEW: DATE: _ May 20. 2000

Comments: Alan has mastered vsing his red/green symbol to indicate desire for attention and
desire to be left alone. He will use his schedule about half of the time with verbal prompts. but still
recuires physical prompts about half the time to nse it. Alan nses his choosing book
enthmsiastically, but on some days he does not seem to comprehend that he then nmst follow
through with his choices. Needs re-teaching and remforcement to firm up skill and understanding.
He uses choosing book with peers when prompted, but does not initiate use with peers.

When anxions, Alan still nses disruptive behaviours about 50 % of the time. Alan’s parents will
comtimme to work on this over the summer and before school starts in September, a meeting will
be arranged to discuss use of effective reinforcer for calming time.

Emergency Behaviour Strategy Plan was nsed about twice a week in October . about cnce every
two weeks in March and only once in May. In June many changes in schedules and general
looser planming for the school increased Alan’s amwiety level again.  Staff responded with planned
re-direction for wants and strong token nse.

Becommendations for next vear: Consider planning a classroom quiet area and strong
reinforcement for Alan’s appropriate asking to use quiet area independently. Maintain close
comnmutication and coordination of strategies between home and school for consistency.
Suggested focus for the Grade 6 vear: supporting Alan to develop coping skills for new
challenges present in the middle school emvironment (changing classes, use of locker, 4 teachers
rather than 1, etc.) and increasing functional reading and writing skills.

Transzition Plans:

Alan will continue to need the computer, so arrangements for portable technology should be
explored with SET-BC by June 1, 2000 for next vear at the nuddle school. The resource teacher
has already visited with Alan and observed him in classroom and playground settings. A
volunteer peer helper “buddy™ from Grade 6 will visit Alan in June and accompany Alan and his
mother for at least two visits to the middle school. Asrangements will be made for the “buddy™ to
participate in some activities with Alan next vear as part of the peer helper program. The teacher
assistant(s) assigned to support Alan will have training from for PRP Outreach Besource
Program in Delta. (Mrs. Enright. who will be Alan’s [EP Coordinator next year has already taken
the training and wotked supporting students with autism ) During Grade 67 Alan’s IEP team and
parents will help Alan explore areas of strength for future vocational commmnity participation

planming.
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Quadro 1.2.5 (versédo 1): Plano de Ensino Individual de Alan

ANO E AVALIACAO DATA: 20 MAIO, 2000

Comentarios: Alan domina o uso de seu simbolo verde/vermelho para indicar desejo de atencéo e de ficar
sozinho. Ele usara sua agenda por metade do tempo com lembretes verbais, mas ainda requer lembretes
fisicos na metade do tempo para usa-la. Alan usa seu livro de escolhas com entusiasmo, mas as vezes parece
ndo compreender que depois ele deve seguir suas escolhas. Ele precisa de reeducagdo e reforgco para firmar
sua habilidade e entendimento. Alan usa seu livro de escolhas com pares quando sinalizado, mas ndo inicia o
USo com pares.

Alan quando ansioso ainda usa comportamentos perturbadores em torno de 50% do tempo. Seus pais
continuardo a trabalhar nisso durante o inverno e antes que a escola comece em Setembro. Um encontro sera
organizado para discutir o uso de reforgo efetivo para a hora de se acalmar.

O Plano de Emergéncia de Estratégia de Comportamento foi usado duas vezes na semana em Outubro, por
volta de duas semana em Mar¢o e apenas uma vez em Maio. Em Junho muitas mudancas nas agendas e
perdas de planejamento gerais para a escola aumentaram o nivel de ansiedade de Alan novamente. A equipe
respondeu com redirecionamento planejado para vontades e forte uso de sinais.

Recomendacdes para o proximo ano: Considerar planejar uma area tranqila na sala de aula e forte reforgo
para que Alan peca para usa-la adequada e independentemente. Manter de perto comunicagio e coordenacao
de estratégias entre a casa e a escola para compatibilidade. Foco sugerido para o sexto ano: dar suporte para
que Alan desenvolva habilidades de cooperacdo para novos desafios presentes no ambiente do ensino
fundamental (mudanca de turmas, uso do armario, 4 professores ao invés de um, etc) e aumentar a leitura
funcional e as habilidades de escrita.

Planos transitérios:

Alan continuara precisando do computador, entdo planos para tecnologia portatil devem ser explorados com
tecnologia assistiva até 1 de Novembro de 2000 no ensino fundamental. O professor de apoio ja visitou Alan e
observou-o em sala de aula e no parquinho. Um colega voluntario ajudante “companheiro” do sexto ano
visitard& Alan em Novembro e o acompanhard com sua mde por pelo menos duas visitas no ensino
fundamental. Serfio feitos planos para que o “companheiro” participe de algumas atividades com Alan no
préximo ano como parte do programa de ajuda de pares. O(s) professor (es) assistente(s) designados a apoiar
Alan terdo treinamento no ...* (A Sra. Enright, que sera a coordenadora do PEI de Alan no préximo ano ja fez
o0 treinamento e trabalhou dando apoio a alunos com autismo.) Durante 0 6-7 ano a equipe do PEI de Alan e
seus pais o ajudardo a explorar areas de forca para participagdo de planejamento vocacional/de comunidade.
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Quadro 1.2.5 (verséo 2): Plano de Ensino Individual de Alan

ANO E AVALIAGCAO DATA: 20 MAIO
2000

Comentarios: Alan domina o uso de seu simbolo verde/vermelho para indicar desejo de atencédo e de
ficar sozinho. Ele usara sua agenda por metade do tempo com lembretes verbais, mas ainda requer
lembretes fisicos na metade do tempo para usa-la. Alan usa seu livro de escolhas com entusiasmo, mas as
vezes parece ndo compreender que depois ele deve seguir suas escolhas. Ele precisa de reeducacéo e
reforco para firmar sua habilidade e entendimento. Alan usa seu livro de escolhas com pares quando
sinalizado, mas néo inicia 0 uso com pares.

Quando ansioso, Alan ainda demonstra comportamentos perturbadores em torno de 50% do tempo. Seus
pais continuardo a trabalhar nisso durante as férias e antes que o ano letivo comece. Um encontro sera
marcado para discutir o uso de refor¢o efetivo para a hora de se acalmar.

O Plano Emergencial de Estratégia de Comportamento foi usado, por volta de duas semanas em marco,
apenas uma vez em maio e duas vezes na semana em outubro. Muitas mudancas nas agendas e falta de
planejamento geral na escola em junho aumentaram o nivel de ansiedade de Alan novamente. A equipe
respondeu com um redirecionamento planejado para vontades e forte uso de sinais.

Recomendacfes para o proximo ano: Considerar planejar uma area tranquila na sala de aula e forte
reforco para que Alan peca para usé-la adequada e independentemente. Manter de perto comunicagao e
coordenacdo de estratégias entre a casa e a escola para que haja compatibilidade. Foco sugerido para o
sexto ano: dar suporte para que Alan desenvolva habilidades de cooperagdo para novos desafios presentes
no ambiente do ensino fundamental (mudanca de turmas, uso do armario, 4 professores ao inves de um,
etc) e aumentar a sua leitura funcional e as habilidades de escrita.

Planos transitérios:

Alan continuara precisando do computador, entdo planos para tecnologia portatil devem ser explorados
com tecnologia assistiva até 1 de Novembro de 2000 no ensino fundamental. O professor de apoio ja
visitou Alan e observou-o em sala de aula e no parquinho. Um colega voluntario ajudante “companheiro”
do sexto ano visitard Alan em novembro e o acompanhara com sua mée por pelo menos duas visitas no
ensino fundamental. Planos serdo feitos para que o “companheiro” participe de algumas atividades com
Alan no préximo ano como parte do programa de ajuda de pares. O (s) professor (es) assistente (s)
designado (s) a auxiliar Alan terdo treinamento no PRP Outreach Resource Program in Delta®* (A Sra.
Enright, que serd a coordenadora do PEI de Alan no préximo ano ja fez o treinamento e trabalhou dando
apoio a alunos com autismo.) Durante o0 6°-7° ano a equipe do PEI de Alan e seus pais o ajudardo a
explorar &reas de pontos fortes para participacdo de planejamento vocacional/de comunidade.

*'PRP Outreach Resource Program in Delta € um programa que se baseia em dar suporte a todas as escolas
publicas da provincia da Colimbia Britanica do Canada com o prop6sito de aumentar a capacidade de seus
funcionérios para lidar com alunos autistas.Disponivel em:  http://www.autismoutreach.ca/Acesso em:
10/11/2017.
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Quadro 1.3 (em inglés): Plano de Ensino Individual de Rajinder

East Bayvfield Secondary School
INDIVIDUAL EDUCATION PLAN

sTupENT NamE Rajinder

BIRTH DATE Angust 15, 1983

STUDENT NO 10598765
PARENTS/GUARDIANS Radhuri
Ravi

HOME PHONE___ 555-190285

BACKGROUND INFORMATION

ADDERESS

GRADECLASS 11

PREVIOUS scHOOL _ Oakwood Secondary School

444 W, Merrit Avenue

Renfrew Falls. B.C. VSR SK5

WORK PHONE 555-

ASSESSMENT

mtrusive touching

Feport from Dr. Physician, Child Psychiatrist dated May, 1995:

Austism disorder with uneven cognitive functioning

Disorders 1n social mteraction and social commumication; failure to develop peer relationships
Lack of perception that others have different points of view

Preoccupation and stereotypical behaviours associated with preoccupation (Star Trek)

Poor eve contact and unusual body language and gestures; inappropriate, at mes sexually

(See full report with programnung suggestions in file )

ACADEMIC FUNCTIONING, ASSESSMENT

June 1996
Grade 7

-Eey Math Grade 8.2, Gates-McGinitie Reading Comprehension Grade 3.6
Gates-McGinitie Spelling. Grade 6.0

STRENGTHS ANDVWOE. INTEEESTS

Needs: (What are the most important things the
student should be leaming to do7)

computer software, hardware and internet
mathematics computation

basically frendly toward people

Star Trek! Space travel

To deal with changes more effectively

To increase expressive vocabulary

To increase reading and writing skalls

To develop appropniate social behaviours, and
workplace social skalls

To mcrease completion of assignments

To develop a sense of ownership (self and

others)

To develop positive ways to assert himself in

non-threatening manner
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Quadro 1.3 (versdo 1): Plano de Ensino Individual de Rajinder

Escola Secundéria de East Bayfield
Page 1 of 4

Nome do aluno(a):_Rajinder Ano/Turma:_2° Ano do Ensino Médio

Data de nascimento:15/08/1983 Escola anterior: Oakwood Secondary School No.
Estudante: 10598765

Pais/Responsaveis: Radhuri

Ravi Enderego:444 W. Merrit Avenue

Telefone fixo: 555- 1928Renfrew Falls, B.C. V5R 5K5

Telefone comercial; 555-3746

HISTORICO

AVALIACAO
Relatorio do Médico Psiquiatra Infantil, em maio de 1995:
e Transtorno autista com funcionamento cognitivo irregular

Deficiéncia na interacdo e comunicacéo sociais; falha ao desenvolver relacdes com pares
Falta de percepcéo de diferencas de pontos de vista que outros possam ter
Preocupacdo e comportamentos estereotipados associados a preocupacdo (Star Trek)
Contato visual pobre e linguagem corporal e gestos incomuns; toque inapropriado e, por vezes,
sexualmente invasivo

(Veja o relatério completo com sugestfes programadas no arquivo.)

DESENVOLVIMENTO ACADEMICO, AVALIACAO
Junho 1996 — Nota principal de Mateméatica 8.2, Compreenséo de leitura Gates-McGinitie®” nota 3.6
8° Ano Escrita Gates-McGinitie, nota 6.0
PONTOS FORTES E/OU INTERESSES Necessidades: (quais sdo as coisas mais
importantes  que  oaluno  deveria  estar
aprendendendo a fazer?)

Software de computador, hardware e internet Lidar com mudancas eficazmente

Computacdo matematica Aumentar vocabulario expressivo

Essencialmente amigavel em relacéo as pessoas Aumentar as habilidades de leitura escrita

Star Trek! Viagem no espago Desenvolver comportamentos sociais apropriados e

habilidades sociais de trabalho

Aumentar a conclusédo de trabalhos

Desenvolver senso de propriedade (dele mesmo e
de outros)

Desenvolver formas positivas de se impor de
maneira ndo ameacadora

*2«Gates-McGinitie "6 um exame criado para avaliar niveis de compreensio de leitura durante a educacéo de
alunos. O teste foi criado nos Estados Unidos de acordo com os padrdes de leitura nacionais e é usado pelas
escolas também no Canada. Atraveés do teste, os professores sdo capazes de comparar os niveis de habilidades de
leitura entre alunos de um mesmo ano. Disponivel em: http://mylearningspringboard.com/gates-macginitie-
reading-test/ Acesso em: 12/11/2017.
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Quadro 1.3 (versdo 2): Plano de Ensino Individual de Rajinder

Escola Secundéria de East Bayfield
Page 1 of 4

Nome do aluno(a):_Rajinder Ano/Turma:_2° Ano do Ensino Médio

Data de nascimento:15/08/1983 Escola anterior: Oakwood Secondary School No.
Estudante: 10598765

Pais/Responsaveis: Radhuri

Ravi Enderego:444 W. Merrit Avenue

Telefone fixo: 555- 1928Renfrew Falls, B.C. V5R 5K5

Telefone comercial; 555-3746

HISTORICO

AVALIACAO
Relatorio do Médico Psiquiatra Infantil, em maio de 1995:
e Transtorno autista com funcionamento cognitivo irregular

Deficiéncia na interacdo e comunicacdo sociais; falha ao desenvolver relagcdes com pares
Falta de percepcéo da diferenca de pontos de vista que outros possam ter
Preocupacdo e comportamentos estereotipados associados a preocupacdo (Star Trek)
Contato visual pobre e linguagem corporal e gestos incomuns; toque inapropriado e, por vezes,
sexualmente invasivo

(Veja o relatério completo com sugestfes programadas no arquivo.)

DESENVOLVIMENTO ACADEMICO, AVALIACAO
Junho 1996 — Nota principal de Mateméatica 8.2, Compreenséo de leitura Gates-McGinitie® nota 3.6
8° Ano Escrita Gates-McGinitie, nota 6.0
PONTOS FORTES E/OU INTERESSES Necessidades: (quais sdo as coisas mais
importantes que  oaluno  deveria  estar
aprendendendo a fazer?)

Software de computador, hardware e internet Lidar com mudancas eficazmente

Computacdo matematica Aumentar vocabulario expressivo

Essencialmente amigavel em relacéo as pessoas Aumentar as habilidades de leitura escrita

Star Trek! Viagem no espago Desenvolver comportamentos sociais apropriados e

habilidades sociais de trabalho

Aumentar a conclusédo de trabalhos

Desenvolver senso de propriedade (dele mesmo e
de outros)

Desenvolver formas positivas de se impor de
maneira ndo ameacadora

«Gates-McGinitie "6 um exame criado para avaliar niveis de compreensdo de leitura durante a educagdo de
alunos. O teste foi criado nos Estados Unidos de acordo com os padrdes de leitura nacionais e é usado pelas
escolas também no Canada. Através do teste, os professores sdo capazes de comparar os niveis de habilidades de
leitura entre alunos de um mesmo ano. Disponivel em: http://mylearningspringboard.com/gates-macginitie-
reading-test/ Acesso em: 12/11/2017.
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Quadro 1.3.1 (em inglés): Plano de Ensino Individual de Rajinder

STUDENT ManE Rajinder CRADECLASS 11

Long Term Goals :

Rajinder will graduate from secondary school and contmue his studies in computers at local
community college. Rajinder will develop independent living and social skills to enable him to
function mn the community with a munmum of support.

Timetable for School Year _ 19992000

Subject) Sem- Subject Area Teacher w/ regular w/ | regular
# | ester modifications | adaptations |[w/o adapt
1 1 | Communications |P. O'Grady .
11
2 1 Principals of T. May ,
Math 11
3 1 | Info, Tech 11 G. Pearson .
4 1 | Resource/Work J. Reiche n'a
Exper.
5 2 Science & Tech 11 | K. Smith ,
3] 2 Socials 11 J Reiche ,
7 2 Applications of T. May
Math 11
8 2 ResourceWork J. Reiche n/a
Exper.
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Quadro 1.3.1 (versao 1): Plano de Ensino Individual de Rajinder

Objetivos de longo-prazo:

Rajinder se formaré no ensino médio e continuara seus estudos em computadores na universidade comunitéria
local. Rajinder desenvolvera vivéncia independente e habilidades sociais para capacita-lo a operar em
comunidade com um minimo de auxilio.

Grade horéria para 0 Ano Escolar 1999/2000

Matéria Semestre Areada Professor c/ Reqular c/ Reqular
# matéria modificacfes | adaptacdes c/ous/
adaptacdes
1 1 ComunicacBes | P. O’Grady .
11
2 1 Principaisde | T. May N
Matematica
11
3 1 Info, G. Pearson .
Tecnologia 11
4 1 Recursos/ J. Reiche n/a
Experiéncia
de trabalho
5 2 Ciéncias e R. Smith .
tecnologia 11
6 2 Sociais 11 J Reiche .
7 2 Inscricbes de | T. May .
Matematica
11
8 2 Recursos/ J. Reiche n/a
Experiéncia
de trabalho
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Quadro 1.3.1 (versédo 2): Plano de Ensino Individual de Rajinder

Objetivos a longo-prazo:

Rajinder se formara no ensino médio e continuara seus estudos em computacdo na universidade comunitaria
local. Rajinder desenvolvera vivéncia independente e habilidades sociais para capacita-lo a operar em
comunidade com um minimo de apoio/suporte.

Grade horéria para 0 Ano Escolar 1999/2000

Matéria Semestre Areada Professor c/ Reqular ¢/ Reqular
# matéria modificacfes | adaptacdes c/ous/
adaptacdes
1 1 Comunicag@es | P. O’Grady .
11
2 1 Principiosde | T. May .
Matematica
11
3 1 Info, G. Pearson .
Tecnologia 11
4 1 Recursos/ J. Reiche n/a
Experiéncia
de trabalho
5 2 Ciéncias e R. Smith .
tecnologia 11
6 2 Sociais 11 J Reiche .
7 2 Candidaturas | T. May .
de
Matematica
11
8 2 Recursos/ J. Reiche n/a
Experiéncia
de trabalho
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Quadro 1.3.2 (em inglés): Plano de Ensino Individual de Rajinder

STUDENT NAME Rajinder GRADECLASS 11

Assignment Adaptations: (circle the subject # in which each adaptation should be used)

Adjusted Length of Assignment 1 2 3 4 3 ] 7
Extra Time to Complete Assignments @ 2 3 4 5 @ 7
Photocopied Notes 1 2 3 4 3 ] 7
Peer Reader 1 2 3 4 5 ] 7
Advanced Organizers for note-taking 1 2 3 4 5 ] 7
Oral/Visual product 1 2 3 4 5 ] 7
Visual cue cards to aid memory @ G 3 4 6 ] @
Caleunlator 2 3 4 5 ] 7
Computer Word Processor @ 2 C‘;\. 4 5 ] 7
Andio tapes 1 2 3 4 5 ] 7
Other (please specifyv)

1 2 3 4 5 & 7

1 2 3 4 5 & 7

1 2 3 4 5 il 7

Test Adaptations:

¢
©

Extra Time

I 3
Separate Setting 1 2 3 4 3 ]
Reader 1 2 3 4 5 ] 7
Oral Answers 1 2 3 4 5 ] 7
Computer Word Processor (1 " L] ) E , 4 tS: t ] 7

Other (Please Specifyv)
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Quadro 1.3.2 (versao 1): Plano de Ensino Individual de Rajinder

NOME DO ALUNO: Rajinder

ANO/TURMA 11

Adaptacdes de trabalhos: (circule a matéria # em que a adaptagdo deveria ser usada)

Duracao ajustada da matéria

Tempo extra para completar tarefas
Copias de anotacdes

Leitura em pares

Organizadores avancados de anotacGes
Produto oral/visual

Cartdes de dicas visuais para ajudar a memoria
Calculadora

Processador de palavras de computador
Fitas de audio

Outros (favor especificar)

- @O - OO
NNNNNNN@\)NNN@E

wwwww@wwwwwwww

Adaptacdes do teste:

Tempo extra @

@ 3 4 7
Contexto separado 1 2 3 4 5 6 7
Leitor 1 2 3 4 5 6 7
Respostas orais 4 7
Processador de é} é é} 4 é} (g) 7
palavras do
computador
Outros (favor 1 2 3 4 5 6 7
especificar)
-------------- 1 2 3 4 5 6 7
-------------- 1 2 3 4 5 6 7

R i T R S S S S S A e i

(D(DCDCDCDCDCDCDCDCDCDCD@CD

\1\1\1\1\1\1\1@\1\1\1\1\1\1

0O OO0 00O OO OO OO 0O OO OO OO0 O 0O OO OO
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Quadro 1.3.2 (versdo 2): Plano de Ensino Individual de Rajinder

NOME DO ALUNO: Rajinder

ANO/TURMA

11

Adaptacoes de trabalhos: (circule a matéria # em que a adaptagdo deveria ser usada)

Duracao adaptada da matéria

Tempo extra para completar tarefas
Copias de anotacdes

Leitura em pares

Organizadores avancados de anotacGes
Produto oral/visual

Cartdes de dicas visuais para ajudar a memoria

Calculadora

Processador de palavras de computador
Fitas de audio

Outros (favor especificar)

Adaptacdes do teste:

Tempo extra @ @ 3
Contexto separado 1 2 3
Leitor 1 2 3
Respostas orais

Processador de é} é é}
palavras do

computador

Outros (favor 1 2 3
especificar)

______________ 1 2 3
______________ 1 2 3

AP b

RN N

NN~~~

~

SURNRANAN G W o Ny B
NNNNNNN@\)NNN@E)

wwwww@wwwwwwww

I R S S S S S e i

(DCDCDCDCDCDCDCDCDCDCDCD@CD

\1\1\1\1\1\1\1@\1\1\1\1\1\1

0O 00 00 OO OO OO 0O OO OO0 OO0 O 0O OO OO
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Quadro 1.3.3 (em inglés): Plano de Ensino Individual de Rajinder

Individual Goals for Grade

11

GOAL/Behaviour 5kills

effectively

Raj will develop skalls for dealing with change

PERSON RESFONSIELE
Mrs. Reiche, Resource Teacher
Mr. and Mrs__ parents

OUTCOMES (Outcomes
related to this goal)

STRATEGIES

ASSESSMENT OF
SUCCESS

Raj will use computer-
created schedule to make
smooth changes in plans
for hus activities

Assist Raj to create a detailed
computer-produced schedule with
options to plan each day/weekly events
with options for change built into it
Provide Raj with mediated practice at
home and in different scheool
environments in wsing his schedule for
predicting changes

FReinforcement for successful use

F.aj uses his schedule to
document changes in plans
and follows successfully
without disruptive
behaviour at home, on the
bus, and at scheool

GOAL/Communication

PERSON RESFONSIBLE
Mr. O’'Grady, Com 11 Teacher

Ralph Lanagan SLP

OUTCOMES (Outcomes
related to this goal)

STRATEGIES and SEEVICES

ASSESSMENT OF
SUCCESS

Raj will increase his use of
new words 1 written
commmnications

Provide opportunities to practice using
new vocabulary vsing “Wonder Words™
computer program in class

Have Faj make personal dictionary
using computer word processing
Provide opportuaities for Raj to nse
new words leamed in weekly joumal
assignments

Faj will independently nse
50 new words in written

assignments by Janunary 30,

2000

Raj will increase his use of
new words 1n oral language

Practise new vocabulary in planned
conversations with TA and teacher
Rehearse and reinforce the use of new
words

Baj will take his personal dictionary
home to share with his parents

Raj will use new
vocabulary words in oral
communication with
teachers, parents and TA
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Quadro 1.3.3 (versdo 1): Plano de Ensino Individual de Rajinder

Objetivos Individuais para 0 Ano 6

eficazmente

OBJETIVO/Habilidades de Comportamento
Raj desenvolvera habilidades para lidar com mudancas

RESPONSAVEL
Sra. Reich,
Sr. e Sra, pais

Professora de Apoio

RESULTADOS (Resultados

ESTRATEGIAS

AVALIACAO DE

mudancas

Fornecer a Raj pratica mediada em casa
e em ambientes escolares diferentes ao
usar sua agenda para prever mudancas
Reforgo quando o uso tiver éxito

relacionados com esse SUCESSO

objetivo)

Raj usara uma agenda criada | Ajudar Raj a criar uma agenda detalha |Raj usa sua agenda para
pelo computador para fazer no computador com opcBes para|documentar mudancas em
mudancas suaves nos planos | planejar cada  acontecimento  do |planos e segue a segue sem
de suas atividades dia/semana com opc¢des feitas para|comportamentos  turbulentos

em casa, no 6nibus, e na escola

OBJETIVO/Comunicagdo

Raj aumentara vocabulario expressivo

RESPONSAVEL
Sr. O’Grady, Professor
Ralph Lanagan, fonoaudi6logo

RESULTADOS (Resultados
relacionados a esse objetivo)

ESTRATEGIAS e SERVICOS

AVALIACAO DE SUCESSO

Raj aumentara seu uso de
novas palavras em
comunicacdo escrita

Fornecer oportunidades para praticar o
uso de novo vocabulario usando o
programa de computador de caca-
palavras em sala de aula

Fazer com que Raj faca seu dicionario
pessoal usando o processamento de
palavras do computador

Fornecer oportunidades para que Raj
use novas palavras aprendidas em um
diério semanal de atividades

Raj usara 50 novas palavras em
tarefas escritas de maneira
independente até 30 de Julho de
2000.

Raj aumentara seu uso de
novas palavras na linguagem
oral

Praticar novo vocabulario em conversas
planejadas com o professor assistente e
o professor regente

Praticar e reforcar o uso de novas
palavras

Raj levara seu dicionério pessoal para
casa para compartilhar com seus pais

Raj usara seu novo vocabulario
na comunicacdo oral com
professores, pais e professor
assistente.
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Quadro 1.3.3 (versdo 2): Plano de Ensino Individual de Rajinder

Objetivos Individuais para 0 Ano 6

eficazmente

OBJETIVO/Habilidades de Comportamento
Raj desenvolvera habilidades para lidar com mudancas

RESPONSAVEL
Sra. Reich,
Sr. e Sra, pais

Professora de Apoio

RESULTADOS (Resultados
relacionados com esse
objetivo)

ESTRATEGIAS

AVALIACAO DE EXITO

Raj usara uma agenda criada
no computador para fazer
mudancas suaves nos planos
de suas atividades

Ajudar Raj a criar uma agenda
detalhada no computador com opc¢es
para planejar cada acontecimento do
dia/semana com criando opcles para

mudancas
Fornecer a Raj pratica mediada em
casa € em ambientes escolares

diferentes ao usar sua agenda para
prever mudancas

Reforcar quando o uso da agenda tiver
éxito

Raj wusa sua agenda

documentar mudangas em planos e
comportamentos
turbulentos em casa, no énibus, e

a Segue sem

na escola

para

OBJETIVO/Comunicagdo

Raj aumentara seu vocabulario expressivo

RESPONSAVEL
Sr. O’Grady, Professor
Ralph Lanagan, fonoaudi6logo

RESULTADOS
(Resultados relacionados a
esse objetivo)

ESTRATEGIAS e SERVICOS

AVALIACAO DE SUCESSO

Raj aumentara seu uso de
novas palavras em
comunicacdo escrita

Fornecer oportunidades para praticar o
uso de novo vocabuldrio usando o
programa de computador de caca-
palavras em sala de aula

Fazer com que Raj faca seu dicionério
pessoal usando o processamento de
palavras do computador

Fornecer oportunidades para que Raj
use novas palavras aprendidas em um
diério semanal de atividades

Raj usard 50 novas palavras
tarefas  escritas de
independente até 30 de julho
2000.

maneira

em

de

Raj aumentara seu uso de
novas palavras na
linguagem oral

Praticar novo vocabulario em
conversas planejadas com o professor
assistente e o professor regente
Praticar e reforcar o uso de novas
palavras

Raj levard seu dicionario pessoal para
casa para compartilhar com seus pais

Raj usara seu novo vocabulario na

comunicacdo oral com
professores, pais e professor
assistente.
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STUDENT MAME Rajinder

Quadro 1.3.4 (em inglés): Plano de Ensino Individual de Rajinder

CRADETLASS 11

GOAL/Behaviour

Raj will develop a sense of personal space in
mteractions with other people and a concept of “mine™

PERSON RESPONSIELE

Mrs. Reich, Resource Teacher

Mr. Eady. TA

Mr and Mrs, parents

Sarah Ellis, Home Support Worker

OUTCOMES (Outcomes
related to this goal)

STRATEGIES

ASSESSMENT OF
SUCCESS

Fay will distmguish
between appropriate touch
and inappropnate touch
(Note: Faj will be
supervised 1n all school
settings by an adult until
this olyective 1s
accomplished)

Develop social stories to illustrate
appropriate and mappropriate touch
(shake hands. hug parents, responses
to accidental touches)

Provide opportumities for Raj to read
the stories at home and at school
Provide practice by referring to the
STOTIES i COMIMMULY Settings

Eaj will shake hands when
greeting people

Eaj will hug family
members without touching
personal parts of their
bodies

Eaj will not touch others
inappropriately in school or
the community

Faj will keep a comfortable
space between himself and
other people

Teach the concept of personal space by
modeling, practice, and reinforcement
with a variety of adults and peers in
different settings

Faj will stand and sit at a
comfortable distance from
other people (space to be
defined during training)

Faj will demonstrate an
understanding of
ownership and the
difference between his and
other people’s person and
POSSESSI0NS.

Teach the concept of mine and yours
nsing role play and social scripts in a
munber of settings e g, he will practise
saying “No, that belongs to me.”

Eaj will use social scripts
appropriately to help
himself discriminate
ownership of his
possessions in school, at
home and at work site.
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Quadro 1.3.4 (versao 1): Plano de Ensino Individual de Rajinder

OBJETIVO/Comportamento

Raj desenvolverd uma nogdo de espago pessoal em
interacGes com outras pessoas e um conceito de “meu” e

(19 2

s€u

RESPONSAVEL

Sra. Reich, Professora de Apoio
Sr. Eady, professor assistente
Sr. e Sra, pais

Sarah Ellis, assistente social

RESULTADOS (Resultados
relacionados a esse objetivo)

ESTRATEGIAS

AVALIACAO DE SUCESSO

Raj conseguira distinguir o
toque apropriado do
inapropriado

(Nota: Raj sera supervisionado
em todos os ambientes
escolares por um adulto até
que alcance seu objetivo)

Desenvolver histdrias sociais para ilustrar
toque apropriado e inapropriado (aperto
de mdos, abracar os pais, respostas a
toques acidentais)

Fornecer oportunidades para que Raj leia
historias em casa e na escola

Fornecer a prética se referindo a histérias
dos ambientes da comunidade

Raj dard apertos de mao
quando cumprimentar pessoas

Raj abracara membros
familiares sem tocar em partes
pessoais de seus corpos

Raj ndo tocard  outros
inapropriadamente na escola
ou na comunidade

Raj irdA manter um espaco
confortavel entre ele e outra
pessoal

Ensinar o conceito de espaco pessoal
danado exemplos, préatica e reforco com
diversos adultos e pares em contextos
diferentes

Raj se levantara e sentard a
uma distancia confortavel de
outras pessoas (espago a ser
definido durante treino)

Raj demonstrard compreenséao
de propriedade e a diferenca
das possessfes dele para as de
outras pessoas.

Ensinar o conceito de meu e seu
representando papéis e roteiros sociais
inimeros contextos. Exemplo:

Ele praticara dizendo “N&o, isso pertence

amim”

Raj usard roteiros sociais
apropriadamente para ajudar a
si mesmo a diferenciar suas
possessdes na escola, em casa
e no local de trabalho.
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Quadro 1.3.4 (verséo 2): Plano de Ensino Individual de Rajinder

OBJETIVO/Comportamento
Raj desenvolverd uma nocgdo de espago pessoal em
interagdes com outras pessoas € um conceito de “meu’

RESPONSAVEL
Sra. Reich, Professora de Apoio
Sr. Eady, professor assistente

(Resultados relacionados a
esse objetivo)

e “seu” Sr. e Sra, pais
Sarah Ellis, assistente social domiciliar
RESULTADOS ESTRATEGIAS AVALIACAO DE SUCESSO

Raj conseguira distinguir o
toqgue  apropriado  do
inapropriado

(Nota: Raj serd
supervisionado em todos o0s
ambientes escolares por um
adulto até que alcance seu
objetivo)

Desenvolver historias sociais para
ilustrar ~ toque  apropriado e
inapropriado  (aperto de mados,
abracar os pais, respostas a toques
acidentais)

Fornecer oportunidades para que Raj
leia histdrias em casa e na escola
Fornecer a pratica se referindo a
histérias dos  ambientes  da
comunidade

Raj dara apertos de médo quando
cumprimentar pessoas

Raj abragara membros familiares
sem tocar em partes pessoais de
Seus corpos

Raj ndo tocara outros
inapropriadamente na escola ou
na comunidade

Raj ira manter um espaco

Ensinar o conceito de espago pessoal

Raj se levantard e sentara a uma

de outras pessoas.

Ele praticara dizendo “Nao, isso

pertence a mim”

confortdvel entre ele e|dando exemplos, prética e reforco | distdncia confortdvel de outras

outra pessoa com diversos adultos e pares em |pessoas (espaco a ser definido
contextos diferentes durante treino)

Raj demonstrard | Ensinar o conceito de meu e seu|Raj usard roteiros  sociais

compreensdo de | representando  papéis e roteiros | apropriadamente para ajudar a si

propriedade e a diferenca |sociais em inUmeros contextos. |mesmo a  diferenciar  suas

das possessdes dele para as | Exemplo: possessdes na escola, em casa e

no local de trabalho.
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Quadro 1.3.5 (em inglés): Plano de Ensino Individual de Rajinder

STUDENT NAME Rajinder

GRADECLASS 11

GOALMransition and Life 5kills

PEESON RESPONSIELE

Raj will begin developing workplace skills

Mis. Reich, Resource Teacher

M. Pearson. Info-tech Teacher
Mr. Eady, TA

Sarah Ellis, Home Support Worker

OUTCOMES (Outcomes
related to this goal)

STRATEGIES

ASSESSMENT OF
SUCCESS

Raj will arrive on time at
Work Experience site

Supported practice using schedule and
clock

Set up self-monitoring strategy with
Faj and reinforce for successfil use

F.aj arrtves on time for
five days consecutively

Raj will follow wrnitten
mules for the site

Develop portable rules list for use at
work site (five miles maximum)
Provide supported practice of rules

Raj refers to rules list
independently, follows

Faj will use good hyvgiene | Have Eaj use computer to create Raj follows checkdist for
practices at Work hygiene checklists for home, school, | personal hivgiene
Expernience site and the work site independently

Model use of ygiene practices and

prompt review of checklist each day

at home and school
Faj will only speak about | Plan a strong reinforcer and sef up Raj broadens
Star Trek once each day at | self-moniforing system for Raj to use | conversation topics at
work site at work site work site and decreases his

Provide reinforcement for Raj when
he talks about other appropriate
subjects at work site

Continue to allow Raj fo speak as he
chooses about Star Trek at home

comversation about Star
Trek

Faj will develop
independence at completing
assembly fasks needed at
Acro Electronics, with up
fo six steps

Provide opportunities to practise six
steps of assembly task required for
Acro job, first in resource class
Create a visual for school and

work site showing each of the six
steps required to assemble the
components

Raj will assemble
materials on the job at
Acro using lus visual
without staff prompting
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Quadro 1.3.5 (versao 1): Plano de Ensino Individual de Rajinder

NOME DO ALUNO Rajinder

Ano/Turma 6

OBJETIVO e Competéncias para a Vida

Raj comegarda a desenvolver habilidades de trabalho

RESPONSAVEL

Sra. Reich, Professora de Apoio

Sr. Eady, professor assistente

Sr. Pearson, professor de teconologia
Sarah Ellis, assistente social

RESULTADOS (Resultados
relacionados a esse
objetivo)

ESTRATEGIAS

AVALIACAO DE SUCESSO

Raj chegara pontualmente
no local de experiéncia de
trabalho

Pratica com auxilio usando agenda e
relogio

Criar uma estratégia de se auto-
monitorar com Raj e reforcar quando o
uso for bem sucedido

Raj chegard pontualmente por
cinco dias consecutivos

Raj seguird regras escritas
para o local

Desenvolver lista de regras portatil
para usar no local de trabalho (cinco
regras no maximo)

Fornecer auxilio para a pratica das
regras

Raj segue as regras da lista
independentemente

Raj farda boa prética de
higiene no local de
experiéncia de Trabalho

Fazer Raj usar o computador para criar
checklists de higiene em casa, na
escola e no local de trabalho

Dar exemplos de praticas de higiene e
lembrar de revisar a checklist a cada
dia na escola e em casa

Raj segue a checklist para higiene
pessoal independentemente

Raj somente falara sobre
Star Trek uma vez por dia
no local de trabalho

Planejar um grande reforgo e criar um
sistema de auto-monitoramento para
Raj usar no local de trabalho

Fornecer reforco para Raj quando ele
falar sobre assuntos apropriados no
local de trabalho

Continuar a permitir que Raj fale se
ele escolher falar de Star Trek em casa

Raj ampliard topicos de conversa
no local de trabalho e diminuira
suas conversas sobre Star Trek

Raj desenvolvera
independéncia ao completar
tarefas de reunido na Acro
Eletronics em até seis
passos

Fornecer oportunidades para praticar
seis passos da tarefa de reunido
exigida pela Acro Job, primeiro na
aula de apoio

Criar um esquema visual para a escola
e local de trabalho mostrando cada um
dos seis passos exigidos para reunir
componentes

Raj reunird materiais do trabalho
na Acro usando seu esguema
visual sem lembretes de
funcionarios
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Quadro 1.3.5 (versao 2): Plano de Ensino Individual de Rajinder

NOME DO ALUNO Rajinder Ano/Turma 6
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RESPONSAVEL

Sra. Reich, Professora de Apoio

Sr. Eady, professor assistente

Sr. Pearson, professor de teconologia
Sarah Ellis, assistente social domiciliar

OBJETIVO e Competéncias para a Vida
Raj comegara a desenvolver habilidades de trabalho

RESULTADOS (Resultados
relacionados a esse objetivo)

ESTRATEGIAS

AVALIACAO DE EXITO

Raj chegara pontualmente no
local de Experiéncia de
Trabalho

Praticar com auxilio de agenda e
relogio

Criar com Raj uma estratégia de se
auto monitorar e reforcar quando o seu
uso for bem-sucedido

Raj chegard pontualmente por
cinco dias consecutivos

Raj seguira regras escritas
para o local

Desenvolver lista de regras portétil
para usar no local de trabalho (cinco
regras no maximo)

Fornecer auxilio para a pratica das
regras

Raj segue as regras da lista

independentemente

Raj fara boa pratica de
higiene no local de
Experiéncia de Trabalho

Fazer Raj usar o computador para criar
checklists de higiene em casa, nha
escola e no local de trabalho

Dar exemplos de praticas de higiene e
lembrar de revisar a checklist a cada
dia na escola e em casa

Raj segue a checklist para higiene
pessoal independentemente

Raj somente falara sobre
Star Trek uma vez por dia no
local de trabalho

Planejar um grande reforco e criar um
sistema de auto-monitoramento para
Raj usar no local de trabalho

Fornecer reforco para Raj quando ele
falar sobre assuntos apropriados no
local de trabalho

Continuar a permitir que Raj fale se ele
escolher falar de Star Trek em casa

Raj ampliara tépicos de conversa
no local de trabalho e diminuira
suas conversas sobre Star Trek

Raj desenvolvera
independéncia ao completar
tarefas de reuni@o na Acro
Eletronics em até seis passos

Fornecer oportunidades para praticar
seis passos da tarefa de reunido exigida
pela Acro Job, primeiro na aula de
apoio

Criar um esquema visual para a escola
e local de trabalho mostrando cada um
dos seis passos exigidos para reunir
componentes

Raj reunira materiais do trabalho na
Acro usando seu esguema visual
sem lembretes de funcionarios

Quadro 1.3.6 (em inglés): Plano de Ensino Individual de Rajinder
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STUDENT NAME Rajinder

GRADECLASS 11

GOAL/Social Skills

Raj will develop skills for independent living:
cotversation skills. decision making

PERSON RESPONSIELE
M. Eady, TA
Sarah Ellis. Home Support Worker

OUTCOMES (Outcomes
related to this goal)

STRATEGIES

ASSESSMENT OF
SUCCESS

R.aj will develop practical
problem solving skills

Social skalls group using

Raj will use decision

Skillstreaming for the Adolescent making strategies in
curriculum lessons, practice and role | nafural environments-job

play

site, recreation sites

Raj will increase his
comversation skills

Social skalls group using

Raj will successfully start

Skillstreaming for the Adolescent conversations with peers

curriculum lessons

and fellow workers and

maintain for five minutes.

TEAM MEMEBERS (name, position and mitials indicating attendance at meeting)

W Matthews /school adminisirator

P. O Grady Jelassroom teacher

M and Mrs. /parents

G.Fady  /TA

J. Reiche ! Besource Teacher

Sarah Fllis ~ / MCF Home Support Worker

F. Lannigan / SLP

IEP COORDINATOR:__ DMrs ] Reiche

Quadro 1.3.6 (versdo 1): Plano de Ensino Individual de Rajinder
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MEMBROS DE EQUIPE (nome, posicéo e iniciais indicando presenga nos encontros)

W. Matthews /administrador da escola P. O’Grady / professor regente
Sr. e Sra. / pais G. Eady / Professor (a) Assistente
J. Reiche / Professor (a) de Apoio Sarah / Assistente Social MDS

R. Lanningan / Fonoaudiologo /

COORDENADOR PEI: Sra. J. Reiche

OBJETIVO/Habilidades Saciais
Raj desenvolvera habilidades para viver
independentemente:

RESPONSAVEL
Sr. Eady, professor assistente
Sarah Ellis, assistente social

Habilidades conversacionais, tomar decisdes

RESULTADOS
(Resultados relacionados a
esse objetivo)

ESTRATEGIAS

AVALIACAO DE SUCESSO

Raj desenvolvera
habilidades  praticas de
resolucGes de problemas

Grupo de habilidades sociais usando
as licbes curriculares de
“Skillstreaming for the Adolescent™®,
pratica e representacdo de papéis

Raj usara estratégias de tomadas
de decisdes em ambientes
naturais - local de trabalho,
locais de recreacdo

Raj aumentara suas
habilidades de conversagio

Grupo de habilidades sociais usando
as licBes curriculares de
“Skillstreaming for the Adolescent”

Raj comecara conversas com
pares e colegas de trabalho com
sucesso e as manterd por cinco
minutos

Quadro 1.3.6 (versado 2): Plano de Ensino Individual de Rajinder
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OBJETIVO/Habilidades Sociais RESPONSAVEL

Raj desenvolvera habilidades para viver Sr. Eady, professor assistente
independentemente: Sarah Ellis, assistente social domiciliar
Habilidades conversacionais, tomada de decisdes

RESULTADOS (Resultados | ESTRATEGIAS AVALIACAO DE EXITO

relacionados a esse objetivo)

Raj desenvolvera habilidades | Grupo de habilidades sociais usando as | Raj usara  estratégias de
praticar de resolucdes de|li¢des curriculares de “Skillstreaming |tomadas de decisGes em

problemas for the Adolescent” ® | préatica e|ambientes naturais - local de
representacdo de papéis trabalho, locais de recreacédo

Raj aumentara suas | Grupo de habilidades sociais usando as|Raj comegara conversas com

habilidades de conversacdo |li¢cdes curriculares de “Skillstreaming | pares e colegas de trabalho com
for the Adolescent” sucesso e as mantera por cinco

minutos

MEMBROS DE EQUIPE (nome, posicdo e iniciais indicando presencga nos encontros)

W. Matthews /administrador da escola P. O’Grady / professor regente
Sr. e Sra. / pais G. Eady / Professor (a) Assistente
J. Reiche / Professor (a) de Apoio Sarah / Assistente Social MDS

R. Lanningan / Fonoaudidlogo /

COORDENADOR PEI: Sra. J. Reiche

Quadro 1.3.7 (em inglés): Plano de Ensino Individual de Rajinder

8 “Skillstreaming for the adolescent” é uma série de livros escritos por Arnold P. Goldstein baseados em
pesquisas para um treinamento de habilidades pro-sociais de criancas e adolescentes. Sdo quatro séries que
contém exemplos, representacdo de papéis, feedback de performance e generalizacdo para o ensino de
habilidades sociais essenciais para jovens.
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STUDENT NaME Rajinder CRADECTASS 11

F.aj has had a year with some great successes and some on going difficulfies.

# He has successfully used his computer to create personalized schedules, and he uses them
independently. He confimues to raise objection to changes. even when he has created these
schedules to reflect them. Another strategy should be explored for next year in consultation with
parents, who report similar difficulties at home.

# Schedules displaymg plans, meluding  computer ime at home—posted in several locations in the
house—have helped Raj to comply with family mules about chat rooms.

F.a) has made an extensive personal dictionary and used the new words in Commumications

assignments; however, he has not transferred these words into his work for other courses.

s Oral vocabulary growth has been limited. Practice using his personal vocabulary dictionary in
other settings has begun and will confinue next year. Raj still does not imitiate comversations
with peers on topics of interest other than about Star Trek.

= FEaj appears to have mastered the difficulty with mappropnate tonch. He 15 starting to grasp the
concept of ownership. Significant effort was placed on these goal so that Eaj could safely mowve
ahead with transition plans and work experience.

=  He stll has difficulty making judgements about personal space and requires renunders. Peers
have been coached on the effective prompt to remind Faj when he stands or sits too close to
them. After Christmas break, staff decided that Raj’s development in this area warranted a
change mn the constant supervision rule. Faj seemed pleased to have eamed greater
independence. This was rewarded at home by planned chat room time of 60 minutes per week.

e Fajis eaming C to C+ grades mn his courses with adaptations. He uses lis computer for all course
work. The tnal anditing Applications Math 11 to give lum a chance to work on problem solving
was marginally successful. When given models for each type of problem he can successfully carry
out the computation steps—deciding on the strategy 15 stll a sigmficant difficulty. Steps in
problem solving should be a focus for next year.

= FEaj grasps the skills practiced in lessons using Skillstreaming activities if they are scnipted and
practized verbatim. If the sitwation mm which the skill is needed is significantly different. he stll
needs prompiing to use the skill. Further “homework™ pracising skills in vanous settings has
helped and should be continued.

Transition Plans:

Eaj’s mastery of the Work Expenence assembly tasks and the use of other job-related social skills
were both excellent. Acro has asked for Raj to retum next year, and staff are planning a Cooperative
Education placement for half days in September. TA support at the job site will be faded with a

goal of Baj attending the Co-op at Acro independently by November. Jobsite skills needed will be
reinforced at school and home. Summer employment opportunaties will be explored at Acto
Electronics as well. Participating in a commumity activity should be explored and supported by school
and family next school year.

Quadro 1.3.7 (versédo 1): Plano de Ensino Individual de Rajinder
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ANO E AVALIACAO DATA: 15 MAIO, 2000

Raj teve um ano com grandes sucessos e algumas dificuldades que ainda perduram.

e FEle usou com sucesso seu computador para criar agendas personalizadas e as usa
independentemente. Ele continua a criar obje¢des a mudancas, mesmo que tenha criado essas
agendas para refleti-las. Outra estratégia poderia ser explorada para 0 ano que vem em consulta
com os pais, que relatam dificuldades similares em casa.

e  Agendas mostrando planos, incluindo a hora do computador em casa, colocadas em varios lugares
da casa, ajudaram Raj a consentir com regras familiares sobre salas de bate-papo.

Raj fez um longo dicionario pessoal e usou as novas palavras em atribuicbes de comunicacdo. Porém, ele
ndo transferiu essas palavras para o seu trabalho e outros cursos.

e O seu vocabulario oral é limitado. A pratica do uso de seu dicionario de vocabulario pessoal em
outros contextos comegou e continuara no proximo ano. Raj ainda ndo inicia conversas com pares
em assuntos de interesse que ndo sejam sobre Star Trek.

e Raj parece ter dominado a dificuldade com toques inapropriados. Ele estd comecado a entender o
conceito de propriedade. Um grande esforco foi colocado nesse objetivo para que Raj possa seguir
com transicGes de planos e experiéncia de trabalho seguramente.

e Ele ainda tem dificuldade com o julgamento de espaco pessoal e requer lembretes. Os pares foram
bem treinados para que lembrem Raj ao se levantar ou se sentar muito perto deles. Depois das
férias de janeiro, os funcionérios decidiram que o seu desenvolvimento nessa area autorizava uma
mudanca na regra da supervisdo constante. Raj parece satisfeito por ter ganhado maior
independéncia. Isso foi recompensado em casa por um planejamento de 60 minutos por semana na
sala de bate-papo.

e Raj esta tirando de 6 a 6,5 em seus cursos com adaptacdes. Ele usa o computador para todo o
trabalho do curso. O teste de pedido de Matematica do 2° ano que deu a ele uma chance de
trabalhar em resolucdes de problemas foi ligeiramente bem. Quando ha exemplos para cada tipo
de problema ele consegue seguir os passos de computacdo, mas decidir sobre a estratégia ainda ¢é
uma dificuldade razodvel. Os passos para a resolucéo de problemas deve ser um foco no préximo
ano.

e Raj domina as habilidades praticadas nas aulas usando as atividades de “Skillstreaming” se elas sdo
descritas e praticadas integralmente. Se a situagdo na qual a habilidade é necessaria € um pouco
diferente ele ainda precisa de lembretes para usd-la. “Deveres de casa” futuros para praticar
habilidades em diversos contextos tém ajudado e devem ser continuados.

Planos de Transi¢do:

O dominio de Raj nas tarefas da Experiéncia de Trabalho e o uso de outras habilidades sociais relacionadas
ao trabalho foram ambas bem-sucedidas. Acro pediu a Raj para voltar no ano que vem e a equipe esta
planejando coloca-lo na “Cooperative Education” para metade dos dias de setembro. O auxilio do professor
assistente desaparecerd com presenca independente de Raj no Co-op na Acro em Novembro. As habilidades
de local de trabalho serdo reforcadas em casa e na escola. Oportunidades de trabalhar nas férias serdo
exploradas na Acro Eletronics também. A participacdo em atividade da comunidade deve ser explorada e
apoiada pela escola e pela familia no préximo ano.

Quadro 1.3.7 (versao 2): Plano de Ensino Individual de Rajinder
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ANO E AVALIACAO DATA: 15 MAIO, 2000

Raj teve um ano com grandes sucessos e algumas dificuldades que ainda perduram.

e FEle usou com sucesso seu computador para criar agendas personalizadas e as usa
independentemente. Ele continua a criar objecGes a mudancas, mesmo que tenha criado essas
agendas para refleti-las. Outra estratégia poderia ser explorada para 0 ano que vem em consulta com
0s pais, que relatam dificuldades similares em casa.

e Agendas mostrando planos, incluindo a hora do computador em casa, colocadas em varios lugares
da casa, ajudaram Raj a consentir com regras familiares sobre salas de bate-papo.

Raj fez um longo dicionario pessoal e usou as novas palavras em atribuicoes de comunicagdo. Porém, ele ndo
transferiu essas palavras para o seu trabalho e outros cursos.

e O seu vocabulario oral é limitado. A préatica do uso de seu dicionério de vocabulério pessoal em
outros contextos comegou e continuara no proximo ano. Raj ainda ndo inicia conversas com pares
em assuntos de interesse que ndo sejam sobre Star Trek.

e Raj parece ter dominado a dificuldade com toques inapropriados. Ele estd comecado a entender o
conceito de propriedade. Um grande esforco foi colocado nesse objetivo para que Raj possa seguir
com transicOes de planos e experiéncia de trabalho seguramente.

e Ele ainda tem dificuldade com o julgamento de espaco pessoal e requer lembretes. Os pares foram
bem treinados para lembrar Raj quando se levanta ou se senta muito perto deles. Depois das férias
de janeiro, os funcionarios decidiram que o seu desenvolvimento nessa area autorizava uma
mudanca na regra da supervisdo constante. Raj parece satisfeito por ter ganhado maior
independéncia. Isso foi recompensado em casa por um planejamento de 60 minutos por semana ha
sala de bate-papo.

e Raj esta tirando de 6.0 a 6.5 em seus cursos com adaptacdes. Ele usa o computador para todo o
trabalho do curso. O teste de candidatura de Matematica do 2° ano que deu a ele uma chance de
trabalhar em resolugdes de problemas foi ligeiramente bem. Quando ha exemplos para cada tipo de
problema ele consegue seguir os passos de computacdo, mas decidir sobre a estratégia ainda € uma
dificuldade razoavel. Os passos para a resolucéo de problemas deve ser um foco no préximo ano.

e Raj domina as habilidades praticadas nas aulas usando as atividades de “Skillstreaming” quando elas
sdo descritas e praticadas integralmente. Se a situacdo na qual a habilidade é necesséria é um pouco
diferente ele ainda precisa de lembretes para usd-la. “Deveres de casa” futuros para praticar
habilidades em diversos contextos tém ajudado e devem ser continuados.

Planos de Transi¢éo:

O dominio de Raj nas tarefas da Experiéncia de Trabalho e o uso de outras habilidades sociais relacionadas ao
trabalho foram ambas bem-sucedidas. A empresa Acro pediu a Raj para voltar no ano que vem e a equipe esta
planejando coloca-lo na “Cooperative Education ™ para metade dos dias de setembro. O auxilio do professor
assistente desaparecera com a presenca independente de Raj na “Cooperative Education” da Acro em
novembro. As habilidades de local de trabalho serdo refor¢adas em casa e na escola. Oportunidades de
trabalhar nas férias também serdo exploradas na Acro Eletronics. A participagdo em atividade da comunidade
deve ser explorada e apoiada pela escola e pela familia no préximo ano.

88 «“Cooperative Education” é um programa da Columbia Britinica do Canad4 destinado a alternar periodos de

estudos académicos com uma verdadeira experiéncia de trabalho em diversas areas. De maneira similar a um
estagio, o progresso no trabalho é supervisionado e avaliado pelo empregador e é remunerado. Disponivel em:
http://co-op.bc.ca/about-ace/ Acesso em: 12/11/2017.
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Quadro 2: Comentarios dos Planos de Ensino Individuais

Comentérios do estudo de caso de Karen

Comentarios do estudo de caso de Alan

Comentarios do estudo de caso de Rajinder

Algumas estruturas no texto da tabela de
avaliacdo de Karen foram alteradas de modo que a
leitura na lingua portuguesa soasse mais naturalmente,
como a inversdo de frases que no portugués mais
comumente tém os adjetivos ap6s os substantivos,
como em “boa e forte coordenacdo motora” na
segunda versdo foi corrigida por “coordenacdo motora
boa ¢ forte”. Outras alteracGes também foram feitas de
modo que o portugués fosse corrigido e ndo estivesse
fora das normas gramaticais da lingua.

Na coluna de “Necessidades: (quais sdo as
coisas mais importantes que o aluno deveria aprender
a fazer?)” os topicos comegam todos com a preposigao
“de (...)”. Essa estrutura foi alterada de modo que a
preposicdo “de” foi retirada, e, desse modo, os topicos
comecam diretamente com o0 assunto que tem
necessidade de ser melhorado.

Palavras como ‘“iguais” foram substituidas

por “pares” pelo uso da palavra na literatura do tema: a

Em algumas tabelas, como as de “necessidades” e as
de “pontos fortes” na segunda versao optei por colocar
os verbos no infinitivo para que o texto tomasse a
forma de topicos, pois € como a tabela deveria ser
desenvolvida.

Na primeira versdo, “comportamento contrario” foi a
minha opcdo de traducdo. Ja na segunda, a expressdo
foi alterada para “comportamento de oposi¢do”, pois
se refere a oposicdo da crianca as situacGes que ndo
concorda.

A palavra “support” em inglés foi empregada diversas
vezes no texto original. Para que a repeticdo fosse
evitada, a palavra foi traduzida por alguns sinénimos,
de acordo com o respectivo contexto, como em: *“ Dar
apoio aos colegas para usar o livro de escolhas de Alan
apropriadamente como auxilio” e em “ Alan usara 5
frases diferentes corretamente para se comunicar com
pares usando seu livro de escolhas como apoio para se

comunicar”.

O termo “Gates-McGinitie” é empregado nas tabelas
de Rajinder para se referir as suas notas. Ele é um
exame criado para avaliar niveis de compreensdo de
leitura durante a educacédo de alunos. O teste foi criado
nos Estados Unidos de acordo com os padrdes de
leitura nacionais e é usado pelas escolas também no
Canada. Através do teste, os professores sdo capazes
de comparar os niveis de habilidades de leitura entre
alunos de um mesmo ano. ® A alternativa que
encontrei foi adicionar uma nota de rodapé com a
definicdo e explicaco a respeito desse teste para que o
leitor pudesse compreender o contexto.

A sigla em inglés “SLP” se refere ao termo “Speech-
language pathologist”, também chamado de ‘“speech
and language therapist”, que, no Brasil, é conhecido
como fonoaudi6logo. O fonoaudidlogo €é um
profissional da saide que atua na area da comunicacao
oral e escrita, voz, audicdo e equilibrio, sistema

nervoso e sistema estomatognatico incluindo a regido

"Disponivel em: http:/mylearningspringboard.com/gates-macginitie-reading-test/ Acesso em: 12/11/2017.
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interacdo de pares se refere a interagdo da crianga com
outras de mesma idade. “Avaliagdo de €xito” ganhou
lugar na segunda versdo por ndo se utilizar “avaliacdo
de sucesso” no portugués. Na primeira versdo, a
palavra “support” foi utilizada muitas vezes e, por
isso, houve a necessidade de alterar para outros
sinbnimos que se encaixavam melhor no contexto,
como “dar apoio” ou “com o auxilio”.

Na coluna que se refere a “ESTRATEGIAS e
SERVICOS (Adaptacbes, servicos, locacdo de
servigos, recursos a serem usados)”optei por colocar
todos os verbos no infinitivo, de modo que o
documento ficasse em formato de lista, uma vez que é
um manual de sugestfes a se seguir para que o aluno
se desenvolva.

Apo6s uma pesquisa sobre a sigla “PA”, sua
tradugdo na primeira versdo “sistema de som” foi
alterada para “alto-falantes” ao invés de sistema de
som, a fim de que uma imagem de um som alto num
ambiente externo como a escola se projetasse na mente
do leitor. A sigla “MCF” que aparece como um dos

campos preenchidos dos formulérios de membros da

Elementos culturais, como “Christmas Break” foram
traduzidos por “férias de janeiro”, por ser mais
utilizado no contexto brasileiro do que por exemplo
“recesso de Natal”.

“Safe holding techniques” foi uma expressdo dificil
para que eu pudesse traduzir, pois no portugués, ndo
temos uma expressdo especifica para essa técnica.
Essa expressdo em inglés vem da “holding therapy”
que tem como base segurar a crianga com forca e
cuidado para que ela libere o estresse e aceite 0
conforto.®® Escolhi parafrasear e traduzir por “técnicas
de segurar seguras”, por ndo haver expressdo
especifica no portugués.

O termo “Colour coded duotang folders” faz
referéncia as pastas plasticas simples coloridas,
dobradas e que tém grampo para prender os papéis no
centro. Porém, no Brasil ndo temos um nome
especifico para esse tipo de pasta. Assim, escolhi
traduzir por “pastas plasticas com grampo coloridas”.
Em (...) supporting Alan to develop coping skills for
new challenges presented in the middle school

environment (...), “middle school” é 0 estagio escolar

cérvicofacia.”

“Wonder words” € o termo em inglés que se refere ao
jogo de caca-palavras do portugués. No texto, o jogo é
utilizado como uma boa alternativa para prender a
atencdo da crianca autista ao aprender novo
vocabuldrio em uma atividade menos magante.

O trecho “Raj is earning C to C+ grades in his
courses with adaptations.” foi traduzido por “ Raj esta
tirando de 6.0 a 6.5 em seus cursos com adaptagdes.”,
pois no sistema canadense de notas, as notas C e C+
equivalem a 6.0 e 6.5 do Brasil respectivamente.”
“Cooperative Education” é um programa da
Colimbia Britdanica do Canadd destinado a
alternar periodos de estudos académicos com uma
verdadeira experiéncia de trabalho em diversas
areas. De maneira similar a um estagio, o
progresso no trabalho é supervisionado e avaliado
pelo empregador e é remunerado.’® Desse modo,
ndo traduzi para o portugués, por se tratar de um
nome préprio de um programa canadense. Inseri

uma nota de rodapé para que o leitor pudesse ter

% Disponivel em: http://raisingchildren.net.au/articles/holding_th.html Acesso em: 14/11/2017.

™ Disponivel em:https://www.asha.org/Students/Speech-Language-Pathology/Acesso em: 09/11/2017
"> Disponivel em: https://www.classbase.com/Countries/canada/Grading-SystemAcesso em: 12/11/2017.
"® Disponivel em: http:/co-op.bc.ca/about-ace/ Acesso em: 12/11/2017
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equipe se refere ao Ministério da Colimbia Britanica
do Desenvolvimento da Crianca e da Familia. Esta
sigla na versdo dois foi traduzida por “MDS”, que ¢ a
sigla referente ao Ministério do Desenvolvimento
Social do Brasil.®’

“Comportamento Acting out” é um termo utilizado na
psicanalise e se refere a acdes que tém carater

|68

impulsivo e menos racional.” N&o o traduzi por ser

um termo também empregado no portugués.

em que a crianca € preparada para 0o Ensino Médio,
logo apdés o Ensino Primério. Assim, sua tradugdo
ficou como “ensino fundamental”, pois no sistema de
ensino brasileiro, ap6s o ensino priméario ha o ensino
fundamental.

Apds pesquisa, pude perceber que “Baskethold from
behind” é uma forma de segurar uma pessoa para que
ela fique imdvel. Essa técnica é utilizada quando a
crianca faz birra ou mesmo quando apresenta risco de
se machucar, como por exemplo quando esta batendo
a cabeca seguidamente. Como ndo ha uma palavra
especifica no portugués para a sua traducdo, decidi
parafrasear a expressdo no portugués, ficando
Segure-0 por trds com 0s seus bracos cruzados pela
frente.”’°

SET-BC é um programa do Ministério da
Educacdo do Canada que fornece apoio as escolas
da provincia da Colimbia Britanica para que
usem a tecnologia como suporte na educacdo. O

programa foi criado em 1989 para fornecer

conhecimento a respeito do programa.

&7 Disponivel

em:http://mds.gov.br/assuntos/assistencia-social;

https://mwww2.gov.bc.ca/gov/content/governments/organizational-structure/ministries-

organizations/ministries/children-and-family-developmentAcesso em: 09/11/2017

®8Disponivel em: http://knoow.net/ciencsociaishuman/psicologia/acting-out/ Acesso em: 13/11/2017.

" Disponivel em: http://www.alloy.com/well-being/teaching-strategy-11-training-and-the-problem-with-the-basket-hold/ Acesso em: 11/11/2017.
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tecnologia assistiva para alunos com deficiéncia.
Desse modo, sua tradugdo ficou apenas
“tecnologia assistiva”, visto que SET-BC é um
programa exclusivo do Canada.”

O nome “PRP Outreach Resource Program in Delta”
é um programa que se baseia em dar suporte a todas as
escolas publicas da provincia da Colimbia Britanica
do Canada com o proposito de aumentar a capacidade
de seus funcionarios para lidar com alunos autistas.
Optei por ndo traduzir esse termo por ser 0 nome do
programa usado naquele pais, sem equivalente na
lingua portuguesa, mas coloquei uma nota de rodapé
explicando o que é o programa para que o leitor possa

se situar no texto."

Quadro realizado no ambito desse trabalho por Maria Eduarda Vasconcelos Freitas em 20/11/2017.

™ Disponivel em: https://www.setbc.org/program-information/Acesso em: 10/11/2017.
"2 Disponivel em: http://www.autismoutreach.ca/ Acesso em: 10/11/2017.
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Quadro 3: Referéncias Médicas

Termo em inglés Traducdo Definigdo e comentarios Fontes
Autism disorder Transtorno do Espectro Termo que se refere a um | Disponivel em;
Autista (TEA) grupo de desordens | http://autismo.institutopensi.org.br/informe-se/sobre-o-autismo/o-
neuroldgicas que se | que-e-autismo/

caracterizam pela dificuldade
de comunicacdo social e
comportamentos repetitivos. O
termo “autism disorder” foi
utilizado no texto original

como uma abreviatura do
termo  completo:  “Autism
Spectrum  Disorder (ASD)”.

Portanto, sua traducdo em
portugués ¢é Transtorno do
Espectro Autista. Devido a
repeticdo  recorrente  desse
termo no texto, algumas outras
alternativas de traducdo foram
utilizadas, a saber: alunos
dentro do espectro autista e
autismo.

https://www.nimh.nih.gov/health/topics/autism-spectrum-
disorders-asd/index.shtml
Acesso em: 09/11/2017

Intellectual disability

Transtorno do
Desenvolvimento Intelectual
ou Deficiéncia intelectual

Esse termo consiste em
limitacbes nas habilidades
intelectuais mentais gerais que
comprometem a inteligéncia, o
raciocinio e a resolugdo de
problemas. O termo foi
traduzido como “deficiéncia
intelectual” por ser o termo
mais simples para uma leitura
mais rapida.

Disponivel em:
https://www.vittude.com/blog/deficiencia-intelectual-
caracteristicas-sintomas/

https://neurosaber.com.br/o-que-e-deficiencia-intelectual/
Acesso em: 09/11/2017.

Child care consultant

Consultora de apoio de
assisténcia infantil

No Brasil, existem algumas
instituicbes  que  oferecem
apoio a educacdo e inclusdo
escolar e que disponibilizam
esses servigos a populagdo. Um

Disponivel em:
http://www.prosaude.org.br/oquefazemos.asp/1
Acesso em: 09/11/2017.
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exemplo é o Pro-Salde, uma

Associagdo Beneficiente de
Assisténcia Social e
Hospitalar.
Behaviour  pattern  of | Padrdo de comportamento de | O termo “fantrums” se refere a | Disponivel em;
tantrums birra um comportamento de | http://kidshealth.org/en/parents/tantrums.html
explosdo emocional, | Acesso em: 09/11/2017
geralmente associado a
criancas. Assim, a palavra
“birra” foi utilizada em sua

traducéo.

Echolalic speech

Discurso ecolalico

“A ecolalia é a reproducdo de
sons ou palavras, de forma
involuntaria, captados do
discurso de outra pessoa, em
geral, dirigido ao sujeito
ecolalico”
(DALGALARRONDO, 2000;
PIRES, 2007).

Neurologia e Apendizagem — Abordagem Multidisciplinar
Disponivel em: <https://books.google.com.br/books?id=-

UbbCgAAQBAJ&pg=PT94&Ipg=PT94&dg=discurso+ecol%C3%

Allico&source=bl&ots=1P-
ZBhjm4X&sig=xFilmkdlJWMO04Z6Ti2S4J1vk8M&hI=pt-
BR&sa=X&ved=0ahUKEwi2jrésyrHXAhXFI5SAKHbdrCwsQ6AEIS]
AF#v=0nepage&q=discurso%20ecol%C3%Allico&f=false>

Acesso em: 09/11/2017.

Limited functional speech

Discurso funcional limitado

Os disturbios da comunicagio
estdo presentes em alguns
doengas e transtornos infantis,
apresentando desenvolvimento
atipico ou atraso em
componentes funcionais da
linguagem, da fala ou da
audicao.

Keegstra AL, Knijff WA, Post WJ, Goorhuis-Brouwer SM. Children
with language problems in a speech and hearing clinic:back-ground
variables and extent of language problems. Int J Pediatr
Otoehinolaryngol. 2007; 71:815-21.

Disponivel em: http://ftp.medicina.ufmg.br/ped/Arquivos/2013/
disturbiofalaeimagem8periodo_21 08 2013.pdf>
Acesso em: 09/11/2017.

Clinical psychologist

Psic6logo clinico

O psicdlogo clinico é um
psicologo especializado na
salde mental, dedicando seus
estudos aos transtornos mentais
e aspectos psiquicos de
doengas ndo mentais. Ele néo
deve ser confundido com o
psiquiatra, que é um médico,
portanto, graduado em
medicina.

Disponivel em:
http://www.apa.org/ed/graduate/specialize/clinical.aspxAcesso em:
09/11/2017.
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Social behaviour

Comportamento social

Desde o seu nascimento, o ser
humano apresenta um conjunto
de padrfes de comportamento
que o possibilita a interagir
com outras pessoas e a adaptar-
se no ambiente em que vive. O
conjunto de agBes sociais
direcionadas a outras pessoas é
0 que constitui 0
comportamento social.

Disponivel em:
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0102-
37722010000100020

Acesso em: 11/11/2017.

Speech and language
therapist

Fonoaudiologo

O fonoaudidlogo ou Terapeuta
da Fala é um profissional da
salde que atua na éarea da
comunicacdo oral e escrita,
voz, audicdo e equilibrio,
sistema nervoso e sistema
estomatognéatico incluindo a
regido cérvicofacia

Disponivel em:
http://www.fonosp.org.br/crfa-2a-regiao/fonoaudiologia/o-que-e-a-

fonoaudiologia/
Acesso em: 09/11/2017

Reinforcers

Reforcos

O termo ‘“refor¢o” vem do
Behaviourismo e  Burrhus
Frederic Skinner em sua teoria
de condicionamento operante o
adicionou. O reforgo se baseia
no estimulo de um
comportamento e pode ser
classificado em positivo ou
negativo. O reforgo positivo
aumenta a probabilidade um
comportamento especifico pela
presencga de uma recompensa. J&
o reforco negativo consiste em
retirar um estimulo aversivo. O
uso comum do Behaviorismo
hoje em dia é no plano de
modificacdo de comportamento.

Disponivel em:
http://psicoativo.com/2016/07/behaviorismo-definicao-punicao-e-

reforco-positivo-e-negativo.html
Acesso em: 11/11/2017.

Behaviour management

Controle de comportamento

O behaviorismo estudava o
comportamento a partir de
estimulos e respostas. Através

Disponivel em:
https://psicologado.com/abordagens/comportamental/a-
modelagem-e-o-controle-do-comportamento
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da relagdo de estimulo-resposta,
é possivel entender e manipular
0 comportamento  humano.
Desse modo, ao estimular uma
crianca autista a partir de
reforcos positivos e negativos a

repetir comportamentos
desejados, €  possivel a
diminuicdo dos

comportamentos indesejados.

Acesso em: 10/11/2017.

Social relationships

Relagdes sociais

As relagcBes sociais sdo um
conjunto de interacBes entre
individuos ou grupos em
diversos espacos sociais. As
relacbes socias podem  ser
classificadas como formais, que
s80 destituidas de carinho ou
afeto entre os individuos; ou
informais, que sdo aquelas
duradouras e que se
desenvolvem por meio de afeto.

Disponivel em:
https://www.todamateria.com.br/relacoes-sociais/
Acesso em: 11/11/2017.

Acting out behaviour

Comportamento acting out

Acting out é um termo utilizado
na psicandlise e se refere a
acOes que tém carater impulsivo
e menos racional.

Disponivel em:
http://knoow.net/ciencsociaishuman/psicologia/acting-out/
Acesso em: 13/11/2017.

Quadro realizado no ambito desse trabalho por Maria Eduarda Vasconcelos Freitas em 20/11/2017.

Quadro IV: Elementos Culturais

Termo em inglés

Tradugdo

Comentarios

Karen will visit the Grade 1 class once a week from
March to the end of the year.

Karen visitara a classe do primeiro ano uma vez por | O texto original se referia a época do ano em que o ano
semana a partir de outubro até o final do ano. letivo do Canada estava acabando, de forma que a aluna

pudesse visitar a proxima classe antes do préximo ano
letivo comegar, para que Se acostumasse com um novo
ambiente. Assim, 0 més de marco a que o texto original
se refere foi traduzido por setembro, uma vez que o ano
letivo brasileiro tem inicio em janeiro.
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Karen’s Family will facilitate two visits to the
school in August before the first week of school.

Sua familia providenciara duas visitas para a escola
em janeiro antes da primeira semana de aula

O més de agosto foi alterado para janeiro ja que o ano
letivo do Brasil tem inicio em janeiro.

Alan’s parents will continue to work on this over
the summer and before school starts in September.

Seus pais continuardo a trabalhar nisso durante as
férias e antes que a escola comece em janeiro.

“Summer” foi traduzido por férias, tendo em vista que o
verdo do Brasil acontece no meio do ano, entre um
semestre e outro da mesma série. O texto se refere a
época do ano em que as férias escolares sdo maiores,
entre uma série e outra. Logo apo6s, deixo claro com a
tradugdo de “September” para janeiro que o ano letivo
comeca nesse més.

(...) supporting Alan to develop coping skills for
new challenges presented in the middle school
environment (...)

(...) para que Alan desenvolva habilidades de
cooperacdo para novos desafios presentes no
ambiente do ensino fundamental (...)

“middle school” é 0 estagio escolar em que a crianca é
preparada para o Ensino Médio, logo apés o Ensino
Primario. Assim, sua traducdo ficou como “ensino
fundamental”.

Disponivel em:
https://www.classhase.com/Countries/canada/Education-
System Acesso em: 09/11/2017.

(...) so arrangements for portable technology
should be explored with SET-BC by June 1, 2000
for next year at the middle school.

(...)planos para tecnologia portatil devem ser
explorados com tecnologia assistiva até 1 de
novembro de 2000 para o préximo ano, no ensino
fundamental.

SET-BC é um programa do Ministério da Educacdo do
Canada que fornece apoio as escolas da provincia da
ColUumbia Britanica para que usem a tecnologia como
suporte na educagdo. O programa foi criado em 1989
para fornecer tecnologia assistiva para alunos com
deficiéncia. Assim, o termo SET-BC foi traduzido por
tecnologia assistiva, ja que o leitor de lingua portuguesa
ndo tem acesso ao programa oferecido no Canada.
Disponivel em: https://www.setbc.org/program-
information/

Acesso em: 10/11/2017.

Grade Class 11

2° Ano do Ensino Médio

“Grade 117 é 0 ano que equivale ao 2° ano do Ensino
Médio do Brasil.

Disponivel em:
http://passaportebrasilusa.com/2011/01/anos-
escolares-brasil-eua/

Acesso em: 11/11/2017.
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adaptations.

Raj is earning C to C+ grades in his courses with

adaptacdes.

Raj esta tirando de 6.0 a 6.5 em seus cursos com

No sistema canadense de notas, as notas C e C+
equivalem a 6.0 e 6.5 do Brasil respectivamente.

Disponivel em:
https://www.classbase.com/Countries/canada/Grading-
System

Acesso em: 12/11/2017.

Raj hopes to graduate with a Dogwood next year.

“Dogwood” se refere ao tipo de diploma adquirido na
ColUmbia Britanica do Canada pelos alunos do ensino
médio que ultrapassam 80 créditos. Disponivel em:
https://www2.gov.bc.ca/gov/content/education-

training/k-12/support/graduation Acesso em:
12/11/2017.
Quadro realizado no ambito desse trabalho por Maria Eduarda Vasconcelos Freitas em 20/11/2017.
Quadro V: Palavras técnicas e Politicas Publicas
Termo em inglés Traducdo Comentarios e definicdo Fontes
PA Alto-falantes A sigla “PA” ¢é a abreviatura do termo “Public | Disponivel em:
Adress System”, que se refere a um sistema de som | https://www.collinsdictionary.com/pt/dictionary/english/public-address-

que compreende microfones, amplificadores e alto-
falantes. Esse sistema é muito utilizado em
ambientes externos por amplificar o som. No texto,
esta palavra foi traduzida por alto-falantes, para que
o leitor pudesse compreender que era o sistema de
som externo da escola, normalmente bem alto.

system
Acesso em: 09/11/2017

SLP

Fonoaudiologo

A sigla em inglés “SLP” se refere ao termo “Speech-
language pathologist”, também chamado de “speech
and language therapist”, que, no Brasil, é conhecido
como fonoaudidlogo. O fonoaudidlogo é um

profissional da salde que atua na é&rea da
comunicacdo oral e escrita, voz, audicdo e
equilibrio, sistema  nervoso e  sistema

estomatognético incluindo a regido cérvicofacia

Disponivel em:
https://www.asha.org/Students/Speech-Language-Pathology/
Acesso em: 09/11/2017

Disponivel em: https://www.sac-oac.ca/public/what-do-speech-
language-pathologists-do

Acesso em: 09/11/2017.

MCF Social worker

Assistente social
MDS

A sigla “MCF” que aparece como um dos campos
preenchidos dos formularios de membros da equipe
se refere ao Ministério da Columbia Britanica do
Desenvolvimento da Criancga e da Familia. Esta sigla

Disponivel em:
http://mds.gov.br/assuntos/assistencia-social
https://www2.gov.bc.ca/gov/content/governments/organizational-
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na versao dois foi traduzida por “MDS”, que ¢é a
sigla referente ao Ministério do Desenvolvimento
Social do Brasil.

structure/ministries-organizations/ministries/children-and-family-

development
Acesso em: 09/11/2017

IEP

Plano de Ensino
Individual

IEP € a sigla em inglés para Individual Educational
Plan e se refere ao plano de ensino individual no
portugués. O Plano de Ensino Individual se
fundamenta em criar um planejamento de ensino
personalizado para o aluno, de acordo com suas
necessidades e habilidades. O plano deve conter
estratégias de desenvolvimento ndo apenas nas areas
académicas, mas também nas areas sociais de cada
crianca.

Disponivel em: http://www.projetoamplitude.org/blogpedagogia/pei/.
Acesso em: 09/11/2017.

Token basket

Cesta de sinais

Os sinais aos quais essa expressdo se refere é um
sistema de cdédigos que o aluno pode utilizar no caso
de ndo conseguir se expressar adequadamente.
Portanto, ele utiliza essa cesta com 0s sinais para
pegar os cartfes que quiser no momento desejado.

MINISTRY OF EDUCATION, “Teaching Students With Autism: a
Resource Guide for Schools”. Special Programs Branch, 2000.

Baskethold from
behind

Segure-o por
tras com os seus
bracos cruzados
pela frente

Apos pesquisa, pude perceber que “Baskethold from
behind” é uma forma de segurar uma pessoa para
que ela fique imdvel. Essa técnica € utilizada
quando a crianga faz birra ou mesmo quando
apresenta risco de se machucar, como por exemplo
quando estd batendo a cabeca seguidamente. Como
ndo ha uma palavra especifica no portugués para a
sua traducdo, decidi parafrasear a expressdo no
portugués.

Disponivel em:
http://www.alloy.com/well-being/teaching-strategy-11-training-
and-the-problem-with-the-basket-hold/

Acesso em: 11/11/2017.

Colour coded

Pastas plasticas

O termo “Colour coded duotang folders” faz

Disponivel em: <https://www.jampaper.com/blog/what-is-a-duo-

duotang folders com grampo referéncia as pastas plésticas simples coloridas, tang-folder/>
coloridas dobradas e que tém grampo para prender os papéis
no centro. Poreém, no Brasil ndo temos um nome http://www.staples.com.br/papelaria/pastas#1
especifico para esse tipo de pasta. Assim, escolhi Acesso em: 10/11/2017.
traduzir por “pastas plasticas com grampo
coloridas”.
SET-BC Tecnologia SET-BC € um programa do Ministério da Educacdo | Disponivel em: https://www.setbc.org/program-information/
assistiva do Canada que fornece apoio as escolas da provincia | Acesso em: 10/11/2017.

da ColUmbia Britanica para que usem a tecnologia
como suporte na educagdo. O programa foi criado em
1989 para fornecer tecnologia assistiva para alunos
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com deficiéncia.

PRP Outreach
Resource Program in
Delta

PRP Outreach
Resource
Program in
Delta

Esse programa se baseia em dar suporte a todas as
escolas publicas da provincia da Colimbia Britanica
do Canada com o prop6sito de aumentar a capacidade
de seus funcionarios para lidar com alunos autistas.
Optei por ndo traduzir esse termo por ser o nome do
programa usado naquele pais, sem equivalente na
lingua portuguesa, mas coloquei uma nota de rodapé
explicando o que é o programa para que o leitor
possa se situar no texto.

Disponivel em: http://www.autismoutreach.ca/
Acesso em: 10/11/2017.

“Wonder words”’
computer program

Programa de
computador de
caca palavras

“wonder words” ¢ o termo em inglés que consiste no
jogo de cacga-palavras do portugués. No texto, o jogo
é utilizado como uma boa alternativa para prender a

Disponivel em: http://www.wordgames.com/en/wonderword.html
Acesso em: 10/11/2017.

atencdo da crianca autista ao aprender novo
vocabuldrio em uma atividade menos magante.
Resource Teacher Professor de “Resource Teacher” ¢é o professor que ¢é|PARANA. Deliberacdo n.° 02, de 02 de junho de 2003. Conselho

Apoio

especializado no ensino de criancas que apresentam
alguma dificuldade, seja na escrita ou na leitura ou de
aprendizagem. No Brasil, o professor de apoio é
especializado ou habilitado em educacdo especial que
presta atendimento ao professor regente de sala ou a
equipe técnica pedagogica da escola.

Estadual de Educacdo. Curitiba. p. 20. 2003. Disponivel em:
<http://celepar7cta.pr.gov.br/seed/deliberacoes.nsf/7b2a997ca37239c
3032569ed005fh978/93946370948cd82903256d57006060b9e/$SFILE/ _
p8himogb2clp631u6dsg30chd68030co_.pdf.>.

Acesso em: 11/11/2017.

Gates-McGinitie

Gates-McGinitie

“Gates-McGinitie” € um exame criado para avaliar
niveis de compreenséo de leitura durante a educacéo
de alunos. O teste foi criado nos Estados Unidos de
acordo com os padr6es de leitura nacionais e é usado
pelas escolas também no Canada. Através do teste, os
professores sdo capazes de comparar 0s niveis de
habilidades de leitura entre alunos de um mesmo ano.

Disponivel em: http://mylearningspringboard.com/gates-
macginitie-reading-test/
Acesso em: 12/11/2017.

Cooperative
Education

Cooperative
Education

“Cooperative Education” é um programa da
Colimbia Britanica do Canada destinado a
alternar periodos de estudos académicos com
uma verdadeira experiéncia de trabalho em
diversas areas. De maneira similar a um estagio,
0 progresso no trabalho é supervisionado e
avaliado pelo empregador e é remunerado.

Disponivel em: http://co-op.bc.ca/about-ace/ Acesso em: 12/11/2017.
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Desse modo, ndo traduzi para o portugués, por
se tratar de um nome proprio de um programa
canadense. Inseri uma nota de rodapé para que o
leitor pudesse ter conhecimento a respeito do
programa.

Quadro realizado no dmbito desse trabalho por Maria Eduarda Vasconcelos Freitas em 20/11/2017
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