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RESUMO

Este trabalho aborda os antecedentes histéricos da forte presencga do multilinguismo
na formacédo da sociedade brasileira, bem como a evolugdo das politicas de ensino e
das politicas linguisticas. Com a constatacdo da influéncia que o multilinguismo
exerce em favor da diversidade linguistica e do desenvolvimento de uma nacgéo
globalizada e multicultural, surge o debate acerca da inclusdo do estudo de linguas
estrangeiras na Educacdo Infantil brasileira, tendo como base os estudos da
metodologia Doman, que evidenciam serem 0s primeiros anos de vida, a melhor
fase para se aprender linguas estrangeiras.

Palavras-chave: Multilinguismo. Ensino. Lingua Estrangeira. Educacéo Infantil.



ABSTRACT

This work presents the historical background of the multilingualism’s strong presence
in the formation of Brazilian society, as well as the evolution of the teaching policies
and languages policies. In the face of the multilingualism influence in favor of
linguistic diversity and development of a globalized and multicultural nation, the
debate about the inclusion of foreign languages study in Brazilian early childhood
education arises, based on studies of Doman’s methodology, that prove to be the
first years of life, to be the best phase for learning foreign languages.

Keywords: Multilingualism. Teaching. Foreign Language. Early Childhood
Education.
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INTRODUCAO

O presente trabalho tem como objetivo promover a discussdo acerca do
multilinguismo e do ensino multilingue no Brasil, bem como destacar a necessidade
de incluir linguas estrangeiras no curriculo da educacao publica desde a primeira
infancia. A hipotese de se alterar a legislacdo para que se ofertem linguas
estrangeiras nos primeiros anos escolares deve ser encarada de forma concreta,
pois assim sera possivel educar criangas de maneira completa, inclusas na
sociedade da informacao, sociedade esta que exige o conhecimento de linguas para
fins de comunicacéo e informatizacao. O intuito é o de que se reduzam as diferencas

sociais procedentes de oportunidades discrepantes na educacao.

Ademais, o presente trabalho almeja contribuir para o entendimento do
cenario do multilinguismo no Brasil, sendo necessario o aprofundamento nas
principais contribuicdes linguisticas que favoreceram esse panorama. Para isso, é
fundamental compreender a evolugdo da lingua nacional como um processo que

recebeu a colaboracéo das linguas autoctones, africanas e portuguesa colonial.

Toma-se como base a edicdo da Lei n° 9.394/1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educacdo nacional e prevé que, no curriculo do ensino
fundamental, a partir do sexto ano, sera ofertada a lingua inglesa, além da previséo
dos curriculos do ensino médio incluirem, obrigatoriamente, o estudo da lingua
inglesa e a possibilidade de ofertar outras linguas estrangeiras, em carater optativo,
preferencialmente o espanhol, de acordo com a disponibilidade de oferta, locais e

horarios definidos pelos sistemas de ensino.

Entretanto, a possibilidade de ofertar, nos curriculos do ensino médio, outras
linguas estrangeiras em carater optativo, diminui a oportunidade de se estudar outra
lingua, além da inglesa. Outra consequéncia da inclusdo em carater optativo é a
inexisténcia de incentivo para que outras linguas componham o curriculo escolar, o
gue desencadeia na falta de promoc¢édo de politicas proprias para a formacdo de

professores de lingua estrangeira.

Tendo também a lei n® 13.415/2017, que altera a lei de diretrizes e bases da
educacdo nacional, mantido o entendimento de que linguas estrangeiras se
encontram na parte diversificada do curriculo e ndo na sua base nacional comum,

evidencia-se uma diminuicao de valores em comparagdo com outras disciplinas do
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curriculo escolar. Portanto, é primordial uma proposta de execu¢do de uma politica
educacional voltada para o ensino da lingua estrangeira desde a educacao infantil.
Essa afirmacéo é justificada pela experiéncia de estagio, da autora deste trabalho,
como professora assistente de lingua inglesa em uma escola infantil privada, que
utiliza um método inovador de estimulacdo precoce (0 método Doman) e oferece

aulas de inglés e espanhol para criancas de até 6 anos de idade.

Com fundamentos legais e doutrinarios, pretende-se demonstrar que €
necessario, o quanto antes, a exposicdo da crianca a um idioma estrangeiro, criando
uma maior aptiddo para aprendé-lo com fluéncia no futuro, conforme ja observado

em instituicdes privadas de ensino.

Levando em consideracdo 0s aspectos supracitados, apresentamos, no
primeiro capitulo do presente trabalho, aspectos da formacdo do multilinguismo no

Brasil, evidenciando sua evolucéo historica.

No segundo capitulo, apresentamos aspectos das politicas de ensino
implantadas no Brasil, suas caracteristicas gerais, aléem da presenca de politicas
linguisticas desenvolvidas no mesmo territério. E apresentado um panorama da lei
de diretrizes e bases da educacéo nacional (lei n° 9.394/96) e de suas atualizagdes,
com destaque para o0 ensino de linguas estrangeiras nos ensinos fundamental e
medio.

No terceiro capitulo, trazemos um panorama sobre a educacdo bilingue,
apresentamos alguns aspectos cognitivos na aquisi¢cao da linguagem, assim como o

ensino segundo o método Doman.

Por fim, no quarto e dltimo capitulo, apresentamos a problematica do presente
trabalho de conclusédo de curso, demonstrando os efeitos da implementacdo de uma
politica educacional voltada para o ensino da lingua estrangeira desde os anos

iniciais, assim como sua importancia.

Por meio da discussdo sobre o valor recebido pelo ensino da lingua
estrangeira em salas de aula brasileiras e diante da relevancia que € a presenca do
multilinguismo no desenvolvimento da sociedade brasileira, apesar da forte
homogeneizacdo da lingua portuguesa no Brasil, ha a conscientizacdo dessa
assiduidade por meio da implantacao de politicas linguisticas que trabalham em prol

do multilinguismo.
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1. ASPECTOS DA FORMACAO MULTILINGUE BRASILEIRA

A lingua como manifestacdo cultural humana, torna-se um dos instrumentos
de identificacdo de determinado povo ou comunidade. Pelo fato do portugués ter
sido instituido como lingua oficial da Republica Federativa do Brasil, acredita-se que
ndo existem outras variedades linguisticas no territério brasileiro. Para compreender
o panorama do multilinguismo no Brasil, € necessario conhecer as principais
colaboragdes linguisticas que contribuiram para esse processo. E necessario levar
em consideracdo, portanto, uma transformacao evolutiva da lingua nacional, que
contou com as contribuicbes dos povos indigenas, africanos e portugués desde o
periodo colonial brasileiro.

E valido ressaltar que esse panorama multilingue ja era percebido mesmo
antes da chegada dos portugueses ao Brasil, jA que por séculos as populacdes
nativas conviveram com uma diversidade linguistica antes do inicio do periodo
colonial, conforme Mello, Altenhofen e Raso (2011), organizadores de “Os contatos
linguisticos no Brasil”, obra que se destina a abordar em como os contatos

linguisticos podem definir a formacao discursiva e cultural brasileira:

“Apesar de, normalmente, nos confrontarmos com a instigante pergunta
sobre os desdobramentos do contato entre o portugués lusitano aqui
chegado e as linguas autéctones, devemos também lembrar-nos da
intricada histéria de contato prévio de tais linguas autdctones, que por
séculos coexistiram em terras onde hoje estad o Brasil, antecedendo o seu
contato continuo com a lingua colonizadora nas décadas subsequentes”.
(MELLO, 2011, p. 27)

A obra citada acima revela a imposicdo da lingua portuguesa aos povos
indigenas. O dominio portugués em um amplo territorio indigena e em comunidades
diferentes pode ser explicado pelo controle que os portugueses possuiam sobre a
agricultura e como essa pratica se imp6s sobre sociedades que viviam da caca e da

coleta.

Mello, Altenhofen e Raso (2011) afirmam que a agricultura naturalmente
desencadeou um amplo desenvolvimento tecnoldgico, sendo a escrita uma das
principais consequéncias desse desenvolvimento. Dessa forma, o0s portugueses
tiveram como repassar 0S seus conhecimentos com o proposito de exploracdo da

mao de obra dos povos indigenas:
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“As armas de fogo (junto a cavalaria) e a escrita, também filhas do
desenvolvimento tecnolégico desencadeado pela agricultura, fizeram o
resto: ndo podemos esquecer, entre outras coisas, que a escrita, originada
no Oriente Médio 3.500 a.C., quando la ja existiam estados complexos, e
ignorada nas Américas, era uma tecnologia que permitia operacfes
importantissimas, como a transmissédo e o acumulo dos conhecimentos, das
experiéncias e das instrugdes”. (MELLO, 2011, p. 17)

Mello, Altenhofen e Raso (2011) apontam o desequilibrio existente entre a
lingua portuguesa e as diversas linguas indigenas, principalmente as pertencentes
as familias tupi-guarani dos grupos macro-tupi e macro-jé, reforcando a realidade de
gue o Brasil apenas aparenta ser um pais monolingue, apesar de ser um dos paises

com maior diversidade linguistica do mundo.

O glotocidio dos troncos linguisticos autoctones é consequéncia de tal
desequilibrio, pois ja ndo ha mais falantes em virtude do genocidio efetivado pelos
colonizadores brasileiros e da aculturacdo indigena em contato com a sociedade
colonizadora, que imp0Oe valores e sistemas linguisticos considerados mais
desenvolvidos. Dessa forma, o desaparecimento das linguas indigenas também se
origina no fato de que a lingua portuguesa se tornou cada vez mais necessaria para
se alcancar bens e posicdes sociais, em uma sociedade que passou a ser

controlada pelos portugueses, conforme afirma Mello (2011):

“(...) a tendéncia é o rapido e progressivo desaparecimento das linguas com
poucos falantes, ligadas a culturas ndo agricolas ou de alguma forma com
baixo prestigio em relacdo a outras linguas em contato imediato”. (MELLO,
2011, p. 21)

Os autores afirmam que, nas trés primeiras décadas do século XVI,
prevaleceram interacdes linguisticas precarias para fins comerciais do pau-brasil.
Tais interacfes foram facilitadas pela existéncia de degredados, que eram deixados
pelos portugueses com 0 objetivo de aprenderem a lingua local e servirem de
intérpretes na relacdo entre colonizadores e povos locais. Tal cenario teria se
modificado com a gradual ocupacdo das terras brasileiras pelos portugueses e o

consequente desenvolvimento de uma lingua geral, de base tupi-guarani.

Tal lingua manteve sua importancia como lingua franca na maior parte do
territério brasileiro até pelo menos meados do século XVIII, quando houve a
intervencdo do Marqués de Pombal e o portugués passou a ser a lingua oficial da

coldnia brasileira. Rosa Virginia Mattos e Silva, em sua obra “O Portugués sao dois:
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novas fronteiras, velhos problemas” (2004), afirma que a homogeneizagao da lingua
correspondia aos interesses politicos e econémicos da época e, por conseguinte,
inaugurou-se a ideia de uma unidade linguistica brasileira, conforme a seguir

transcrito:

“‘Em 1757, com o Marqués de Pombal, se define explicitamente para o
Brasil uma politica linguistica e cultural que fez mudar de rumo a trajetéria
gue poderia ter levado o Brasil a ser uma nacdo de lingua majoritaria
indigena, j& que os dados histdricos informam (...) Pombal define o
portugués como lingua da colénia, consequentemente obriga seu uso na
documentagéo oficial e implementa o ensino leigo no Brasil”. (SILVA, 2004,
p.21)

Ja4 a contribuicdo linguistica portuguesa, ainda de acordo com Mello,
Altenhofen e Raso (2011), teve inicio com a vinda dos primeiros colonos
pertencentes as camadas populares (analfabetos de origem rural e desprovidos de
instrucdo formal) e originarios de diversas localidades. Essa variacdo geografica
garantiu um equilibrio linguistico, pois nenhum dos dialetos de Portugal teve

preponderancia marcante.

Os autores fazem um importante destaque a forte miscigenacdo entre
homens portugueses e mulheres indigenas no comeco da colonizagdo, ja que a
formacdo de uma populacdo mestica teve como consequéncia a diversidade
linguistica. Exemplo dessa variacéo € a ja citada lingua geral, de base tupi-guarani,
gue serviu como lingua nativa para um grande numero de brasileiros mesticos. A
propagacdo dessa lingua pelo interior do territério brasileiro se deu quando esses

mesticos foram em busca de riquezas minerais nas chamadas bandeiras.

Porém, ainda de acordo com Mello, Altenhofen e Raso (2011), conforme o
processo colonial passou a se basear em propriedades agricolas, a vinda de familias
portuguesas aumentou em grande escala e o emprego da lingua portuguesa foi se
fixando como segunda lingua falada tanto por indigenas como por africanos. Tal
fixacdo se intensificou em 1808, com a chegada da familia real portuguesa ao Brasil
com o intuito de fugir dos avancos das tropas napolednicas e de estabelecer o
controle metropolitano a partir de terras brasileiras. A vinda da linhagem monarquica
trouxe ao Brasil toda a estrutura da Administracdo Publica portuguesa, assim como
seus funcionarios publicos. A vida intelectual brasileira e 0 emprego da variedade
linguistica culta cresceram substancialmente, com um significativo aumento de

escolarizacao nas regides urbanas.
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Por fim, Margarida Maria Taddoni Petter (2007), em seu artigo “Linguas
Africanas no Brasil” demonstra a colaboracgao linguistica do povo africano por meio
do duradouro contato com a lingua portuguesa desde que os primeiros africanos
foram trazidos para o Brasil na condicdo de escravos. O trafico negreiro tornou-se
um lucrativo negécio, que perdurou por mais de trés séculos com a politica de
misturar as etnias, barrando a hegemonia de uma mesma lingua africana em uma sé

regido brasileira.

A consequéncia dessa politica colonial, foi a chegada dos africanos com um
estatuto linguistico diverso do que possuiam na Africa, pois, além de se verem
forcados a conviver com uma lingua distinta da sua, foram obrigados a ter um
contato permanente com a lingua portuguesa dos seus senhores, conforme

podemos observar abaixo:

“Essa situagao se caracterizava pela concentragao forgada e prolongada de
locutores de linguas africanas diferentes, embora tipologicamente préximas,
(...) Por outro lado, nesse mesmo periodo, ocorreu um contato for¢cado e
prolongado com a lingua portuguesa; primeiramente com aquela utilizada
pelos pombeiros, recrutadores de cativos no interior das terras; a seguir, ao
longo da costa africana, com 0s negreiros, brasileiros, que seriam talvez
seus futuros senhores”. (PETTER, 2007, 72)

Dessa forma, a maioria das caracteristicas do Portugués do Brasil tem como
principal influéncia as linguas africanas. Essa influéncia é percebida na forma
simples com que expressdes de uso popular se fazem presentes no cotidiano,

conforme afirma Petter (2007):

“Os africanismos sao termos ou expressdes de uso coloquial resultante do
contato do portugués com uma lingua africana, ocorrido na Africa, em
Portugal ou no Brasil. A integracdo desses termos ao portugués deu-se,
portanto, em épocas diferentes: alguns integraram-se antes da escravidao
brasileira e podem ser considerados como empréstimos (...) Esses
empréstimos surgem de uma necessidade comunicativa e refletem um
encontro cultural”. (PETTER, 2007, p.83)

A realidade linguistica brasileira, portanto, passou por um processo de
transformacéao, que atingiu o uso das linguas indigenas e africanas ao lado da lingua
portuguesa. Houve uma conjuncdo do prestigio da lingua portuguesa com
caracteristicas linguisticas diversas, ou seja, o Portugués Brasileiro apropriou-se de
uma parte do Iéxico de origens distintas e reorganizou certos aspectos de sua

gramatica.
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1.1 OS IMIGRANTES

A partir do século XIX e da primeira metade do século XX, que corresponde
ao periodo da chegada de imigrantes europeus e asiaticos no Brasil, a conjuntura
linguistica continua em seu caminho de transformacéo, especialmente nas regides

Sul e Sudeste do pais.

Em decorréncia de circunstancias socio-historicas, a Republica e a sociedade
cafeeira, recém-implementadas no Brasil, vislumbraram a mesma solucdo para
varias questdes, dentre elas: a abolicdo da escravatura e consequente falta de mao
de obra; a necessidade de povoamento de regides fronteiricas e ocupadas por
populacbes indigenas; e a tentativa de frear a miscigenacao para resguardar o
branqueamento da populacdo. Dessa forma, a politica de imigracdo foi encarada
como primordial para o desenvolvimento do Brasil. De acordo com Carmem
Bolognini e Maria Payer (2005), em seu trabalho “Linguas de Imigrantes”, a
imigracao foi favorecida pelo inicio da industrializacdo, que causou empobrecimento

da populacéo e escassez de terras para agricultura.

Portanto, o gigantesco fluxo imigratério deu-se entre o periodo de 1887,
pouco antes da proclamacdo da Republica, até 1930, no comeco da era Vargas.
Entretanto, antes desse periodo, ja existia uma variedade de pequenos grupos de
imigrantes e de uma diversidade linguistica, oriundos da época do Império: italianos,
holandeses, alemaes, portugueses e espanhois. Este dltimo grupo possui um
vinculo estreito com o Brasil, pois durante o grande movimento migratério, se
interessaram pelo plantio do café e posteriormente, entre 1950 e 1964, foram
atraidos pela indastria e siderurgia. Ainda conforme Bolognini e Payer (2005), os
espanhois compdem o terceiro maior grupo de imigrantes, atras dos italianos e dos

portugueses.

As referidas autoras também destacam a relevancia da presenca holandesa
no Brasil em dois periodos historicos: durante a tentativa de colonizacdo no século
XVII, ocasido em que houve um investimento cultural oferecido pelo governo
holandés firmado no pais e tendo como consequéncias a formacdo de uma
biblioteca, a criacdo da imprensa e relatos da época expressos em pinturas € em
livros holandeses; e durante 0 movimento migratorio no século XX. Nesse periodo,

chegaram cerca de 20 mil falantes de holandés por meio da compra de terras onde
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hoje se localiza a cidade de Holambra, no interior de Sdo Paulo. Seus descendentes

preservam o uso da lingua até hoje.

J& os imigrantes falantes da lingua alema representam elevado percentual do
total da populacdo imigrante. Tal lingua e seus dialetos sao falados nos estados do
Parani, Santa Catarina, Rio Grande do Sul e também no Espirito Santo.
Provenientes da Alemanha, Suica, Austria e parte da Russia, estabeleceram-se em
pequenos grupos onde preservaram seus dialetos locais. De acordo com Bolognini e
Payer (2005), é possivel verificar as circunstancias de contato e insercdo da
imigracdo alema diante de contextos histoéricos, politicos e socioculturais:

“Eles trouxeram, além da doutrina religiosa, o0 alemdo padrao
(hochdeutsch), pois os pastores tinham formacdo académica.(...) Foi nessa
época, também, que diversas publicacbes em idioma aleméo foram feitas
no Brasil: jornais, cartilhas, manuais de orientagdo religiosa e familiar,
manuais técnicos, boletins informativos e livros de historia e literatura
inspirados na vida dos imigrantes”. (BOLOGNINI, 2005, p. 44)

Com a entrada do Brasil na Primeira Guerra Mundial, a circulacdo de
periddicos em alemao e as instituicdbes alemas foram proibidas de funcionar em
territorio brasileiro. No entanto, mesmo com a proibicdo, aumenta o numero de

periddicos em lingua alema, e os ja existentes tém sua tiragem ampliada.

Logo apds o término da guerra, as relagdes diplomaticas entre os dois paises
foram reatadas e o alemdo, bem como o funcionamento de escolas e igrejas de
origem alema deixou de ser proibido. Um novo embargo ocorreu na Segunda Guerra
Mundial, quando novamente intuicbes alemas foram fechadas e jornais proibidos de
circular. Mesmo com essas proibicbes temporarias, atualmente e de acordo com
Bolognini e Payer (2005), ha um numero consideravel de brasileiros que se

consideram falantes da lingua alema, por serem descendentes de imigrantes.

As autoras afirmam que, no decorrer do periodo do grande fluxo imigratorio,
milhares de imigrantes falantes de italiano e das variedades dessa lingua
desembarcaram no Brasil. Concentraram-se no Sul, Sudeste e sul da Bahia.
Entretanto, h4 descendentes também em outros estados do Centro-Oeste (Mato
Grosso, Mato grosso do Sul e Goias) e do Norte (Acre, Para e Rondbnia), movidos
pela procura de novas terras apos 1970. VAalido perceber que o isolamento, em
relacdo as regides urbanas, das comunidades italianas em suas colbnias agricolas,

favoreceu a conservacao de sua lingua.
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No decurso das duas grandes guerras mundiais e do Governo de Getulio
Vargas durante o Estado Novo (1937-1945), o italiano, assim como outras linguas
estrangeiras, foi proibido de acordo com a conjuntura nacionalista da época e sob o
pretexto de que uma nacdo deveria possuir apenas uma lingua. Dessa forma, a
politica linguistica no Brasil formou um imaginario de variedades linguisticas
ilegitimas e de uma consequente hierarquizacdo cultural. Bolognini e Payer (2005)

explicam as consequéncias dessa medida:

“Esse fato inibiu significativamente a pratica das linguas maternas dos
imigrantes, marcadamente no dominio publico e institucional, sobretudo na
imprensa escrita e na escola, mas também no espago privado”.
(BOLOGNINI, 2005, p.44)

Contudo, a Campanha de Nacionalizagdo do Ensino ndo conseguiu extinguir
as linguas estrangeiras junto a uma pratica de linguagem eminentemente oral.
Dessa forma, conforme demonstrado pelas citadas autoras, as variedades do
italiano misturaram-se a lingua portuguesa, de modo que 0s imigrantes italianos
falam o portugués com fortes tracos de sua lingua materna. Tragos estes presentes

na fonologia, no léxico, na morfossintaxe e no habito de se misturar as duas linguas.

Bolognini e Payer (2005) afirmam que com o surgimento de uma nova
configuragdo socio-historica, a partir dos anos 1980, e com o crescimento das
reflexdes acerca da globalizacdo, passou-se a reconhecer as singularidades
culturais e regionais dos imigrantes a fim de consolidar e valorizar sua histéria. Tal
fato contribuiu para a insercdo do ensino de italiano como lingua estrangeira em

cidades colonizadas por italianos.

Por fim, os imigrantes japoneses vieram inicialmente para o estado de Sé&o
Paulo servir como méo de obra nas fazendas de café. Ap6s a Segunda Guerra
Mundial, outros milhares de japoneses desembarcaram no Brasil e se deslocaram
para outras regides como a Amazodnia, Nordeste e Sul do pais. A lingua japonesa
gue se fala hoje no Brasil € resultado da integracéao de dialetos de varias regiées do
Japao, além de apresentar uma marca importante: a influéncia da lingua portuguesa.

De acordo com Bolognini e Payer (2005):

“Essa lingua, usada na comunicagéo cotidiana no contexto nipo-brasileiro, é
chamada de koronia-go ("lingua da col6nia"), e € comumente caracterizada
pelos japoneses como "o japonés antigo misturado de lingua brasileira (o
portugués)". O uso da lingua japonesa nao se limita apenas ao meio de
comunicacao oral na comunidade nipo-brasileira. A lingua escrita tem tido
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lugar nas publicagdes de jornais, interrompidas, juntamente com a pratica
publica da lingua, no periodo da Segunda Guerra”. (BOLOGNINI, 2005,
p.45)

Ademais, diversas expressdes culturais se originaram na comunidade
japonesa imigrante, sob a forma de dangas, musica e literatura. Percebe-se também
que a lingua japonesa surge no portugués brasileiro, com a incorporagéo do léxico
gue constitui elementos da cultura japonesa, como por exemplo, na gastronomia
(sushi, sashimi, temaki tempura, teriyaki) e nos esportes e entretenimento (karaté,
judd, jiu jitsu, karaokeé).

Em sintese, a formacgédo linguistica brasileira, desde antes da chegada dos
colonizadores portugueses até os dias atuais, sempre foi marcada por situacdes
multilingues. O estudo dessa situacdo demonstra a importancia de se revelar as
relagcbes historicas conflitantes entre a lingua portuguesa e suas contribuicdes
linguisticas e certamente a presenca de atores reais nesse processo, que Sao
representados nao apenas pelos falantes do portugués brasileiro, mas também
pelos seus imigrantes, que de um modo ou de outro contribuiram para a formacéo

do portugués que conhecemos hoje.

2. ASPECTOS DAS POLITICAS DE ENSINO E DAS POLITICAS LINGUISTICAS
NO BRASIL

Louis-Jean Calvet, em sua obra “Sociolinguistica: uma introdugao critica”
descreve genericamente o termo politica linguistica como o “conjunto de escolhas
conscientes que sao realizadas por um grupo de individuos no ambito das relacbes
entre lingua e vida social” (Calvet, 2002, p. 145). Ja para Maria Nilse Scheneider,
politica linguistica é conceituada, em sua tese de doutorado: “Atitudes e concepgoes
linguisticas e sua relacdo com as praticas sociais de professores em comunidades
bilingues alemao-portugués do Rio Grande do Sul”, como um conjunto de medidas
governamentais e ou institucionais, que visa fomentar a vitalidade e a manutencgéo
de uma variedade linguistica e ou a sua padronizacdo (Scheneider, 2007, p. 41).
Com base nesses conceitos, pode-se concluir que as politicas linguisticas sao
pautadas em deliberacfes feitas pelo Estado, no sentido de regular a utilizacdo de

uma ou mais linguas faladas em uma nacao.

No Brasil, uma sucesséo de politicas linguisticas é evidenciada pela trajetéria

do ensino de linguas estrangeiras, que tanto estabeleceu progressos quanto
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retrocessos em tais medidas. O Brasil sempre teve destaque no ensino de linguas,
conforme ensina Vilson Leffa, em seu artigo “O ensino das linguas estrangeiras no

contexto nacional” (1998):

“Deixando de lado os primérdios da catequizacdo dos indios, quando o
proprio portugués era uma lingua estrangeira, e comecando com as
primeiras escolas fundadas pelos jesuitas, pode-se dizer que a tradicéo
brasileira é de uma grande énfase no ensino das linguas, inicialmente nas
linguas classicas, grego e latim, e posteriormente nas linguas modernas:
francés, inglés, alemao e italiano (O espanhol s6 muito recentemente,
considerando a perspectiva histérica, foi incluido no curriculo)’. (LEFFA,
1998, p. 03)

A partir do desenvolvimento da lingua geral, de base indigena, que comecgou
a intervir sob o controle portugués em solo brasileiro, surgiram as primeiras politicas
de ensino no Brasil. O plano educacional implantado pelo Marqués de Pombal em
1758 proibia a utilizacdo e a aprendizagem de linguas indigenas e adotava a lingua

portuguesa como nacional e oficial.

A reforma implantada por Pombal foi a primeira politica de ensino praticada
no Brasil. Contudo, tal tentativa revelou-se fracassada, ja que o plano educacional
ofertado, que definia o portugués como lingua da coldnia, ndo conseguiu controlar e
nem uniformizar o ensino. A educacéo brasileira sofria com a falta de incentivo e
com o modelo herdado pelos colonizadores portugueses, que consistia em
interacdes linguisticas precarias para fins comerciais do pau-brasil. E o que
demonstra Claudio de Moura Castro, coordenador de “Educacgao no Brasil: atrasos,
conquistas e desafios”, capitulo do projeto “Brasil: o estado de uma nagao”, do

Instituto de Pesquisas Econdmicas Aplicadas (2006):

“Em contraste, em meados do século XVIII, estima-se que apenas 1 em
cada 10 mil brasileiros frequentava a escola, e que quase 70% de nossa
gente eram analfabetos em 1900 (...). E facil entender as razdes para esse
atraso, quando consideramos que 2/3 da populacdo de Portugal nessa
época também eram analfabetos. Portugal nos legou o que tinha de bom,
mas também o que tinha de ruim. No segundo caso, dele herdamos uma
fraquissima tradigdo educativa”. (CASTRO, 2006, p. 133)

A tentativa frustrada de mudar a politica de ensino realizada em terras
brasileiras s6 revelou algum avanco com a chegada da familia real portuguesa em
1808. Instituicbes culturais e educacionais sao criadas, promovendo intenso
desenvolvimento intelectual. Com o surgimento de diversas escolas, o ensino

passou a ser estruturado em trés niveis: primario, secundario e superior. Contudo,
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ndo havia a exigéncia de conclusdo do ensino primario para acessar outros niveis.
Isso possibilitou que a instrucéo elementar fosse realizada a partir da esfera privada,
ou seja, um escasso numero de professores s6 atenderia os filhos das classes mais

abastadas, nas proprias casas destes.

Dessa forma, apesar do esforco da familia real em oferecer condi¢cdes que
alterassem a organizacdo do ensino no Brasil, pouco se mudou na area de
educacdo, tendo em andlise o século XVIIl. Em 1823, apdés a proclamacédo da
independéncia do Brasil em relacdo a Portugal, se outorgou a primeira Constituicdo
brasileira, que contemplava a gratuidade de ensino a todos os cidadaos. Contudo,
0S recursos eram insuficientes para instaurar uma rede escolar e preparar

professores para o exercicio do magistério.

Com a abdicacgéo ao trono de Dom Pedro | e a menoridade de seu herdeiro, o
governo brasileiro passou por um periodo regencial de nove anos. Durante esse
periodo foram introduzidas algumas alteracdes na Carta Politica e, no campo da
educacdo, os ensinos primario e secundario do Rio de Janeiro estavam sob a
responsabilidade do Governo Geral, enquanto nas demais provincias, ficavam sob o
cuidado das Assembleias Legislativas. Valido perceber que essas alteracfes eram
de acordo com os anseios da elite de se oferecer uma educacdo no modelo
europeu, conforme demonstrado por Kelly Day, em seu artigo “Ensino de lingua
estrangeira no Brasil: entre a escolha obrigatéria e a obrigatoriedade voluntaria”
(2012):

“Com a corte vieram as companhias de teatro, fundaram-se as academias
militares e as escolas de direito e medicina, abriu-se a Imprensa Régia e da-
se também, por conseguinte, a abertura dos portos, fatos que vao impor a
necessidade de oferecer-se educagédo nos moldes europeus aos filhos da
nobreza, e o uso de outras linguas, que ndo as classicas, principalmente
nas acdes comerciais estabelecidas com a Inglaterra, a grande poténcia
econdmica e militar da época”. (DAY, 2012, p. 05)

A autora propde uma reflexdo sobre a politica linguistica educativa de ensino
de linguas estrangeiras no Brasil, revela que, durante o Império, os alunos
estudavam no minimo quatro linguas, no ensino secundario, representando um
avanco para o ensino de linguas estrangeiras modernas no Brasil. Contudo, o
ensino de linguas estrangeiras teria sido objeto de varias reformas, o que configurou
um continuo declinio no nimero de linguas ensinadas e nas horas semanais

ofertadas.
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Com o fim do Império e a proclamac¢do da Republica em 1889, uma nova
Constituicdo Federal é promulgada em 1891 e revela-se um intenso desinteresse do
governo militar e da elite cafeicultora pela educacédo, j& que ndo se normatizava a
obrigatoriedade da escolarizagéo. Tal atitude demonstra a quase extingado do ensino
de linguas estrangeiras no Brasil, conforme a seguir citado por Day (2012):

“A medida que a educagdo passa a ser vista como um instrumento de
reproducdo das relacdes de producdo, voltada para a instrumentalizacdo
para o trabalho, o que na época nao incluia necessariamente falar outras
linguas como ocorre atualmente, as linguas estrangeiras deixam de ter a
importancia do passado e o tempo dedicado a elas diminui ha mesma
proporcao da entrada de novas disciplinas na grade curricular.” (DAY, 2012,
p. 06)

Em 1930, com a tomada de poder por Getulio Vargas, tem-se o fim da
Republica Velha e o inicio do Estado Novo. Para introduzir um novo modelo
capitalista de producéo e precisando de méo de obra especializada, o pais realiza

grandes investimentos na produc¢dao industrial e, concomitantemente, na educacéao.

Em 1942, o ministro da educacdo do governo Vargas, Gustavo Capanema,
realiza reformas em alguns ramos do ensino por meio de Decretos-Leis. A Lei
Capanema respondeu aos anseios da sociedade, que desejava o retorno dos
estudos classicos. A estrutura educacional ficou dividida em ciclos: primario, ginasio
e colegial, sendo que este Ultimo poderia ser na modalidade classica ou na
cientifica. Kelly Day (2012) demonstra a importancia adquirida pelo estudo das

linguas estrangeiras no Estado Novo:

“(...) foi através da Reforma de Capanema que se destinou 35 horas
semanais ao ensino de idiomas (classicos e modernos) e também se
estimulou nas escolas a aplicacdo do meétodo direto. De orientacdo
eminentemente pratica, ele pregava o ensino da LE na propria LE, um
indicativo de preocupacdo com o0s aspectos metodologicos do ensino”.
(DAY, 2012, p. 06)

Vilson Leffa (1998) também destaca a importancia recebida pelo ensino das
linguas estrangeiras durante a reforma de Capanema, onde todos os alunos, desde
0 ginasio até o cientifico ou classico, estudavam latim, francés, inglés e espanhol. O
autor, ao mesmo tempo, revela as criticas lancadas por alguns educadores: a lei

seria um documento fascista pela sua exaltacdo ao nacionalismo.

Todo o desenvolvimento alcancado pela reforma Capanema comeca a

retroceder com o fim da era Vargas e a promulgagdo da Constituicao de 1946, que
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deixava expresso a competéncia da Unido em legislar sobre diretrizes e bases da
educacédo nacional. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional foi aprovada
somente em 1961, ou seja, treze anos apos ser criado um anteprojeto em Comissao

da Camara dos Deputados.

Em 1964, teve inicio um periodo ditatorial por meio de um golpe realizado por
uma junta de militares. Em meio a esse periodo foi promulgada a Constituicdo
Federal brasileira de 1967, que originalmente ndo se afastou muito das diretrizes e
bases educacionais previstas pela Lei Maior anterior. Contudo, com o intuito de
manter o status quo da elite e de tornar o ensino secundario um condutor para o
mercado de trabalho, leis foram elaboradas para introduzir mudancas na Lei de
Diretrizes e Bases de 1961. Uma dessas leis foi a de numero 5.692 de 1971, que
fixava as diretrizes para o0 ensino de 1° e 2° graus, respectivamente, 0s atuais
ensinos fundamental e médio. Por ser polémica e sofrer centenas de emendas, a lei
5.692/71 repercutiu diretamente no ensino de linguas estrangeiras, conforme a

seguir citado por Day (2012):

‘Em 1971, além de sujeitar o ensino de LE “as condicbes de cada
estabelecimento”, fato que levou a uma redugdo drastica na oferta de
linguas estrangeiras, a lei 5692 reduz o ensino de 12 para 11 anos e
introduz a habilitacdo profissional. Como resultados imediatos, muitas
escolas aboliram o ensino de linguas estrangeiras ou reduziram a carga
horaria para (1) uma hora semanal.” (DAY, 2012, p. 07)

A autora destaca que as politicas linguisticas educativas advindas com a lei
5.692/71 ndo asseguraram a permanéncia do ensino de linguas estrangeiras nas
escolas brasileiras e intensificaram um senso comum de que nao se aprende linguas

estrangeiras em escolas regulares.

Durante todo o periodo ditatorial houve resisténcia e as pressdes advindas de
diversos setores da sociedade acabaram por enfraquecer o regime militar e permitir
uma abertura democratica em 1984. Na area da educacao, a maioria das propostas
nao trouxe muitas mudancas, o que evidenciou uma disputa entre um grupo, que
gueria a permanéncia do apoio as iniciativas privadas, e outro grupo, que lutavam
por uma escola publica de qualidade e que pudesse atender as classes menos

favorecidas.



25

2.1 ALEIN°9.394/96: A NOVA LDB

Em 1988, a nova Constituicdo Federal traz muitas inovacdes para a area da
educacédo, que orientaram a nova Lei de Diretrizes e Bases, dentre elas: a criagao
de um Sistema Nacional de Educac¢éo e a conceituacdo de uma educacao publica e

gratuita como direito de todos e dever do Estado.

A atual Lei de Diretrizes e Bases (lei 9.394/96) possui como principais
caracteristicas: a gestdo democréatica do ensino publico; o ensino fundamental
obrigatério e gratuito; a previsdo de um nucleo comum para os curriculos do ensino
fundamental e médio e de uma parte diversificada em funcdo das peculiaridades
locais; a garantia de reserva de percentuais definidos nos respectivos orcamentos
dos entes federativos para a manutencao e desenvolvimento do ensino publico; e a
previsdo da criagdo de um Plano Nacional de Educagdo. Uma novidade da lei
9.394/96 ¢é a inclusédo da educacéo infantil como primeira etapa da educacao basica,

tendo em vista o principio fundamental de que a educacéo é um direito fundamental.

Ja no periodo imediatamente apdés ter sido sancionada a LDB, o Conselho
Nacional de Educacdo (CNE) da inicio a producdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para as etapas e modalidades da educacdo basica. Em vista do
cumprimento dessa normatizacdo, o CNE produziu, entre 1997 e 1999, um conjunto
de Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para as etapas e modalidades da

educacéo basica:

“Os curriculos da educacéo infantil, do ensino fundamental e do ensino
médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada
sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade,
da cultura, da economia e dos educandos”. (BRASIL, 1996)

Em atendimento ao que determina o seu art. 26, a LDB de 1996 determina
gue tanto os curriculos do ensino fundamental quanto do ensino médio devem ter
uma base comum a ser complementada por uma parte diversificada, a critério do

sistema ou estabelecimento de ensino.

Em seu trabalho, Kelly Day (2012) trata a Lei de Diretrizes e Bases como a
“‘escolha obrigatéria”, ja que a norma determinava que a partir da 52 série pelo
menos uma lingua estrangeira moderna devera ser ensinada, devendo a escolha

recair sobre a comunidade escolar, dentro das possibilidades da instituicdo, e ndo ao
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professor, diretor ou Estado. Atualmente, com a edicdo da lei 13.415, de 2017, que
altera a lei 9.394/96, fica estabelecido que “No curriculo do ensino fundamental, a

partir do sexto ano, sera ofertada a lingua inglesa” (BRASIL, 2017).

Importante ressaltar que a referida lei, que altera a Lei de Diretrizes e Bases,
normatiza que a inclusdo de novos componentes curriculares de carater obrigatério
na Base Nacional Comum Curricular dependera de aprovacéo do Conselho Nacional
de Educacéao e de homologacéo pelo Ministro de Estado da Educacéo.

A lei 13.415/2017 inclui o artigo 35-A na LDB, que vincula a Base Nacional
Comum Curricular aos direitos e objetivos de aprendizagem do Ensino Médio nas
seguintes areas de conhecimento: linguagens e suas tecnologias;, matematica e
suas tecnologias; ciéncias da natureza e suas tecnologias; e ciéncias humanas e

sociais aplicadas.

De acordo com o novo artigo, a parte diversificada dos curriculos da
educacdo infantil, do ensino fundamental e do ensino médio devera estar
harmonizada a Base Nacional Comum Curricular e ser articulada a partir do contexto
historico, econémico, social, ambiental e cultural. Outra inclusdo é a de que o ensino
da lingua portuguesa e da matematica sera obrigatério nos trés anos no ensino
médio, assegurada as comunidades indigenas, também, a utilizacdo das respectivas

linguas nativas. No que diz respeito a linguas estrangeiras, a lei diz que:

“os curriculos do ensino médio incluirdo, obrigatoriamente, o estudo da
lingua inglesa e poderdo ofertar outras linguas estrangeiras, em carater
optativo, preferencialmente o espanhol, de acordo com a disponibilidade de
oferta, locais e horarios definidos pelos sistemas de ensino”. (BRASIL,
2017)

Dessa forma, percebe-se que o legislador optou, de forma geral, pelo inglés
como segunda lingua, deixando a lingua espanhola em posicdo secundaria. Tal
opcdo pode ser explicada pelo prestigio obtido pela lingua inglesa em ambito

internacional.

O artigo 36 da LDB, que trazia as diretrizes a serem observadas pelo curriculo

do ensino médio foi totalmente modificado. A atual redacao da lei determina que:

“O curriculo do ensino médio ser4 composto pela Base Nacional Comum
Curricular e por itinerarios formativos, que deverdo ser organizados por
meio da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia
para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino, a saber:
linguagens e suas tecnologias; matematica e suas tecnologias; ciéncias da
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natureza e suas tecnologias; ciéncias humanas e sociais aplicadas; e
formacé&o técnica e profissional.” (BRASIL, 2017)

A organizacdo das areas citadas acima e das respectivas competéncias e
habilidades, conforme determinado pela lei 13.415/2017, seréa feita de acordo com

critérios estabelecidos em cada sistema de ensino.

Tendo a lei n° 13.415/2017, que altera a lei de diretrizes e bases da educacao
nacional, mantido o entendimento de que linguas estrangeiras se encontram na
parte diversificada do curriculo e ndo na sua base nacional comum, evidencia-se
uma diminuicdo de valores em comparacdo com outras disciplinas do curriculo
escolar. Portanto, € necessario propor a execucdo de uma politica educacional
voltada para o ensino da lingua estrangeira desde a educacao infantil, pois, de
acordo com o proprio Ministério da Educacdo, a “aprendizagem da lingua
estrangeira € uma possibilidade de aumentar a percep¢do do aluno como ser

humano e como cidadao”. (BRASIL, MEC, 1998, p. 15).

2.2 O MULTILINGUISMO NO BRASIL COMO POLITICA DE ENSINO

A nossa sociedade esta atualmente organizada pelos preceitos da
globalizacdo e da comunicacdo. Este fato determina a enorme importancia do
multilinguismo, o conhecimento de linguas como um elemento indispensavel no que

se refere a ideia de proximidade entre povos de culturas distintas.

O termo multilinguismo refere-se ao convivio de diferentes idiomas em um
ambiente delimitado (pais, estado, cidade, etc), criando comunicacfes e
interferéncias entre si. Ja de acordo com o conceito definido pela Comissao
Europeia (2005), multilinguismo seria a capacidade individual de utilizar diversos

idiomas.

E importante ressaltar a diferenca entre os termos Plurilinguismo e
Multilinguismo, muitas vezes usados como sindénimos, conforme explica Isis Ribeiro
Berger, em seu estudo “Gestdo do Multi/Plurilinguismo em Escolas Brasileiras na

fronteira Brasil-Paraguai”:

“Segundo definicdo apresentada pela Carta Europeia do Plurilinguismo, o
uso do termo multilingue refere-se a coexisténcia de diferentes linguas em
dada sociedade ou espaco, e o termo plurilingue enfatiza a presencga dos
falantes em seus usos das diferentes linguas que compdem seu repertorio
linguistico. Dito de outro modo, o termo multilinguismo esta para a
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sociedade, assim como o termo plurilinguismo estd para os individuos. O
termo “multilingue” refere-se a coexisténcia de diferentes linguas em dada
sociedade ou espago, enquanto que o termo “plurilingue” remete ao uso de

varias linguas por um individuo.” (BERGER, 2015, p. 72)

O Brasil € considerado um dos paises de maior expressividade multilingue.
Segundo dados do Instituto do Patriménio Histérico e Artistico Nacional (Iphan),
calcula-se que aproximadamente 250 linguas séo faladas no Brasil, entre linguas
indigenas, de imigracdo, de sinais e de comunidades afro-brasileiras, de acordo com
os dados levantados pelo IBGE no Censo Demografico de 2010. Entretanto,
somente a lingua portuguesa é considerada lingua oficial e, bem recentemente, a
lingua brasileira de sinais, LIBRAS, foi reconhecida como meio legal de
comunicacao (lei n°® 10.436/2002).

Diante dessa complexidade, o Brasil possui suas caracteristicas linguisticas,
ja que as linguas sé@o objetos historicos e estdo sempre relacionadas aos seus
falantes, conforme ensina Eduardo Guimaraes, em seu texto “Apresentacéo Brasil:
pais multilingue” (2005). A populagao brasileira € encarada como sendo, em grande
parte, monolingue, ou seja, falante somente da lingua portuguesa, que é a sua

lingua nativa e também a lingua franca, oficial e nacional do pais.

Nesse contexto é importante conceituar esses termos e, de acordo com
Guimaraes (2005), os conceitos de lingua nativa, lingua franca e lingua oficial e
nacional sdo os seguintes: lingua nativa é o primeiro idioma aprendido por seus
falantes, por ser praticada na sociedade em que nasceram; lingua franca é utilizada
na comunicacao por grupos que falam linguas nativas diferentes; lingua nacional é a
lingua que confere a relacdo de pertencimento a um povo; lingua oficial é a lingua

do Estado, utilizadas nas ac¢des formais por meio de atos legais.

Dessa forma, ndo se pode afirmar que o Brasil € um pais monolingue, visto
gue vivenciamos diversos contextos multilingues, isto €, comunidades que possuem
linguas nativas distintas e, portanto, ttm a capacidade de se exprimir em uma lingua
diferente. Porém, como afirma Guimardes (2005), esses contextos tém como
principal determinante, o portugués, na qualidade de lingua oficial e nacional. E,
enquanto o imaginario de unidade nacional sobrep8e o carater de lingua oficial ao

7

da lingua nativa, a lingua portuguesa € distribuida para seus falantes como
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politicamente dominante. Isto faz com que a distribuicdo das outras linguas para

seus falantes seja significada em um caréater de "inferioridade".

Em razdo da relevancia de se compreender as diversidades linguisticas e
preserva-las, instituiu-se, por intermédio do Decreto n° 7.387/2010, o Inventario
Nacional da Diversidade Linguistica (INDL), que € um instrumento, sob a gestdo do
Ministério da Cultura, de identificacdo, documentacéo, reconhecimento e valorizacdo

das linguas portadoras de referéncia a identidade, a acdo e a memoéria dos

diferentes grupos formadores da sociedade brasileira.

Simultaneamente no ambito da luta por direitos linguisticos, Roséngela
Morello, em seu artigo “Censos nacionais e perspectivas politicas para as linguas
brasileiras”, consolida a importancia da lei de cooficializacdo de linguas para a
promocdo social dos grupos que as falam. Segunda a referéncia da autora,
“oficializar uma lingua significa que o estado reconhece sua existéncia e reconhece
aos seus falantes a possibilidade de ndo terem de mudar de lingua sempre que
queiram se expressar publicamente ou tratar de aspectos de sua vida civil”
(MORELLO, 2016). A lei de cooficializacdo criaria um novo mecanismo de
reconhecimento para todas as linguas brasileiras, sejam indigenas, crioulas, de
sinais ou afro-brasileiras, resultando em uma rapida repercussdo em todo o pais,
visto que em varios municipios brasileiros ha uma ou mais linguas faladas, além do

portugués, pela maioria da populacéo. Ainda de acordo com Morello (2016):

“‘De 2002 a 2016, foram cooficializadas 11 linguas em 19 municipios
brasileiros. Destas, quatro sao aléctones, ou seja, faladas por descendentes
de imigrantes: pomerano, em Santa Maria de Jetiba, Domingos Martins,
Pancas, Laranja da Terra e Vila Pavéo, no Espirito Santo, e em Cangugu,
no Rio Grande do Sul; talian, em Serafina Corréa, Parai e Nova Roma do
Sul, no Rio Grande do Sul, e em Nova Erechim, Santa Catarina;
hunsrikisch, em Anténio Carlos, Santa Catarina, e Santa Maria do Herval,
Rio Grande do Sul, e aleméo, em Pomerode, Santa Catarina. Outras sete
sdo autéctones, ou seja, indigenas: nheengatu, baniwa e tukano, em Sé&o
Gabriel da Cachoeira, no Amazonas; guarani, em Tacuru, no Mato Grosso
do Sul; akwé xerente, em Tocantinia, Tocantins; e macuxi e wapixana, em
Roraima. No ambito nacional, a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) passou
também a ser cooficial em 2002, e a lei foi regulamentada em 2005".

(MORELLO, 2016)

7

A documentacdo das linguas brasileiras € essencial para a elaboracdo de
politicas publicas de alta relevancia. Entre as politicas citadas encontra-se a
educacédo bilingue em diversos municipios: os localizados em regifes de grandes

imigragdes, os sobre forte influéncia indigena, ou até mesmo aqueles localizados em
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faixas de fronteira com paises falantes da lingua espanhola, que também sao

multilingues.

Com a assinatura do tratado do MERCOSUL, institui-se o ensino do espanhol
e do portugués nos paises membros como um dos objetivos estratégicos do bloco
econdmico, visando a facilitacdo entre as relagbes, principalmente as comerciais,
entre as nagdes. O surgimento do MERCOSUL, segundo Day (2002, p.8) trouxe
uma nova configuracdo para a América do Sul: uma aproximagdo dos vinculos
econbmicos e politicos. Esses vinculos tém influenciado nas questdes linguisticas,
assim como no ordenamento linguistico regional como ilustra a autora “Os impactos
destas transformacdes abrem caminho para uma tomada de consciéncia das linguas

nao apenas no Brasil, mas em toda a regido” (DAY, 2002, p.8).

3. AEDUCACAO BILINGUE

A importancia da educacéao bilingue, que € um sistema de educacao escolar
em que ha planejamento e aprendizagem em duas linguas, vem se revelando cada
vez mais presente. A conceituacdo desse tipo de educacdo, contudo, ndo € de tao
simples realizacdo. Heloisa Augusta Brito de Mello (2010), em seu trabalho

“Educacao bilingue: uma breve discussao” aponta tais dificuldades:

“Véarios sdo os modelos e tipos de educacao bilingue. Eles, porém, diferem
quanto aos objetivos, as caracteristicas dos alunos participantes, a
distribuicdo do tempo de instrucdo nas linguas envolvidas, as abordagens e
praticas pedagdgicas, entre outros aspectos do uso das linguas e do
contexto em que estado inseridos”. (MELLO, 2010, p. 120)

Os programas de educacdo bilingue sdo baseados por caracteristicas
contextuais especificas. Portanto, estes programas podem ser ofertados em ambas
as linguas simultaneamente, ou a instrucdo é dada inicialmente na lingua nativa
para depois se aprender uma lingua estrangeira que sera utilizada para fins
académicos. Também ha o programa em que grande parte da instrucdo é oferecida

em lingua estrangeira e a lingua nativa é ensinada somente em estagio posterior.

Tais definicbes de programas bilingues sdo imprecisas, pois a aprendizagem
das duas linguas pode ocorrer apenas na fase inicial da escolarizacdo. E o que
ocorre no denominado modelo bilingue transicional. Neste modelo, a lingua nativa
(originaria de comunidades socialmente desprovidas) € usada somente como

facilitador para a aprendizagem da segunda lingua (a usada pela sociedade
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receptora). Mello (2010), em sua breve discussdo sobre educacdo bilingue,
demonstra que a linguagem nativa das criangas € utilizada somente até que estas
adquiram as habilidades necessarias para acompanhar o ensino dos contetdos por

meio da segunda lingua:

“O objetivo principal desse tipo de programa € promover a assimilagéo dos
grupos minorizados a sociedade majoritaria e, portanto, ndo visam ao
bilinguismo, apesar de usarem ou permitrem o uso das duas linguas
durante um determinado periodo”. (MELLO, 2010, p.121)

Os modelos educacionais bilingues podem ter o objetivo de manutencéo do
grupo, ou seja, a lingua minoritaria é preservada, enquanto a segunda lingua é
desenvolvida. Portanto, diferentemente do programa bilingue transicional, o tempo
destinado ao uso da lingua nativa € maior, pois ocorre a manutencao desta em seu

modo oral e escrito.

O ultimo modelo bilingue, definido em termos dos objetivos do planejamento
educacional, € o modelo de enriquecimento, no qual ambas as linguas sao
desenvolvidas desde a alfabetizacéo. A lingua, nesse modelo, é encarada como um
recurso tanto para as criancas de minorias linguisticas como para os alunos do

grupo majoritario e dominante. De acordo com Mello (2010):

“Ao invés da separacdo dos alunos segundo as diferentes linguas, os
programas que seguem o modelo de enriquecimento usam as duas linguas
como meio de instrugdo e as distribuem no curriculo de forma variada — por
areas do conhecimento, por periodos diarios ou dias da semana, pela
propor¢cdo do tempo alocado para cada lingua ou por uma combinacgédo
desses critérios”. (MELLO, 2010, p.131)

Apesar desses modelos bilingues (de manutencdo e de enriquecimento)
poderem ser considerados como de objetivos pluralisticos, ja que, além do
desenvolvimento da segunda lingua, ha a preservacdo da lingua nativa, existem
programas de educacdo que usam, de fato, duas linguas durante todo o processo de
escolarizacdo: sdo os chamados programas de imersao total ou parcial na segunda

lingua.

Em seu trabalho, Mello (2010) destaca a variedade de caracteristicas desses
programas de imersdo e seu objetivo principal de adicionar uma segunda ou terceira
lingua ao repertério linguistico das criancas. Existem trés tipos de imersédo: o
primeiro € o modelo de Imerséo Inicial Total, que estabelece que toda a instrugcdo

antes da educacédo infantil deve ser feita na lingua estrangeira. A lingua nativa é
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introduzida gradativamente somente a partir do terceiro ano do ensino fundamental
até que o tempo destinado a instrucdo na lingua estrangeira seja equivalente ao
tempo destinado a lingua materna.

O segundo modelo é o de Imersao Inicial Parcial, no qual as duas linguas sao
usadas como meio de instrucdo desde o inicio da vida escolar. O Ultimo modelo é o
de Imersdo Tardia, destinada a alunos do ensino médio, que recebem 85% das
aulas ministradas em linguas estrangeiras durante o primeiro ano, e, durante os
anos seguintes, o aluno pode escolher e frequentar 50% das aulas ministradas na
segunda lingua. Portanto, de acordo com a autora:

“Esses programas sdo implementados por meio da imerséo total ou parcial
na L2 durante uma fase inicial e, gradativamente, passam a distribuir o
tempo de instrucdo entre as duas linguas ao longo dos anos numa
proporcdo até de 50% do tempo para cada lingua. Nesses programas,
destinados a alunos que integram os grupos minorizado e/ou majoritario, a
L2 pode ser tanto uma lingua majoritaria quanto minorizada”. (MELLO,
2010, p. 121)

Apesar da diversidade conceitual sobre educacao bilingue, a expresséo é
utilizada em seu sentido mais amplo, ou seja, quando € possivel a ocorréncia do uso
de mais de uma lingua. Nesse sentido, o conceito de bilinguismo também € utilizado
em seu sentido abrangente, refletindo tanto as caracteristicas do estudante quanto
as caracteristicas do contexto inserido. Antonieta Heyden Megale (2005), em seu
artigo “Bilinguismo e educacéo bilingue — discutindo conceitos”, destaca que existem
graus diferentes de bilinguismo que podem variar de acordo com o tempo e as

circunstancias:

“(...) deve-se ressaltar que concepg¢des unidimensionais apresentam alguns
pontos desfavoraveis, pois estas definem o individuo bilingue apenas em
termos de competéncia linguistica, ignorando outras importantes
dimensdes. Outro ponto em que tais concepgdes sdo falhas € que estas nédo
levam em consideracdo diferentes niveis de anadlises, sejam elas:
individuais, interpessoais ou sociais”. (MEGALE, 2005, p. 06)

Mello (2010) afirma que, no Brasil, a educacéao bilingue € pouco reconhecida,
pois esta associada somente a educacdo para 0s povos indigenas ou ao
aprendizado de linguas de prestigio internacional para as criancas do grupo social
dominante. Desta maneira, a educacéao bilingue privada é oferecida para estudantes
desse grupo social dominante. Desta maneira, a educacdo bilingue privada é

oferecida para estudantes desse grupo social dominante, que objetiva o aprendizado
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de um novo idioma, o conhecimento de outra cultura e a habilitagdo para completar

estudos em outro pais.

Heloisa Mello (2010) aponta que essa falta de reconhecimento é
consequéncia de trés fatores: o mito do monolinguismo brasileiro, causa do
desaparecimento de minorias linguisticas; o acesso restrito ao ensino de linguas de
prestigio; ou a naturalizacdo com que se estigmatizam as linguas minoritarias
faladas no Brasil. A autora conclui que o Brasil também ndo encoraja o0 ensino

bilingue, a ndo ser quanto ao direito assegurado aos povos indigenas.

3.1 ASPECTOS COGNITIVOS NA AQUISICAO DA LINGUAGEM

Em sua dissertagdao, Simone Silva Pires (2001) apresentou as “Vantagens e
desvantagens do ensino de lingua estrangeira na educacéo infantil: um estudo de
caso”. Naquela, a autora reflete sobre a capacidade de aprendizado na infancia e
acredita que as criancas sdo dotadas de potencial de aprendizagem, de
necessidades tipicas da faixa etaria apresentada e de habilidades que necessitam
ser estimuladas (2001, p. 24). Pires (2001) demonstra a manifestacdo da
capacidade de aprendizagem infantil em varios dominios por meio da teoria das

inteligéncias multiplas.

De acordo com Howard Gardner (1994), que € um psicopedagogo
estadunidense conhecido pela teoria das inteligéncias multiplas, conforme citado por
Pires (2001, p.30), ha varios tipos de inteligéncia, todos de mesmo valor e
importancia, levando em consideracdo que a mente humana é modular, ou seja, ser

inteligente em um dominio nao significa ser em outro.

Diferentes caracteristicas existem nos cérebros de todos os seres humanos,
sendo que cada cérebro possui caracteristicas que S0 mais Ou menos
desenvolvidas. Sdo essas particularidades que classificam o tipo de inteligéncia que
cada ser humano possui. De acordo com Pires (2001), as multiplas inteligéncias
formuladas por Gardner podem ser desenvolvidas e aperfeicoadas com tempo e
esforco (2001, p. 31).

Inicialmente, conforme disserta a autora, Gardner identificou sete

inteligéncias: linguistica; musical; l6gico-matematica; espacial; corporal- cinestésica;
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interpessoal; e intrapessoal. Mais tarde apontou uma oitava, a naturalista (2001, p.
30-31).

Especificamente em relacdo a inteligéncia linguistica, Pires (2001) revela a
énfase de Gardner na distribuicdo mais igualitdria desta entre as pessoas (2001,
p.31). Ela surgiria aos dois anos de idade e se definiria ao longo da vida. Se o
dominio da inteligéncia linguistica ndo é bem desenvolvido na infancia, o individuo
apresenta dificuldades na verbalizacdo ou ndo se interessa pelo estudo de linguas
estrangeiras. A autora ressalta que a inteligéncia linguistica engloba o dominio de

semantica, fonologia, sintaxe e usos da linguagem:

“Esses quatro dominios da linguagem parecem ser governados por
estruturas localizadas em areas diferentes do hemisfério esquerdo do
cérebro, pois individuos que tiveram danos nesse hemisfério podem perder
gualguer um desses dominios sem perder necessariamente 0S outros.
Porém, quando o dano é sofrido na infancia (...) a crianca desenvolvera a
linguagem, pois o lado direito do cérebro assume as fungdes linguisticas do
lado ausente devido a enorme plasticidade do cérebro na infancia”. (PIRES,
2001, p. 31)

Desse modo, em virtude desta plasticidade dos sistemas sensoério-motores,
guanto menor for a idade em que a crianca é exposta a varias linguas, mais facil € o

aprendizado.

3.2 O ENSINO SEGUNDO O METODO DOMAN

O meétodo de Glenn Doman aliado aos estudos das mdltiplas inteligéncias de
Howard Gardner é utilizado em escolas bilingues que oferecem de modo geral, além
das aulas em portugués, aulas diarias de imerséo parcial em lingua inglesa e, com

menor periodicidade, aulas de espanhol.

Tal método se caracteriza pela estimulacéo diaria de bebés e criancas. Glenn
Doman foi um fisioterapeuta estadunidense que trabalhou com desenvolvimento
cerebral infantil juntamente com uma equipe de diversos profissionais. Cada
membro dessa equipe era responsavel por uma fase do tratamento de criancas com
variados niveis de lesdo cerebral. Seu trabalho experimental baseava-se na ideia de
gue era necessario repetir os padrdes neuroldgicos de crescimento de uma crianca
normal em uma crianga com o cérebro lesionado. O pesquisador percebeu que o
cérebro lesionado poderia recuperar suas funcdes se fosse devidamente estimulado
(DOMAN,1983).
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Glenn Doman (1983) concluiu que a organizacao neuroldgica de uma crianca,
com o cérebro lesionado ou ndo, poderia ser desenvolvido por meio de programas
gue estimulariam o sentido da visdo a partir do nascimento. Uma de suas principais
recomendacfes é a de que esses programas fossem desenvolvidos em um
ambiente de amor e respeito a crianga entre zero e seis anos de idade, por meio do
qual haja um tranquilo e, ao mesmo tempo, agil desenvolvimento de aprendizagem.
Sobre as habilidades linguisticas das criangas, ele afirma que "durante estes anos
tdo importantes, a sua habilidade de aprender um idioma € sem igual independente

do fato da lingua ser falada, isto € adquirida através do ouvido, ou por escrito,
através da visdo.” (DOMAN, 1995, p.67)

De acordo com o método, o periodo até o primeiro ano de vida, determina
fortemente o carater do futuro adulto, em termos de capacidade fisica e neuroldgica.
Ja o periodo até os cinco anos de idade seria a época na qual o cérebro estaria
aberto a todos os ensinamentos, sem nenhum esfor¢co consciente. Doman percebeu
gue a brincadeira que as criangas mais gostam é aprender, ndo sendo preciso impor
o aprendizado. "Se, na infancia, o desperdicio desta capacidade unica de aprender

linguas néao fosse tao triste e lamentavel seria até divertida.” (DOMAN, 1995, p.69).

Portanto, as escolas que seguem o método de aprendizagem criado por
Glenn Doman tém como fundamento o estimulo diario em criancas desde antes de
completarem o seu primeiro ano de vida até os seis anos de idade. Essa faixa etaria
possuiria maior aptiddo a receber o aprendizado por meio da apresentacao dos bits
de inteligéncia, que séo figuras e palavras associadas por meio da visualizacdo dos
‘cards”, uma espécie de cartbes com imagens ou palavras que sao passados
diariamente. Como dito anteriormente, o ensino da lingua inglesa nessas escolas
pode ocorrer todos os dias da semana, tendo os alunos uma aula planejada com
duracdo de 30 minutos, periodo seguido por mais 30 minutos de uma imersao
parcial, na forma de brincadeiras, can¢cfes, acompanhamento ao playground e
durante a refeicdo. Como essas instituices consideram-se bilingues, o assunto que
€ abordado durante a semana em sala de aula € o mesmo que o ofertado em lingua

portuguesa.

Nas escolas que utilizam o método Doman, foi observado pela autora deste
trabalho durante sua experiéncia de estadgio, um notavel desenvolvimento das

criangas, tanto comportamental quanto intelectual, na aprendizagem da lingua
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inglesa. As criancas assimilam o vocabuléario apresentado, assim como se
comunicam e cantam em inglés ou, no caso dos bebés, reconhecem as cancdes

tocadas.

Nas aulas de lingua inglesa, em turmas com criancas na faixa etaria de até 6
anos, a orientacdo pedagogica que utiliza o método Domam é a de que toda a
comunicacédo deve ser feita em inglés. No momento em que as criangas pronunciam
alguma palavra com erro, ndo é necessario a correcdo, e sim, a repeticdo da
prondncia correta. E através de tentativas e erros, por meio de ouvir, que a crianga

aprende a falar diferentes linguas.

As direcOes dessas instituicdes de ensino, em concordancia com a filosofia de
Doman, acreditam que suas criancas podem aprender linguas estrangeiras sem que

haja cobrancas, pois consideram que o aprendizado venha de maneira natural.

A partir do que foi exposto verifica-se o quanto um ensino bilingue/multilingue
desde a educacéo infantil € importante em termos de desenvolvimento intelectual.
Como apenas uma pequena parcela da sociedade possui o privilégio de estudar
linguas estrangeiras, € preciso democratizar a formacéo de cidadaos em um mundo

globalizado por meio de politicas que promovam o acesso ao multilinguismo.

4. PROPOSTA DE EDUCACAO MULTILINGUE NA INFANCIA

Como visto anteriormente no capitulo 2, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (Lei n° 9.394/96) possui o entendimento de que o ensino de linguas
estrangeiras encontra-se na parte diversificada dos curriculos dos ensinos
fundamental e médio, devendo estar harmonizado com a Base Nacional Comum
Curricular. Dessa forma, fica estabelecida a oferta da lingua inglesa no curriculo do
ensino fundamental a partir do sexto ano, e que os curriculos do ensino médio
incluirdo, obrigatoriamente, o estudo da lingua inglesa, podendo ofertar outras
linguas estrangeiras (preferencialmente o espanhol), em carater optativo e de
acordo com a disponibilidade de oferta, locais e horarios definidos pelos sistemas de

ensino.

Contudo, de acordo com Simone Silva Pires em sua dissertagao “Vantagens e
desvantagens do ensino de lingua estrangeira ha educacéo infantil: um estudo de

caso” (2001), o estudo de uma lingua estrangeira ja € uma realidade para muitas
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criangcas que ainda nao iniciaram seu processo de alfabetizacdo. Essa antecipacao
decorre da preocupacdo dos pais em oferecer uma educacéo diferenciada aos
filhos, e da atitude dos proprietarios de estabelecimentos de educacao infantil em
ofertar uma disciplina especializada, que venha a ser um fator de atracdo no

momento da matricula das criancas.

O desafio a ser superado é o valor que o estudo da lingua estrangeira possui
em comparacao com as demais disciplinas do curriculo escolar. A execucdo de uma
politica de ensino de linguas estrangeiras desde o ensino infantil passa, portanto,
pela melhoria da oferta de formacéo profissional de qualidade de professores de

linguas estrangeiras. De acordo com Pires (2001, p. 7):

“Quem termina um curso de graduacdo em Letras ou um bom curso livre de
inglés e tem um 6timo curriculo em lingua pode estar bem preparado para
ensinar adultos e adolescentes, mas ndo ter o menor conhecimento sobre
educacdo de criancas menores de seis anos de idade. JA quem cursou
magistério ou pedagogia e/ou algum outro curso de formacédo em educacéo
infantil pode ser um excelente professor para criancas de até seis anos,
mas nao possuir conhecimento de inglés suficiente para ndo cometer erros
de prondncia e gramatica que podem comprometer o futuro de seus alunos
enquanto estudantes de lingua estrangeira”. (PIRES, 2001, p.07)

Entdo, é necessario para uma boa formacdo de professores de lingua
estrangeira, um preparo para ensinar criancas de até seis anos de idade, sem que
se cometam erros de pronuncia ou gramatica que possam comprometer a

aprendizagem da lingua.

A lei de Diretrizes e Bases normatiza que a formacéo de docentes para atuar
na educacao basica far-se-4 em nivel superior, em curso de licenciatura plena,
admitida, como formacdo minima para o exercicio do magistério na educacao
infantil, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal. Portanto, de acordo com
Pires (2001, p. 11) se é no ensino superior que ocorre a melhoria na qualificacdo
profissional do professor, fundamental que as mudancas ocorram em suas praticas e

também em suas propostas curriculares.

Vélido ressaltar a escassez de material didatico préprio para o ensino de
lingua estrangeira para criancas que ainda ndo sao alfabetizadas. Portanto,

conforme é apresentado por Pires (2001, p. 12) é importante que ocorram

adaptacdes responsaveis dos materiais de ensino de lingua estrangeira para
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criancas ja alfabetizadas, e que tais adaptacdes sO devem ser feitas por

profissionais que possuam formagédo na lingua estrangeira.

Outro fato que merece destaque sdo as atuais pesquisas sobre aspectos
cognitivos (dentre as quais o préprio método Doman), que demonstram o
entendimento de que 0s anos iniciais sdo 0S mais importantes para o
desenvolvimento cognitivo do ser humano. Em contraponto a essa informacéo,
evidencia-se o fato de que a lei de diretrizes e bases (Lei n® 9.394/96) nao normatiza
a oferta de ensino de lingua estrangeira para a educacao infantil.

A percepcgao de que uma crianga se desenvolve em seus primeiros anos de
vida parece demonstrar que o tratamento recebido nesse periodo possui um impacto
gue se mantera durante a vida adulta. Em sua dissertagdo, Pires (2001, p.13)

confirma esse entendimento:

“Novas teorias demonstram evidéncias contrarias a nocdo de que o
processo de escolarizacdo deveria ser iniciado por volta dos sete anos de
idade e consideram 0s anos iniciais como 0s mais importantes para o
desenvolvimento intelectual e emocional do ser humano”. (PIRES, 2001, p.
13)

Apés o desenvolvimento ocorrido durante os primeiros anos de vida, a
educacdo infantil responsabiliza-se por fomentar o desenvolvimento social e
intelectual da crianca. Para Pires (2001, p. 28), por meio de brincadeiras, que
propiciem desafios e novas experiéncias em contextos significativos, a crianca
aprende melhor. Quanto ao desenvolvimento emocional, continua a autora, a crianca
precisa ter autoestima, que € desenvolvida por meio do amor das pessoas que a
cercam. Outra necessidade que a crianca precisa satisfazer € a sua seguranca, ou
seja, precisa confiar que seu meio € seguro e previsivel. Por fim, a crianca precisa
sentir estar no controle do seu aprendizado, ja que assim ela tera uma atitude mais
persistente diante de eventuais falhas. E preciso saber que existem regras a serem

seguidas e gue tais regras podem ser questionadas e negociadas.

Pires (2001) afirma que a crianca € possuidora de varias inteligéncias e, como
mencionado anteriormente, ser inteligente em um dominio nao significa ser em outro
(2001, p. 31). Tais inteligéncias podem ser desenvolvidas e aperfeicoadas com
tempo e esforco. Sendo as pessoas inteligentes de varias maneiras, deve-se usar
planos de ensino distintos em uma mesma sala de aula, conforme o entendimento a

seqguir citado:
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“Devemos lembrar que as pessoas sao inteligentes de varias maneiras e,
portanto, precisamos utilizar estratégias de ensino variadas em nossas
salas de aula, inclusive nas aulas de linguas”. (PIRES, 2001, p. 32)

A linguagem é uma espécie diferente dentre as diversas que o0 género
cognicdo humana possui, pois todas as criancas aprendem a lingua nativa
aproximadamente no mesmo periodo de vida, independentemente da experiéncia
linguistica vivenciada e desde que ndo haja nenhum impedimento fisico ou
emocional. Portanto, ainda conforme Pires (2001, p. 34), o cérebro humano é
capacitado para desenvolver a linguagem, sendo suficiente que a crianga seja

exposta a uma lingua natural.

Dessa forma, a linguagem da crianca depende do seu proprio
desenvolvimento e do tipo de relagcdo mantida com o adulto. Para Pires (2001, p.40),
a aquisicao de diferentes tipos de palavras em fases distintas de desenvolvimento
pode ser explicada pela matéria-prima linguistica oferecida pelos pais e demais
adultos ou criancas mais velhas com os quais a crianga convive. Entretanto, a
variedade linguistica das criancas nao seria um mero reflexo do que ouvem no
ambiente. O desenvolvimento linguistico requer a participacdo da crianca no que €

mais Util as suas necessidades e no mais apropriado ao seu status social.

Portanto, resume a autora (2001, p.45), se nada falhar, aos trés anos de
idade, uma crianca ja sera falante da sua lingua materna. E nessa idade, elas séo
introduzidas na educacao infantil, onde ja surge a oferta de estudo de uma lingua
estrangeira. Pires (2001, p.46) argumenta que a experiéncia precoce com mais de
uma lingua permite a manutencédo da percepcdo dos fonemas dessas linguas. Por
essa razao, as escolas deveriam adotar a pratica de introduzir a educacédo de

linguas estrangeiras ainda no ensino infantil:

“Portanto, todos os argumentos parecem apontar para as vantagens do
ensino de lingua estrangeira na infancia. As evidéncias demonstram que,
guanto mais cedo o contato com a lingua for iniciado, maior sera a
proficiéncia adquirida a longo prazo. O periodo anterior aos seis anos de
idade é ainda mais precioso para aquisi¢gao”. (PIRES, 2001, p.49)

E importante destacar que a aquisicdo de uma lingua estrangeira em criancas
mais novas se dard mais lentamente. Contudo, em longo prazo, essas mesmas
criancas atingem um grau competéncia linguistica maior do que em adultos e em

criangas mais velhas.
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No Brasil, os estabelecimentos de educacéo infantil que oferecem o ensino de
lingua estrangeira ndo objetivam formar falantes dessa lingua na faixa etaria em
guestdo. O aprendizado restringe-se a um conjunto de novas palavras, que
pertencem a um idioma diferente do seu, ou seja, uma nova representacdo da
linguagem. Segundo Pires (2001, p.50), as crian¢cas aprendem a lingua estrangeira
de maneira parecida com que aprendem sua lingua nativa, sendo essencial que elas
sejam organizadas de forma a poder ver os labios do professor quando este esta
falando.

Nessa faixa etaria, varios fatores externos podem influenciar o
comportamento das crian¢as, que sdo instaveis no tratamento com os colegas e
nem sempre estdo dispostas a realizar as atividades propostas. Dessa forma, de
acordo com Pires (2001, p.52), o professor de educacéo infantil deve ser flexivel e
ter outras atividades preparadas na hipotese de o planejamento ndo se concretizar.
Com o tempo, a crian¢a busca o contato fisico com o professor como simbolo de
afeto e de seguranca. O profissional deve estar atento e permitir esse contato

sempre que necessario.

A autora conclui sugerindo alguns procedimentos para o ensino de lingua
estrangeira na educacdao infantil (2001, p.53): falar a lingua estrangeira sempre que
possivel, usando frases completas, com velocidade, sotaque e entonacdo normal,
ser paciente com o siléncio das criancas; falar a mesma coisa diversas vezes,
utilizando de gestos e mimica para facilitar a compreenséo dos alunos; néo corrigir
demais a pronuncia; e inserir a traducao para a lingua nativa intercalada entre dois

comandos idénticos.

Por fim, a autora destaca:

“Resumindo, o ensino de lingua estrangeira para essa faixa etaria envolve
desde a organizacgéo da sala até o modo de falar do professor. Criangas tém
imaginacdo, energia e entusiasmo. Fazem barulho, s&o emocionalmente
instaveis e perdem o interesse rapidamente. O professor deve proporcionar
atividades curtas e variadas, sem perder de vista a necessidade de repetir
0s conteudos ensinados e de manter uma rotina diaria. Também deve estar
preparado para os dias em que é impossivel trabalhar. Criancas tém tempo
de sobra para aprender. O professor precisa ter paciéncia e conhecimento”.
(PIRES, 2001, p. 54)

Verificada a eficiéncia do ensino de linguas estrangeiras na educacao infantil,

€ interessante perceber que, no Brasil, a lei de diretrizes e bases da educacéo
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nacional, regra geral, oferece uma educacgéo publica bilingue somente a partir dos 7
anos de idade. As excecdes da inclusdo do ensino de linguas estrangeiras na
educacdo infantil publica séo verificadas em raras experiéncias.

Valido ressaltar que quando se fala em oferta de lingua estrangeira, o inglés é
oferecido majoritariamente como lingua principal e o espanhol em carater
secundario. Isso se deve ao fato de a lingua inglesa ser considerada o idioma da
globalizacéo, resultado do imperialismo britanico e estadunidense. Essa hegemonia
reflete tanto na questdo econdmica, quanto cultural, uma vez que possibilita um
maior fluxo de bens, servicos e informacgdes entre culturas diferentes. Portanto, o
dominio da lingua inglesa assume um carater de ascensdo social, j& que é
considerada uma lingua de prestigio.

Contudo, como citado anteriormente, a criacdo do MERCOSUL, possibilitou o
crescente interesse no ensino de lingua espanhola. Conforme Almeida Filho ilustra
“Quando se coloca o ensino oficial de uma dessas linguas como lingua estrangeira
preferencial, temos de colocar a questédo implicada do acesso dos cidadéos e alunos
a oferta da disciplina nas escolas ou centros publicos de ensino de linguas”. Almeida
Filho (1995, p.47). Dessa forma, € importante que assim como o inglés, o espanhol
seja difundido no Brasil como lingua estrangeira em razdo da proximidade

geografica com os paises da América do Sul falantes de espanhol.
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho foram abordados aspectos da formagcdo multilingue da
sociedade brasileira e sua diversidade linguistica. A evolucdo da lingua nacional é
um processo de vinculos conflitantes entre a lingua portuguesa e suas colaboracdes
linguisticas, dentre elas: as linguas dos povos indigenas, as dos povos africanos
trazidos no ciclo escravagista e a dos imigrantes, favorecidas pela escassez de mao
de obra a partir do século XIX.

Dessa forma, o Brasil apresenta-se como um dos paises de maior
expressividade multilingue, considerando o sentido de coexisténcia de vérias linguas
em um mesmo ambiente. Essa diversidade linguistica € expressa pela presenca
concomitante da lingua oficial portuguesa, das linguas autoctones, das linguas de
comunidades afro-brasileiras, das linguas de imigracdo e da recente inclusdo da

lingua brasileira de sinais (LIBRAS).

A trajetoria das politicas de ensino de lingua implantadas no Brasil demonstra
a intencdo estatal o uso das linguas faladas em territério nacional. A politica atual é
retratada pela Lei de Diretrizes e Bases da educacao nacional (Lei n® 9.394/96), que
prevé a oferta de lingua inglesa em seu nivel fundamental, assim como a

possibilidade do estudo de outras linguas estrangeiras em seu nivel médio.

A proposta de um ensino multilingue a partir da educacéao infantil baseia-se no
valor que o ensino de linguas estrangeiras adquire na politica de ensino nacional e
em comparacdo com as demais disciplinas. Portanto, a necessidade de uma
educacédo bilingue precoce se torna cada vez mais necessaria, ja que a educacao
bilingue ndo é encorajada no Brasil, a ndo ser na oferta de ensino de linguas
estrangeiras de prestigio para as classes dominantes e na garantia de educacédo

bilingue para os povos indigenas.

A partir da reflexdo a respeito da aquisicdo da linguagem, dos fatores
cognitivos e da exposicdo de um método que favorece o aprendizado nessa fase
inicial (0 método Doman) constatou-se que, o melhor periodo para se aprender uma
ou mais linguas estrangeiras é durante a primeira infancia. Verifica-se, entdo, a
relevancia da proposta de um ensino multilingue na educacéo infantil: tanto no

sentido de valorizagdo das linguas autéctones, quanto na inclusdo da Lingua
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Brasileira de Sinais e por fim na promocdo de linguas estrangeiras diante dos

processos de globalizacéo.

Constatou-se também que, a promocdo do ensino de linguas estrangeiras,
sobretudo na educacao infantil, sé se torna possivel através da formacdo de
profissionais capacitados. Estes precisam ser dotados de conhecimentos e

paciéncia para lidar com essa faixa etéria.

O presente trabalho cumpre o objetivo de fomentar a discussdo acerca do
multilinguismo e do ensino multilingue no Brasil. Ele evidencia a necessidade de
incluir linguas estrangeiras desde a primeira infancia, pois isso contribui para o
desenvolvimento cognitivo e cultural, de forma a expandir as possibilidades
discursivas bem como as visdes de mundo dos cidaddos do futuro. Portanto, de
acordo com o préprio Ministério da Educacao, a aprendizagem de lingua estrangeira
“nao é s6 um exercicio intelectual de aprendizagem de formas estruturais (...), € sim,
uma experiéncia de vida, pois amplia as possibilidades de se agir discursivamente
no mundo” (BRASIL, MEC, 1998, p. 15).

Apesar de o Brasil ser um pais multicultural, plurilingue e de grandes riquezas
naturais, o investimento e a valorizacdo que se da a educacdo de seu povo é
insuficiente tendo em vista a disparidade nao sé entre a educacao publica e privada,
mas também no que diz respeito ao poder socioecondmico da populagdo. E
primordial a atencdo e o comprometimento dos governantes, dos legisladores e da
sociedade como um todo na valorizacdo dos professores, assim como no
investimento na infraestrutura das escolas. Dessa maneira poderemos garantir esse
direito fundamental garantido pela Constituicdo Federal da Republica para que se

desenvolva uma nacao mais justa e prospera.
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