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RESUMO

Este é um Trabalho de Concluséo do Curso de Pedagogia da Universidade de Brasilia que tem
como objetivo geral compreender como a avaliagdo formativa tem contribuido para os
processos de aprendizagem de criangas de uma turma da Educacdo Infantil no Distrito
Federal. Nessa perspectiva, foi necessario atender aos seguintes objetivos especificos: discutir
as bases tedricas da avaliacdo na Educacdo Infantil; conhecer caracteristicas da avaliacdo na
Educagéo Infantil em documentos curriculares do Distrito Federal; conhecer o tratamento
dado a avaliacdo em uma escola de Jardim de Infancia e analisar a pratica avaliativa de uma
professora em uma escola do Jardim de Infancia. A pesquisa tem uma abordagem qualitativa e
caracteriza-se como Pesquisa Participante. Para coleta de dados foram usadas como técnicas a
observacgdo, questionario e entrevista. O diario de campo foi usado como instrumento para
registrar as praticas avaliativas em sala de aula. O local da pesquisa foi um Jardim de
Infancia, que atende criancas de Pré-escola. Os sujeitos da pesquisa foram quatro professoras
e seus alunos, trés lecionam no primeiro periodo da Educacdo Infantil e uma no segundo
periodo. Para a fundamentacdo tedrica foram utilizadas concepcgdes de alguns tedricos, dentre
eles: Gatti (2002, 2014), Hoffmann (2001, 2005, 2010, 2015), Luckesi (2002, 2005, 2014),
Vasconcelos (1998, 2008) e Villas Boas (2006, 2008, 2013, 2015). O resultado da
investigacdo demonstra que as professoras, apesar de ndo mencionar o conceito de avaliacdo
formativa, utilizam essa prética avaliativa em sala de aula. Além dessa avaliacdo formativa
elas utilizam a avaliacdo diagndstica. Um desafio na efetivacdo da avaliacdo formativa na
Educacdo Infantil esta em: considerar as atividades ndo formais (falas, agdes, imposicoes,
gestos, etc), assim como a quantidade de criangas por turmas. Como contribuicdo esta a
elaboracdo de um relatério qualitativo, que abrange as especificidades e necessidades das
criancas, desvendando os caminhos de suas aprendizagens, mas também as dificuldades, o
que contribui para a elaboragcdo de um planejamento mais adequado a aprendizagem das
criancas. Desta forma, serve como elemento de reflexdo da prética.

Palavras-chave: Avaliagdo Formativa. Educacdo Infantil. Aprendizagem.



ABSTRACT

Conclusion work of the Pedagogy course of the University of Brasilia, whose general
objective is to understand how the formative evaluation has contributed to the learning
processes of children of a class of Early Childhood Education in the Federal District. From
this perspective, it was necessary to meet the following specific objectives: to discuss the
theoretical bases of evaluation in Early Childhood Education; to know characteristics of
evaluation in Child Education in curricular documents of the Federal District; to know the
treatment given to the evaluation in a kindergarten school and to analyze the evaluative
practice of a teacher in a kindergarten school. The research has a qualitative approach and is
characterized as Participatory Research. Data were collected as observation, questionnaire and
interview techniques. The field diary was used as an instrument to record the evaluative
practices in the classroom. The research site was a kindergarten, which serves pre-school
children. The subjects of the research were four teachers and their students, three taught in the
first period of Early Childhood Education and one in the second period. For the theoretical
foundation, some conceptions of theorists were used: Gatti (2002, 2014), Hoffmann (2001,
2005, 2010, 2015), Luckesi (2002, 2005, 2014), Vasconcelos (1998, 2008) and Villas Boas
(2006, 2008, 2013, 2015). The result of the research demonstrates that teachers, although not
mentioning the concept of formative evaluation, use this evaluative practice in the classroom.
In addition to this formative evaluation they use the diagnostic evaluation. A challenge in the
effectiveness of formative assessment in Early Childhood Education is to: consider non-
formal activities (speeches, actions, impositions, gestures, etc.) as well as the number of
children per class. As a contribution is the preparation of a qualitative report, which covers the
specifics and needs of children, revealing the paths of their learning, but also the difficulties,
which contributes to the development of a more appropriate planning of children's learning. In
this way, it serves as an element of reflection of the practice.

Keywords: Formative Evaluation. Child education. Learning
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INTRODUCAO

O ato de avaliar sempre esteve na sociedade, desde as civiliza¢des antigas, tendo forte
influéncia sobre as formas de avaliar das primeiras instituicdes escolares brasileiras. Uma
avaliacdo de julgamentos inapropriada, que de certo modo ainda acontece nas escolas com
base em notas e quantificacbes. Algumas mudangas ocorreram aos poucos, mas foram
bastante significativas para a educacdo, como nos fala Luckesi (2005, p. 33), “a avaliacao
pode ser caracterizada como uma forma de ajuizamento da qualidade do objeto avaliado, fator
que implica uma tomada de posi¢do a respeito do mesmo, para aceita-lo ou para transforma-
la”.

A avaliacdo no Brasil de certa forma estd voltada para a organizacdo do sistema
educacional, principalmente por meio das avaliagdes externas. Tem sido vista como um
instrumento de medida, que resume a aprendizagem em notas. Dessa forma, a avaliagdo toma
caracteristica de quantificar a aprendizagem. “Notas e conceitos sdo superficiais e genéricos
em relacdo a qualidade das tarefas e manifestacdes dos alunos”. (HOFFMANN, 2008, p. 49).
Desta forma, a avaliacdo pode ter um caréter reflexivo para compreender os caminhos da
aprendizagem, adequando as precisdes dos alunos em qualquer momento do processo de
ensino.

Na Educacdo Infantil tem-se a impressdo de que ndo se avalia as criancas. Essa
concepcdo equivocada entre avaliar e examinar se da até mesmo pela sua trajetoria historica,
pois no inicio de sua institucionalizacdo, era tida como um espago apenas para cuidados e
atendimento das necessidades béasicas das criancas enquanto suas maes trabalhavam. Outra
impressdo equivocada de algumas pessoas € que as criancas, além de serem cuidadas, passam
todo o tempo brincando na escola, como se quando brincam n&o aprendessem. Outro fator que
contribui para a compreensdo que nao se avalia na Educacdo Infantil é o fato da legislacdo
ndo exigir uma avaliacdo classificatdria neste nivel de ensino. Neste sentido, como as criancas
ndo reprovam, pensa-se que ndo hé necessidade de avaliacao.

Todo esse contexto, além das discussbes nas disciplinas e atividades do curso de
Pedagogia, promoveram uma reflexéo a cerca da Avaliagdo Formativa na Educacdo Infantil.
Nessa perspectiva, apareceram questionamentos sobre os desafios e contribuigdes do avaliar
formativo das criancas.

Para Villas Boas (2001, p. 159), “a avalia¢ao que valorize o aluno e sua aprendizagem

e 0 torne parceiro de todo processo conduz a incluséo, e ndo & exclusdo. Esse é o papel da
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avaliagdo formativa”. A avaliacdo formativa na Educacdo Infantil é mediadora de todo o
trabalho docente, conduz os fazeres pedagégicos possibilitando a intervengdo quando
necessario. Ndo classifica o aluno, mas promove sua aprendizagem e de todos envolvidos no
processo avaliativo, inclusive o professor, deixando de lado a seletividade.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (1996), traz para a Educagéo Infantil uma
avaliacdo mediante 0 acompanhamento e registro do desenvolvimento, sem a promocdo dos
alunos. Nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica (2013), a avaliacdo
formativa ocorre durante todo processo educacional diagnosticando as potencialidades dos
alunos e verificando os problemas de aprendizagem e do ensino.

A avaliacdo formativa € muito importante para a aprendizagem, mas a avaliacdo
diagnostica ndo pode ser desconsiderada. No processo avaliativo € relevante que ambas
estejam inteiramente relacionadas. E por meio da avaliacdo formativa que sdo diagnosticados
problemas na aprendizagem e posteriormente soluges. Ela reorganiza todo trabalho
pedagdgico e o aluno € o centro da aprendizagem. Ja a avaliacéo classificatoria, é excludente,
ndo significa exatamente um atraso.

Na Educacdo Infantil, a avaliacdo ndo seleciona, compara, reprova ou aprova, mas
compreende e questiona constantemente sobre a aprendizagem dos alunos. A partir da
necessidade em pesquisar a avaliagdo formativa na Educacdo Infantil foram levantadas as
seguintes indagacdes: Quais as bases tedricas da avaliacdo na Educacao Infantil? O que dizem
os documentos oficiais que normatizam a avaliacdo na Educacao Infantil do Distrito Federal?
Qual o tratamento dado a avaliacdo em uma escola de jardim da infancia do Distrito Federal?
Como acontece a préatica avaliativa em uma turma de Educacdo Infantil e de que forma os
registros sistematicos podem contribuir para a efetivacdo da avaliacdo formativa em uma
turma de Educacdo Infantil? Estas sdo questdes norteadoras da questdo principal da pesquisa,
que é: Quais os desafios e contribuices da efetivacdo da avaliacdo formativa nos processos
de aprendizagem de criancas de uma turma da Educacéo Infantil do Distrito Federal?

Esse trabalho tem por objetivo geral: Compreender como a avaliacdo formativa tem
contribuido para os processos de aprendizagem de criangas de uma turma da Educacéo
Infantil no Distrito Federal. Para responder as questfes norteadoras e alcancar o objetivo
geral é necessario atender aos seguintes objetivos especificos: discutir as bases tedricas da
avaliagdo na Educacéo Infantil; Conhecer caracteristicas da avaliagdo na Educagéo Infantil em

documentos curriculares do Distrito Federal; conhecer o tratamento dado a avaliagdo em uma
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escola de Jardim de Infancia e analisar a pratica avaliativa de uma professora em uma escola
do Jardim de Infancia.

Para alcancar o0s objetivos, foram utilizadas algumas etapas metodoldgicas.
Inicialmente foi realizada uma revisao literaria, analise de pesquisas publicadas para melhor
compreensdo da temaética e leituras de documentos que normatizam a avalia¢do na Educacéao
Infantil. Para compreender os desafios e contribui¢fes da avaliacdo formativa, foi realizada a
observacao participante em uma sala de aula do primeiro periodo do jardim de infancia. O
caderno de campo foi utilizado, a fim de alcancar melhores percepcdes, bem como a
realizacdo de entrevistas semiestruturadas com duas professoras e questionario com mais duas
educadoras.

Esse trabalho foi organizado em duas partes, encontra-se primeiro o memorial
formativo e em seguida o estudo empirico. A segunda parte esta organizada em trés capitulos:
O primeiro capitulo traz consideragdes em relacdo as concepcfes do avaliar e ao percurso
historico da avaliacdo brasileira, relembrando a normatizacdo da avaliagdo em documentos
oficiais do Brasil e Distrito Federal. Ainda contempla concepcdes sobre a educacéo infantil, a
crianca, o aprender e o avaliar.

O segundo capitulo apresenta a metodologia da pesquisa, 0s percursos metodologicos
para a concretizacdo da pesquisa, as técnicas e instrumentos usados, assim como a
apresentacdo do local e sujeitos da pesquisa. O terceiro capitulo contempla a andlise dos
dados e os resultados, diante das falas das professoras nas entrevistas e questionarios, da
observacdo realizada em sala, assim como os relatorios descritivos dos alunos da sala

observada.
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PARTE | - MEMORIAL FORMATIVO

Um caminho de conquistas e transformacoes

Meu nome é Juliana Angelo Ribeiro, nasci no dia 05 de agosto de 1990 as 06h15min
na regido administrativa do Gama Distrito Federal. Sou filha de mée e pai paraibanos que
vieram para Brasilia em busca de uma vida melhor. Meu pai Raimundo me ensinou desde
pequena a preservar a moral, ser uma pessoa digna e responsavel. Minha mée dona Maria
Celma é uma mée exemplar, tem o melhor cuidado materno que existe, “o amor”. Tenho uma
irmd mais nova chamada Fernanda, uma amiga em todas as horas. Venho de uma familia
grande com dezesseis tios, oito tias e muitos primos que quando se encontram fazem a festa.

Devido uma doenca cronica (lapus) aprendi desde cedo a ter responsabilidade,
suportar reacdes de remedios e lutar contra o preconceito. Poderia ndo colocar aqui esse
relato, que nem sempre foi de alegria, mas tenho que mencionar as conquistas que com todas
as dificuldades superei 0s obstaculos e provei varias vezes que conseguiria.

Minha vida escolar da primeira série ao ensino médio foi tranquila, apesar de algumas
dificuldades de aprendizagem na area de exatas, mas sempre dava um jeitinho de recuperar as
temidas notas vermelhas. Ndo fiz a pré-escola, pois na época a professora relatou que minhas
caracteristicas eram de aluna da primeira série, fato que ocorreu devido ao estimulo para
leitura e escrita que recebia em casa. Conseguia formar algumas palavras e até escrever o meu
nome, mas no meu ver essa decisdo foi precipitada. Apesar de todo conhecimento adquirido
tive muitas dificuldades de aprendizagem na primeira série. A professora usava métodos
tradicionais com muita memorizacao de contetdos e reproducao de textos.

Durante toda a minha trajetoria escolar sempre gostei de apresentar trabalhos, pois a
tensdo era menor, porém as temiveis provas prevaleciam e sempre vinham carregadas de
maior valor. Outro trabalho de muita gratificagdo era a “Feira de Ciéncias” no ensino médio,
pois todas as turmas se mobilizavam para fazer uma apresentacdo digna de verdadeiros
elogios. O que importava era 0 conteudo, mas a organizagdo e a criatividade das turmas
chamavam atencdo. Nos trés anos do ensino médio estudei com praticamente 0s mesmos
colegas, 0 que possibilitou formar uma caracteristica nossa na feira. Dividiamos a sala como
um labirinto, faziamos crachés e padronizavamos as vestimentas. Todos se empenhavam em
fazer o melhor sempre, o interesse era tanto que o assunto rendia para 0 proximo ano,

terminava uma feira e ja comegavamos a pensar na outra.
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Esse tipo de avaliagdo aproximava os alunos, deixava o conteddo mais interessante e
facilitava a compreensdo. Era um momento de gratificacdo e alegria na qual criamos um
vinculo muito grande. Quando possivel nos reunimos para relembrar os velhos tempos e
contar as novidades. Naquele periodo tive muitos professores que foram verdadeiros mestres,
ensinavam porgue amavam a profissdo e eram comprometidos com a educagdo. Foi com eles
que aprendi a valorizar a educacéo e acreditar em um ensino melhor.

Ap0s o ensino medio meus pais me incentivaram a fazer um curso profissionalizante,
segundo eles, tinha que ter algo a mais para arrumar emprego. Foram dezoito meses de um
aprendizado diferente, direcionado mais para o mercado de trabalho com o0s cursos de
secretariado, departamento pessoal, contabilidade, administracdo de empresas, técnicas em
vendas, marketing, telemarketing e operador de micro.

Quando o curso terminou fui a busca de emprego, porém nada é facil para alguém que
estd acessando pela primeira vez o mercado de trabalho. A concorréncia é ampla e
infelizmente para algumas pessoas aquele que tém uma doenca crénica nem sempre esté apto.
Esse periodo procurando emprego ndo foi longo, parei durante seis meses para cuidar da
salde. Durante esse tempo de repouso, me reinventei e comecei a fazer bijuterias. Nao era o
que queria, mas era uma das melhores terapias, uma forma de provar que nada estava perdido.

Aos poucos retomei algumas atividades, foi nesse tempo que surgiu a oportunidade de
fazer um curso técnico em agroneg6cios. Esse curso exigia outra postura, nada se comparava
a um ensino medio ou a um curso profissionalizante, surgia a partir dai uma pesquisadora que
até entdo ndo conhecia. Estar nesse curso me fez sentir importante, era uma nova
oportunidade e um novo desafio. Foram dezoito meses de aprendizado gratificante e
importante para minha formagéo.

Naquele tempo conheci muitas pessoas e fiz amigos que tenho até hoje, além de
professores fantasticos. O modo de avaliacdo desse curso variava, dependendo de cada
docente, porém todos tinham a mesma seriedade em avaliar. A avaliacdo que mais gostei foi a
de um professor, que usava a musica “Escravos de J6” para demonstrar a intera¢do ¢ dindmica
de uma empresa. As saidas de campo eram essenciais para o aprendizado, pois viamos a teoria
na pratica. O momento da formatura foi inesquecivel, uma sensagdo da mistura dos melhores
sentimentos.

Depois do curso continuei a procura de emprego, mas as dificuldades continuaram,
pois no Distrito Federal, ndo tinham muitas oportunidades para a area de agronegdcios.

Resolvi fazer o vestibular da UnB com menos de quatro meses para a data, foram os dias mais
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intensos de estudo que tive. Os dias do vestibular foram cansativos, mas nada se comparava a
espera pelo resultado. N&o consegui passar na primeira chamada o que me deixou bastante
triste, mas decidi levantar a cabeca e estudar para o Enem. N&o se lembrava da segunda
chamada até que meu celular toca e uma boa noticia surgia, era 0 meu namorado para avisar
gue 0 meu nome estava entre os aprovados. Essa foi uma das melhores noticias, a prova que,
em meios tantos “vocé ndo consegue’ eu consegui.

A minha familia vibrou com a noticia, principalmente uma tia minha que € pedagoga,
foi ela a inspiragédo para a escolha do curso. Uma pessoa determinada, que sempre lutou para
alcangar os seus objetivos. Ela me mostrou o caminho da pedagogia por meio de seus
comentarios, planos de aula, elaboragdo e correcdo de atividades, mas principalmente pela sua
dedicacdo.

Em um conversa com essa tia, surgiu o questionamento sobre quais eram os desafios e
contribuicdes da avaliagdo em larga escala nas instituicdes de ensino. Foi por meio desse
questionamento que veio o interesse em realizar uma pesquisa na area da avaliacdo, que se
intensificou quando ocorreu a oportunidade de fazer um pré-projeto na disciplina de Projeto 3
Fase 1. O projeto sobre a avaliacdo em larga escala deu continuidade no Projeto 3 Fase 2, mas
a avaliacdo me surpreendeu quando cursei a disciplina de Avaliacdo Escolar.

Tive a oportunidade de conhecer a avaliagdo escolar de outra forma, percebi a
importancia de avaliar para reconhecer e ndo reprovar. Essa disciplina trouxe tantos
encantamentos que fizeram dois cursos (Ciéncias da Computacdo e Pedagogia) se unirem por
meio de quatro estudantes para estudar a avaliacdo. De inicio éramos quatro pessoas
desconhecidas sem saber nada sobre essa forma de avaliar. Uma amizade que se intensificou
nas conversas, entre elas uma sobre a avaliagdo formativa, que despertou a minha vontade de
pesquisar nessa area.

A minha participacdo no Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (Pibid), aumentou ainda mais essa vontade, quando surgiu o0 questionamento de
quais seriam os desafios e contribui¢bes da avaliacdo formativa na Educacéo Infantil. O Pibid
me proporcionou uma vivéncia na escola que jamais imaginaria: ver a educacdo como
essencial na vida do ser humano. A escola em que fazia parte foi muito importante em minha
pesquisa, pois me recebeu muito bem como pesquisadora, colaborando e aceitando a pesquisa.

Esses nove semestres na Faculdade de Educacdo me proporcionaram ver a pedagogia
de uma forma diferente dos comentarios que ouvia sobre ser baba ou ainda, tem outro curso

melhor. A Pedagogia me proporcionou compreender sobre a importancia do ensinar e
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aprender. Possibilitou ver a Educacdo Infantil como indispensdvel e o quanto as criangas
aprendem com suas percepgdes, indagacOes e agdes. A importancia do brincar e da avaliagcdo
na Educacdo Infantil. Foi um tempo de conhecimento e novas descobertas, entre elas a

vontade de continuar pesquisas na area da avaliacao que tanto me encanta.
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PARTE Il - ESTUDO IMPIRICO

1. Fundamentos teoricos: A Avaliacdo na Educacéo Infantil
O capitulo a seguir traz as trajetdrias da avaliagdo escolar brasileira e suas concepcdes. A
insercdo da Educacéo Infantil, seus caminhos, mudancas e conquistas. O avaliar na Educacéo

Infantil, a crianca e o aprender.

1.1 A avaliagéo escolar no Brasil

Quando o assunto é avaliacdo, logo se remete a notas e um resultado para obter uma
classificacdo ou comparacdo. Esses sdo atributos provindos de uma sociedade seletiva que a
escola foi inserida. Os processos seletivos como os testes, foram implantados sem uma
reestruturacdo adequada na escola para verificar a aprendizagem.

A avaliacdo é utilizada ha muito tempo nas civilizagdes, principalmente com testes
fisicos para medir forcas. Na China, segundo Luckesi (2014), os exames escolares eram
usados ha 3.000 a.C. Exames utilizados para a selecdo de soldados, onde os mais fortes eram
escolhidos, de acordo com a desenvoltura de critérios ja pré-estabelecidos.

Chineses se apropriavam dos testes para selecionar cidaddos capacitados a atuarem em
trabalhos da comunidade. Nas tribos indigenas o jovem era considerado adulto quando
passava em testes de forca. Na Idade Média havia a existéncia de exames classificatorios nas
escolas gregas e romanas.

No Brasil, depois de uma fase catequizando os indigenas, os jesuitas adotaram o Ratio
Studiorum como método de ensino para guiar a educa¢do. Segundo Neto e Maciel:

O Ratio Studiorum ndo era um tratado sistematizado de pedagogia, mas sim uma
coletdnea de regras e prescriches praticas e minuciosas a serem seguidas pelos
padres jesuitas em suas aulas. Portanto, era um manual prético e sistematizado que
apresentava ao professor a metodologia de ensino a ser utilizada em suas aulas.
(NETO; MACIEL, 2008, p. 180).

Esse método foi instituido em todas as estancias brasileiras, da col6nia a metropole
contendo estudos inferiores (secundarios) e superiores (filosofia e ciéncias). Essa era a
proposta de ensino para desenvolver a oralidade, a escrita e preparar 0 ser humano para
conviver no meio social como nos cursos secundarios. Nas universidades 0s cursos superiores
eram destinados a formacao profissional.

Uma caracteristica do século XV nas escolas ocidentais era 0 exame como uma forma

de selecdo. Préatica da sociedade, que foi inserida na escola, e tinha como consequéncia levar o
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aluno a reprovacgdo ou retencdo. Em relagéo a esses exames escolares, Luckesi (2014), relata
que foram sistematizados no seculo XVI cultivando uma carga de ameacgas e castigos sobre 0s
alunos, pressionando-os para estudar, aprender e assumir condutas.

Ap0s o século XVIII com a criacdo das escolas modernas, a avaliacdo passa a ser mais
enfatizada nas escolas. Os exames sdo inseridos como instrumentos para medir a
aprendizagem e controlar o sistema educacional. De fato, a avaliagdo escolar no Brasil foi
caracterizada ao longo da historia pelos seus testes classificatorios de desempenho e
atribuicdo de notas, principalmente as associadas a licdo e comportamento.

A década de 1930 no Brasil foi marcada por uma série de acontecimentos, entre eles
estdo a Revolucdo Industrial. Esse novo contexto implicou em uma pedagogia tecnicista com
a pretensdo de atender as demandas do mercado industrial. Os artigos 35 e 36 do decreto n°
19.890/31 trouxeram uma avaliacdo baseada em provas, trabalhos praticos e finais,

caracteristicos a um processo seletivo, cheio de regras e etapas.

Art. 35. Mensalmente, a partir de abril, devera ser atribuida a cada aluno e em cada
disciplina pelo respectivo professor, pelo menos uma nota relativa a arguicéo oral ou
a trabalhos praticos.

§ 1° A meédia das notas atribuidas durante 0 més servird para o computo da média
anual que constituira a nota final de trabalhos escolares.

§ 2° A falta da media mensal, por ndo comparecimento qualquer que seja o
pretexto, inclusive por doenca, equivale a nota zero.
Art. 36. Haver4 anualmente em cada classe e para cada disciplina quatro provas
escritas parciais, constituindo a media dessas quatro notas a nota final de provas
parciais.

§ 1° As provas parciais ndo serdo assinadas, mas recolhidas de modo a que
possam ser posteriormente identificados os respectivos autores.

§ 2° As provas assinadas teréo a nota zero.

§ 3° O aluno que ndo comparecer a qualquer prova parcial, seja qual for o motivo,
tera a nota zero. (BRASIL, 1931).

Observa-se que a avaliacdo € moldada e imposta, quando se refere a insercdo de
instrumentos avaliativos de medida como as provas parciais e finais. Nesse caso o professor é
quem avalia, mas com o auxilio de um inspetor na decisdo final. A palavra “atribuida”
mencionada no decreto remete a uma distribuicdo de notas atribuidas aos alunos. Vista como

um dever, imposta pelos instrumentos avaliativos usados durante o ensino.

Art. 37 As provas parciais, depois de julgadas pelos professores e inspetores, serao
encerradas, por disciplina e série, em lucro que serd lacrado e rubricado pelo
respectivo inspetor e por um representante do estabelecimento de ensino.

§ 1° S6 depois de concluido este processo, sera feita a identificagdo dos autores
das provas, organizando-se a0 mesmo tempo, para remessa ao Departamento
Nacional do Ensino, a relagdo dos nomes dos alunos e das notas a eles
respectivamente atribuidas.
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Art. 38. Encerrado o periodo letivo, serdo os alunos submetidos a provas finais, que
constardo, para cada disciplina, de prova oral ou pratico-oral nas matérias que
admitirem trabalhos de laboratorio, e versardo sobre toda a matéria do programa.

§ 1° As provas finais serdo prestadas perante uma banca examinadora, constituida
de dois professores do estabelecimento de ensino, sob a presidéncia do inspetor da
respectiva seccdo didatica.

§ 2° A nota da prova final serd a média das notas atribuidas pelos examinadores e
pelo inspetor. (BRASIL, 1931).

Uma avaliagcdo com base em julgamentos e punicdes, classificatdria e reguladora com
notas obtidas por meio de provas. Essa forma de avaliacéo € abordada por Luckesi:
A préatica da avaliacdo escolar, dentro do modelo liberal conservador, tera de,
obrigatoriamente, ser autoritaria, pois esse cardter pertence a esséncia dessa
perspectiva de sociedade, que exige controle e enquadramento dos individuos nos
parametros previamente estabelecidos de equilibrio social, seja pela utilizacdo de
coacles explicitas seja pelos meios sub-repticios das diversas modalidades de
propagandas ideoldgicas. A avaliagdo educacional serd, assim, um instrumento

disciplinador ndo s6 das condutas cognitivas como também das sociais, no contexto
da escola. (LUCKESI, 2005, p. 32)

O caréter autoritario da avaliacdo decorre de uma sociedade que impde através da
seletividade os melhores. Uma forma excludente, que considera a aprendizagem como
quantidade resumida em dados, que caracteriza o ato de avaliar em estipular uma nota.

No ano de 1931, Henri Piéron inseriu uma nova ciéncia chamada Docimologia. Estudo
sistematizado de exames, dos sistemas de atribuicdo de notas e dos comportamentos dos
examinadores e examinados, que permite dar ao conhecimento adquirido um valor
quantitativo. E importante considerar em 1932 no Brasil o surgimento do “Manifesto dos
Pioneiros da Educagdo Nova”, que tinha como foco a luta por uma escola democrética e com
a pretensdo de considerar o estudante, suas necessidades e singularidades no processo de
aprendizagem. A idealizacdo de uma sociedade melhor com uma educacdo de qualidade que
atendesse a todos.

Os estudiosos Ralph Tyler e Smith sdo considerados icones nos estudos sobre
avaliagdo. Publicaram a obra: “Estudo dos Oito Anos” na educagdo americana. Referente a
Ralph Tyler, Luckesi (2014) cita que ele estava preocupado com a quantidade elevada de
alunos que reprovavam, assim fez a proposta da utilizacdo de uma pratica pedagogica
“eficiente”. Tyler criou o “ensino por objetivos”, este método estabelecia uma aprendizagem
precisa e compreensiva na tentativa para um melhor entendimento dos alunos.

No Brasil, na década de 40, a pedagogia tradicional e os exames persistiam, como se
verifica com o Decreto-Lei n° 4.244/42, cap. 1V, art. 30 sobre o ensino secundario: “A

avaliacdo dos resultados em exercicios e em exames sera obtida por meio de notas, que se
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graduardo de zero a dez”. (BRASIL, 1942). Esse decreto continuava estabelecendo notas
como resultados, atribuicdo de valores para exames com vistas a selegdo. “Como nossas
escolas emergiram sob a egide da preparacdo de elites, a avaliacdo seletiva no cotidiano
escolar firmou-se, por centenas de anos, como cultura preponderante”. (GATTI, 2002, p. 17).
Nas décadas de 50 e 60, a luta era por uma educacdo melhor e o oferecimento do
ensino publico em todas as instancias. A avaliacdo da aprendizagem ainda muito presa aos
testes e a selecdo, passa a ser discutida no final dos anos 60 e inicio dos anos 70. Enquanto
em outros paises essa avaliacdo ganhava destaque com o desenvolvimento de pesquisas e
novos métodos. A década de 60 foi marcada com avancos significativos na avaliacdo escolar.
Parece ser 0 comeco da libertacdo de um pensamento limitado sobre avaliacdo, que era vista

somente como uma selecdo. Gatti cita que:

Essa seletividade s6 se tornara objeto de discussdo publica quando um nimero maior
de alunos, na década de 60, comega a procurar 0 ensino superior € encontra a grande
barreira dos vestibulares, problema levantado pelos que conseguiam superar varios
obstaculos, tais como: ter tido acesso a escola, conseguir permanecer nela e concluir
0 ensino médio, 0 que, em termos de populagdo brasileira, eram proporcionalmente
muito poucos. (GATTI, 2002, p. 17).

Esse periodo foi uma fase dificil para a educacdo, comecando pelas dificuldades de
acesso dos educandos a escola, permanéncia e conclusao dos estudos. Havia a necessidade de
modificagBes nas politicas publicas educacionais, que compreendessem os “porqués” dessas
questdes. Em 20 de dezembro de 1961, foi criada a Lei n° 4.024, mais conhecida como Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), com o artigo 39 relatando que:

A apuragdo do rendimento escolar ficara a cargo dos estabelecimentos de ensino, aos
quais cabera expedir certificados de conclusdo de séries e ciclos e diplomas de
concluséo de cursos.

8 1° Na avaliacdo do aproveitamento do aluno preponderardo os resultados
alcangados, durante o ano letivo, nas atividades escolares, asseguradas ao professor,
nos exames e provas, liberdade de formulacdo de questdes e autoridade de
julgamento.

§ 2° Os exames serdo prestados perante comissdo examinadora, formada de
professores do préprio estabelecimento, e, se este for particular, sob fiscalizacéo da
autoridade competente. (BRASIL, 1961).

Nessa lei, ainda persistia 0os exames escolares como instrumentos avaliativos para
medir a aprendizagem. Dessa vez, os professores dos estabelecimentos publicos de ensino
ficavam responsaveis pela avaliacdo escolar, assim como o julgamento final, ndo havendo a

presenca de um instrutor para a decisdo. Segundo Gatti:
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[...] nos anos 60 e inicio dos 70, ainda ndo se discutem a reprovagdo escolar em
massa que se processava no ensino fundamental e a evasdo de alunos, que tinha
foros dramaticos. Nas escolas, fazer alunos ‘repetirem’ o ano, por ‘avaliacdes

rigorosas’, tornou-se ‘natural’. (GATTI, 2002, p. 18).

Um modelo de avaliacio predominante e excludente que desconsidera as
aprendizagens do aluno. A falta de uma avaliagdo qualitativa deixa obscuros os reais motivos
que levam o aluno a reprovacao. Em relacdo a essa questdo Vasconcellos (1998) cita, que 0s
elevadissimos indices de reprovacdo e evasdo escolares aliados a um baixissimo nivel de
qualidade da educacéo, ndo contribuem para a apropriagéo do conhecimento e a formacéo de
uma cidadania ativa e critica

Os baixos niveis de qualidade comprometem a aprendizagem e consequentemente o
processo avaliativo. Na década de 70 a avaliacdo escolar passou por uma nova estruturagao.
Ao0s poucos caracteristicas antigas davam espaco para um avaliar interativo, associado ao
curriculo, considerando mais o aluno e suas aprendizagens, como a proposta da lei n°® 5692
(LDB) de 197, em seu capitulo 1, artigo 14 que se refere:

A verificacdo do rendimento escolar ficara, na forma regimental, a cargo dos
estabelecimentos, compreendendo a avaliagdo do aproveitamento e a apuragdo da
assiduidade.

8 1° Na avaliacdo do aproveitamento, a ser expressa em notas ou mencoes,
preponderardo os aspectos qualitativos sobre os quantitativos e os resultados obtidos
durante o periodo letivo sobre os da prova final, caso esta seja exigida.

§ 2° O aluno de aproveitamento insuficiente poderd obter aprovacdo mediante
estudos de recuperacdo proporcionais obrigatoriamente pelo estabelecimento.
(BRASIL, 1971).

Essa LDB determina que os estabelecimentos escolares estabelecam seus regimentos
sobre o rendimento escolar e a apuracdo da assiduidade, porém apresenta a avaliagdo como
“aproveitamento”. Resalta ainda, a consideracdo dos resultados durante todo periodo letivo e
as interpretacfes qualitativas sobre as quantitativas, utilizando as menc¢des (conceitos) sobre

as notas. Hoffmann comenta que:

Por influéncia do escolanovismo, os conceitos passam, a fazer parte dos regimentos
escolares intencionando duas mudangas principais: a primeira, de minimizar o
privilégio a escores finais do aluno obtidos em provas periddicas (produto final),
valorizando, assim, 0 seu processo de aprendizagem e, a segunda, de encaminhar
para a analise de aspectos afetivos e psicomotores ao lado de aspectos cognitivos,
antes exclusivamente privilegiados. (HOFFMANN, 2010, p. 43)

O conceito é importante para que as notas ndo caracterizem a aprendizagem ou até

mesmo o aluno. Conceituar é dar significado, mas deve se estabelecer critérios para que 0
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conceito ndo remeta a um valor, como em uma nota 5 que significa regular, 6 bom ou 8 para
6timo.

Os anos 90 foi marcado pela a inser¢do de novas politicas publicas. No Brasil, de
acordo com Gatti (2002, p. 20), “‘comeca-se a estruturar um sistema nacional de avaliacdo da
educacdo bésica, e essa iniciativa do Ministério da Educacdo logo é acompanhada de
iniciativas semelhantes em alguns estados da federacdo, cada qual com seu modelo
especifico”. Uma educacdo com novos olhares para a avaliagdo, porém com a caréncia de
profissionais preparados para atuarem na oferta de cursos no Brasil. Sobre esses cursos Gatti

relembra que:

Alguns grupos de pesquisadores em avaliacdo educacional foram, entdo, se
constituindo em universidades e centros de pesquisa. Com os estimulos de formacéao
no exterior, pelas politicas nacionais de capacitacdo de pessoal, veio aumentando seu
ndmero aos poucos. Porém, continuamos a ndo contar com essa formagdo, de modo
especifico, nos cursos da area de educacgdo, a ndo ser em um ou dois casos de
programas de pos-graduacéo. (GATTI, 2014, p. 10).

Na avaliacdo é importante que o professor tenha conhecimento do devido valor desse
processo, para adequar as praticas em sala de aula. Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional de 1996, que é a lei vigente, no Art. 13, Cap. V, os docentes incumbir-se-do de
ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de participar integralmente dos
periodos dedicados ao planejamento, a avaliacdo e ao desenvolvimento profissional
(BRASIL, 1996). Valoriza o professor como avaliador e participante ativo do processo
avaliativo.

No Art. 24 Cap. V e Art. 31 a avaliacdo é continua e cumulativa do desempenho do
aluno, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao
longo do periodo sobre os de eventuais provas finais. Ja o Art. 31, que trata da organizacdo da
Educacdo Infantil, cita a avaliagdo mediante acompanhamento e registro do desenvolvimento
das criangas, sem 0 objetivo de promocdo, mesmo para 0 acesso ao ensino fundamental.
(BRASIL, 1996).

O artigo 24 ndo relata mudancas aprofundadas em relagdo & LDB de 1971. Ambos,
artigo 24 e 31, se assemelham quando se referem aos dados qualitativos prevalecerem sobre
0s quantitativos. O artigo 31 deixa evidente que a avaliacdo na Educacdo Infantil deve pautar-
se no acompanhamento do desempenho escolar dos alunos e o0s registros de seu
desenvolvimento. Uma avaliacdo desconsiderando toda e qualquer seletividade sem a
promogdo dos alunos. Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), acenam uma nova

pratica avaliativa.



24

A avaliag8o, ao ndo se restringir ao julgamento sobre sucessos ou fracassos do
aluno, é compreendida como um conjunto de atuacGes que tem a funcdo de
alimentar, sustentar e orientar a intervencdo pedagdgica. Acontece continua e
sistematicamente por meio da interpretacdo qualitativa do conhecimento construido
pelo aluno. Possibilita conhecer o quanto ele se aproxima ou ndo da expectativa de
aprendizagem que o professor tem em determinados momentos da escolaridade, em
funcdo da intervencdo pedagdgica realizada. Portanto, a avaliacdo das aprendizagens
s6 pode acontecer se forem relacionadas com as oportunidades oferecidas, isto é,
analisando a adequacdo das situacOes didaticas propostas aos conhecimentos prévios
dos alunos e aos desafios que estdo em condicBes de enfrenta. (BRASIL, 1997, p.
55).

Nessa proposta a avaliacdo € compreendida como ponto de partida para planejar,
usada para observar os avancos e a qualidade da aprendizagem.

A avaliacdo percorreu um caminho com significantes mudancas, principalmente para
desassociar a avaliacdo da seletividade. Um fato importante foi a insercdo da qualificacdo dos
resultados, deixando de lado o quantitativo. Essa avaliagdo permite um olhar mais sensivel do
professor em relagdo ao aluno. Um ato de condugdo e reflexdo profunda sobre a

aprendizagem, que sera abordara no proximo topico.

1.2 A avaliagao e suas concepgoes

O avaliar € uma necessidade humana, utilizamos a avaliacdo diariamente, geralmente a
partir de uma reflexdo para obter decisGes e repostas aos problemas do dia-a-dia. Permite
conhecer cada fase do processo de ensino e aprendizagem por meio da avaliacdo formal ou
informal. Para Villas Boas (2006), a diferenca entre a avaliacdo informal e a formal é que a
informal ndo é sempre prevista, consequentemente e os avaliados ndo sabem que estdo sendo
avaliados.

Na sala de aula esse avaliar informal é continuo, enquanto o formal é caracteristico de
uma sequéncia de provas, varios exercicios, trabalhos, seminarios entre outros. Villas Boas
(2006, p. 83), continua mencionando que “é preciso deixar claro que a avaliacdo informal é
muito importante e pode ser uma grande aliada do aluno e do professor, se for empregada
adequadamente, isto é, para promover a aprendizagem”. Nesse sentido a avaliagdo vai além

de notas. Para Tuttman:

Refletir sobre o ato de avaliar implica perceber o seu significado para além da
apresentacdo de numeros, resultados ou indicadores. Avaliar significa apreender
uma determinada realidade e indicar caminhos que possibilitem rever ou definir
politicas, programas, planos e acles para 0 enfrentamento das situacdes
diagnosticadas. (TUTTMAN, 2013, p. 102).
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Tracar caminhos, conhecer e considerar a realidade séo agdes de condugédo para o
conhecimento de um fato ou alcance de um objetivo. Atos que devem partir dos contextos que
os alunos estdo inseridos. Segundo Vasconcellos (2008), a avaliacdo deve ser um processo
abrangente da existéncia humana, reflexdo critica referente a pratica para captar avancos,
resisténcias, dificuldades e decisdo para superacdo de obstaculos.

A avaliagdo € um processo de indagacbes onde se procura obter resultados
satisfatorios e compensadores. E necesséario considerar o tempo em que essa avaliagio esta
inserida, desconsiderando caracteristicas antigas que ndo cabem mais no processo. A
avaliacdo esta em constante mudanga, 0 que era avaliar ontem talvez ndo seja mais o avaliar
de hoje, pois as mudangas econémicas e sociais interferem na sua constituicdo. Reconhecer
essas mudancas € indispensavel para saber suas dimensdes e impactos.

Nessa perspectiva, é importante saber a diferenca entre aferir e avaliar para
compreender o seu devido sentido. Para Franco (2004), no contexto académico é importante
essa distin¢do, onde aferi¢do esta relacionada a mensuracdo de um construto, e avaliagdo é
distinta, pois ndo ha avaliacdo sem relagdes complexas entre construtos. Isto €, o processo da
avaliacdo € uma construcdo e a afericdo € o resultado em notas desse processo. Ainda
conforme cita Franco (2004, p. 51), “a avaliacdo da educacdo ndo pode ser feita sem medidas
contextuais”. E um equivoco considerar a nota por si como uma forma de avaliar a
aprendizagem. Nesse contexto, se d& a importancia da avaliacdo qualitativa para descobrir os
motivos que levaram aos resultados quantitativos.

Segundo Hoffmann (2010, p. 15) “A avaliacdo é essencial a educacdo”. Ela conduz as
acOes, desvenda os motivos e revela os caminhos, estando presente de varias formas na
educacdo. Seja para avaliar o sistema educacional, as instituicdes de ensino ou em sala de aula
quando inserida pelo professor para avaliar a aprendizagem dos alunos.

O contexto social em que a escola esta inserida, as estruturas pedagdgicas, as
concepgdes de professores, pais e alunos interferem na formagdo de um conceito preciso do
que seria avaliar. Essas caracteristicas apontam as contradi¢cbes nos modos de conceber e
aplicar a avaliagdo. Para os estudiosos da &rea, também existem vérias definigdes a respeito da
avaliacdo, e compreendé-la é uma pratica que demanda tempo. E necessério entender o seu
processo e sentido, principalmente na educacdo. “Avaliar implica o desejo de conhecer, tirar
as mascaras, ato de entrega que ndo pode ser imposto simplesmente”. (SORDI, 2006, p. 59).

Um dos objetivos da avaliagdo na educacdo é conhecer os niveis de aprendizagem dos alunos.
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Segundo Hoffmann (2010, p. 17), “a avaliacdo é a reflexdo transformada em acéo”.
Reflexdo do professor referente o processo avaliativo voltado para o aluno e suas
aprendizagens. Essa reflexdo gera acfes que sao escolhas baseadas nos resultados do processo

de ensino e aprendizagem. Metas tracadas que visam a qualidade dos resultados, pois:

Avaliar é o ato de diagnosticar uma experiéncia, tendo em vista reorienta-la para
produzir o melhor resultado possivel; por isso, ndo é classificatdria nem seletiva; ao
contrario, é diagnostica e inclusiva. O ato de examinar, por outro lado, é
classificatorio e seletivo e, por isso mesmo, excludente, ja que ndo se destina a
construgdo do melhor resultado possivel; tem a ver, sim, com a classificagdo estatica
do que é examinado. O ato de avaliar tem seu foco na construgdo dos melhores
resultados possiveis, enquanto o de examinar esta centrado no julgamento de
aprovacdo ou reprovacdo. (LUCKESI, 2002, p. 84).

O avaliar na educacao escolar deve ser compreendido para além de notas. Ele orienta o
trabalho pedagdgico dos professores, visando melhores resultados da aprendizagem dos
estudantes. E preciso inovar as avaliagbes em sala de aula, tendo significado tanto para o
professor quanto para o aluno, principal interessado nesse processo.

Entre as formas de avaliar estdo: a diagnostica, a formativa e a somativa. So trés
formas que resultam na mesma finalidade, a aprendizagem do aluno, mas com concepgoes
diferentes. A avaliacdo somativa avalia o que ocorre no final do processo avaliativo por meio
da somatoéria de notas. A soma dos resultados dos instrumentos avaliativos que foram
utilizados durante o processo de ensino aprendizagem. Segundo Villas Boas, (2008 p. 34) “a
avaliacdo classificatdria € uma das manifestagcdes da avaliacdo somativa, na escola”.

A avaliacdo somativa tem o carater classificatorio quando é feita isolada. N&o
considera o aluno em si, mas 0s seus erros quando os resultados ndo sdo satisfatdrios. “A
funcdo classificatéria subtrai da pratica da avaliacdo aquilo que lhe é constitutivo: a
obrigatoriedade da tomada de decisdo quanto & acdo, quando ela esta avaliando uma agdo”.
(LUCKESI, 2005, p. 35). A classificacdo remete a uma colocacao do resultado da avaliacéo
somativa, impede os pareceres apurados da avaliacdo que revelam como esta a aprendizagem.
Classificar a crianca € rotula-la, impedindo os avangos do seu desenvolvimento.

A avaliacdo diagndstica investiga a qualidade do desempenho dos alunos. Uma
investigacdo que permite saber o que o aluno assimilou, havendo caso necessario a
intervencdo do professor. O ato de intervir resulta em reestabelecer o processo avaliativo para
gue ocorra o aprendizado necessario.

Cabe ao professor decidir a nova forma de retomar avaliagdo. Considerando o aluno e

analisando o processo avaliativo por meio de diagnosticos, assim o professor decidira como
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serd a avaliagdo na préatica escolar. E importante que ele tenha atitudes compreensiveis e
acolhedoras que resultem em compreender os porqués dos resultados da avaliagcdo
diagnostica. “A avaliacdo diagndstica sera, com certeza, um instrumento fundamental para
auxiliar cada educando no seu processo de competéncia e crescimento para a autonomia,
situacdo que Ihe garantird sempre relagdes de reciprocidade”. (LUCKESI, 2005, p. 44). Na
avaliacdo diagnostica é importante conhecer o aluno, para oferecer através de estratégias
subsidios necessario para estimular a vontade de aprender. A avaliagdo formativa requer
diagnostico em seu processo e resultado.

Uma das formas do professor estabelecer uma avaliacdo diagndstica é através da
sondagem. Na matéria de lingua portuguesa, por exemplo, essa sondagem é realizada por
meio da leitura ou da construcdo textual. A avaliacdo diagnostica pode ser inserida antes do
inicio de um contetdo, para que o professor conheca o que os alunos ja sabem daquele
determinado assunto.

A avaliacdo formativa ocorre durante o processo de ensino-aprendizagem. Para
verificar se a aprendizagem estd acontecendo como previsto, o professor pode utilizar os
instrumentos avaliativos como suporte. Esses estdo inseridos no contexto escolar como
métodos, para averiguar o nivel de conhecimento do aluno em relagcdo aos contetdos
ministrados em sala de aula. Cabe ao professor escolher quais instrumentos utilizard,
observando as necessidades dos alunos e 0 momento adequado para aplica-los. Essa avaliacdo
permite que o professor retorne a certo ponto sobre o que esta sendo ensinado, podendo
reformular caso necessario 0os métodos utilizados.

A avaliacdo pode ser formativa quando os professores analisam de forma frequente e
interativa os progressos dos alunos, o que eles aprenderam ou ndo, permitindo a reorganizagédo
do trabalho pedagogico (VILLAS BOAS, 2008). Essa avaliacdo permite ao professor redefinir
suas praticas avaliativas, considerando o aluno como direcionador dessa organizacdo
pedagdgica. E reorganizadora, permite desvendar os motivos que levaram a aprendizagem, ou
ndo, para ter um resultado satisfatorio. E importante que o resultado satisfatorio nio seja a
satisfacdo do professor em alcancgar notas excelentes, mas resultados que mostrem o que foi

almejado.

Essa avaliagdo que promove a aprendizagem do aluno e do professor e o
desenvolvimento da escola é denominada de formativa, em oposicdo a avaliacdo
tradicional que visa a aprovacédo e a reprovacgdo, a atribui¢do de notas, e que se vale
quase que exclusivamente da prova. (VILLAS BOAS, 2008, p. 30)
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Nesse contexto é preciso a adequacdo dos instrumentos avaliativos, por exemplo, uma
prova de maltiplas escolhas néo resultaria no mesmo resultado que uma prova dissertativa. Ou
ainda, um trabalho em grupos na sala de aula, onde um aluno ajudasse ao outro seria mais
compensador que uma prova. A prova pode ser usada, uma vez que o problema ndo é o
instrumento, mas a forma como ele é inserido. Na avaliacdo, um instrumento podera associar-
se ao outro como apoio.

A avaliacdo formativa é dindmica, com foco na aprendizagem e centrada no contexto
em que o aluno se encontra. “No Brasil, o que se denomina de avaliacdo mediadora,
emancipatoria, dialdgica, fundamentada, cidadd pode ser entendido como avaliacdo
formativa”. (BOAS 2008, p.39). Um avaliar integrador, continuo, compreensivel, formador,
mediador, flexivel, claro e investigador.

A avaliacdo formativa permite ao professor o retorno continuo das aprendizagens dos
alunos. Utiliza-se de registros estruturados e diarios para a interpretacdo correta do processo
de ensino e aprendizagem. Nesse sentido, a avaliagdo formativa ndo é regulamentadora.
Hoffmann (2005) cita, que o seu sentido esta na inten¢do do professor voltada para as
aprendizagens. Uma avaliacdo continua com a necessidade de notar as convivéncias,
proporcionando melhores relagdes e interagcbes em sala.

H& a necessidade das praticas avaliativas se ajustarem as necessidades dos alunos
associando-as ao trabalho pedagdgico. “Entendemos, todavia, que a discussao sobre avaliacdo
ndo pode ser feita de forma isolada de um projeto politico-pedagogico, inserido num projeto
social mais amplo”. (VASCONCELLOS, 1998, p. 11). E necesséario que o PPP seja um
projeto mais que identificador e com registro de atividades. Um acompanhamento que
conduza o professor a repensar sobre o0 ato avaliativo.

As praticas avaliativas, segundo (HOFFMANN 2005), se forem autoritarias, serdo
como minas espalhadas nas escolas, que detonam o aprender dos educandos. Nessa
perspectiva a avaliagdo formativa torna-se necesséria, pois € reflexiva com acbes que
proporcionam avangos necessarios para que ocorra de fato a aprendizagem (uma vez que 0
aprender e o avaliar sdo indissociaveis, um leva ao outro).

Avaliar ndo por meio de notas, mas conforme a necessidade dos alunos, pois 0s
numeros ndo demonstram toda a realidade da aprendizagem. Em algumas séries, como as do
ensino médio, ainda se encontra fortemente a avaliacdo por meio de provas com resultados
numéricos. Caracteristica atribuida ao fato desse segmento estd integrado diretamente ao

vestibular, assim a tendéncia é inserir atividades cada vez mais semelhantes as provas
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classificatorias. O professor deve esti atento a escolha das atividades avaliativas que ira
desenvolver com seus alunos, lembrando que o avaliar ndo se restringe somente as provas,
trabalhos apresentados ou exercicios. Vale considerar que nenhuma avaliacdo deve ser
desprezada, mas associadas a outra avaliacdo, pois 0 avaliar deve estd associado ao ato de
refletir

Vasconcellos (1998) entende a avaliacdo, enquanto reflexdo critica sobre a realidade,
auxilia a descobrir as necessidades do trabalho educativo, percebendo os verdadeiros
problemas para resolvé-los. Resolver os problemas néo significa “jogar conteudo”, pedir para
o aluno refazer a prova ou ainda enche-lo de exercicios. Esses sdo atos vazios, que expde 0
aluno as criticas e davidas. Villas Boas (2013, p. 168), relata que “a avaliacdo formativa
requer comprometimento do professor com relacdo as aprendizagens dos alunos”. O professor
deve ser preciso em relacdo aos contetdos ensinados, articulando-os a avaliacao.

Essa articulagdo proporciona compreensdo e desenvolvimento dos alunos. E preciso
avaliar para que ocorra a mudanca necessaria, nesse sentido a avaliacdo formativa acompanha
todo o processo de ensino-aprendizagem. “A avaliacdo, para assumir o carater transformador
e ndo de mera constatacdo e classificacdo, antes de mais nada deve estar comprometida com a
promocdo da aprendizagem (e desenvolvimento) por parte de todos os alunos”.
(VASCONCELLOS, 1998, p. 17).

Para que ocorra a transformacdo necessaria, o professor deve estar atento ao
desenvolvimento dos alunos. Desvendando através de acdes avaliadoras os motivos que
levam ou ndo a aprendizagem, com um olhar critico e sensivel. Critico referente aos atos
avaliativos durante todo o processo de ensino e aprendizagem. Sensivel que considere o aluno
em suas aprendizagens. Sobre isto, Hoffmann comenta que:

[...] o professor reorganiza e enuncia suas proprias concepgdes pedagdgicas e
significados atribuidos ao desempenho de cada aluno, revelando o que considera

importante, tanto em relacdo ao fazer pedagdgico, quanto sobre desenvolvimento
individual. (HOFFMANN, 2005, p 51)

E importante que o professor compreenda e considere os conhecimentos prévios dos
alunos como nas avaliagdes diagnosticas. Lembrando, que um educando ndo é igual ao outro,
eles estdo inseridos em diversas culturas com diferentes modos de ser e estar. Requer maior
dedicacdo e comprometimento, pois a avaliacdo formativa é desafiadora para o professor que
ainda estd preso a notas e classificacdo. Segundo Hoffmann (2005, p. 21), “[..]
essencialmente, a postura mediadora do professor que pode fazer toda a diferenca em

avaliacdo formativa”.
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A avaliacdo formativa requer decisdes que aprimorem 0 processo de aprendizagem.
Mudar as percepcdes e praticas avaliativas em sala é essencial para obter respostas aos
questionamentos, previamente sem solucdo. O ato de observar é essencial na avaliacdo

formativa, nessa perspectiva Hoffmann cita que:

A observacdo em avaliacdo mediadora significa esse tempo de admiracdo do aluno,
de um olhar que se esforga, principalmente, em projeta o futuro, em olhar para a
frente, compreendendo-lhe, para isso, as circunstancias da vida, a sua historia e suas
possibilidades cognitivas. (HOFFMANN, 2005, pg. 22).

E preciso observar o aluno em sua totalidade, compreender suas necessidades e
dificuldades e firmar a qualidade da aprendizagem. Luckesi (2005, p. 130), cita que “existem
duas formas de aprendizagem: uma que se da espontanea e informalmente e a outra
intencional e sistematica”. O aluno estd sempre aprendendo algo novo, seja por meio de
atividades escolares ou em outros contextos que permita a interagdo com o meio social. A
avaliacdo formativa considera o que aluno aprendeu e o que ainda esta por aprender, nesse

sentido Hoffmann comenta que:

O tempo do aluno que precisa ser, sobretudo, respeitado € o tempo de aprender e o
tempo de ser e ndo o tempo “de aprender determinado conteudo”. Acompanha-lo,
passo a passo, exige conhecé-lo enquanto sujeito, protagonista de sua historia,
produtor do seu conhecimento. (HOFFMANN, 2001, pg. 51).

A avaliacdo formativa resulta em uma transformacédo do que era visto como um erro
do aluno, ou seja, notas baixas ou ainda a dificuldade de compreensdo de alguns assuntos. Um
cuidado essencial que o professor da Educacdo Infantil precisa ter é: ndo considerar o
resultado negativo como ponto final da aprendizagem. A avaliacdo formativa, neste caso,
permite reverter esse resultado, e estes passam a serem vistos como informacao para verificar

mais profundamente a aprendizagem.

1.3 A Avaliacéo e a especificidade da Educacao Infantil

Antigamente so0 a familia era responsavel pela educacdo das criangas. No convivio
com os adultos as criancas aprendiam as tradi¢es e as normas de sua civilizagdo. A crianca
demorou a ser compreendida no meio social e a ter seus direitos respeitados. Segundo
Andrade (2010, p. 59) “na Idade Média, as crian¢as pequenas ndo tinham funcéo social antes

de trabalharem, sendo alta a taxa de mortalidade infantil”. A sociedade com seus principios e
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regras decidia o destino da Educac&o Infantil. Epocas com formas diferentes de ser e estar da

crianga.

A discussdo sobre a escolaridade obrigatdria, que se intensificou em vérios paises
europeus nos séculos XVIII e XIX, enfatizou a importancia da educacdo para o
desenvolvimento social. Nesse momento, a crianga passou a ser o centro do interesse
educativo dos adultos: comegou a ser vista como sujeito de necessidades e objeto de
expectativas e cuidados, situada em um periodo de preparacdo para 0 ingresso no
mundo dos adultos, o que tornava a escola (pelo menos para os que podiam
frequenta-la) um instrumento fundamental. (OLIVEIRA, 2011, p. 62).

A Educacdo Infantil ndo era para todas as criangas, favorecendo a elite e
desfavorecendo as classes mais baixas. Neste tempo a crianga comecava a ser diferenciada do
adulto, mas ainda ndo era vista como merecia. Novas concepg¢des surgiam dai para frente,
porém o educar ainda ndo fazia parte desse novo cenario educativo.

No Rio de Janeiro no inicio do século XX, o Instituto de Protecdo e Assisténcia a
Infancia e o Patronato de Menores, além de creche, ofereciam cursos para as mées.

Para os pobres, a creche seria um meio para promover a organizacéo familiar, e por
isso sempre se colocou como complementar a ela. (JUNIOR, 2000, p 12).

O Brasil passava por consideraveis mudancgas, principalmente com o avanco industrial
nas grandes metrépoles. O atendimento as criangas nas creches, ndo estava voltado para a
formacdo cidadd, mas como amparo as maes com baixa renda que trabalhavam e nédo tinha

com quem deixar seus filhos. Sobre essas creches Andrade cita:

A implantacéo da primeira creche no pais ocorre no ano de 1889, no Rio de Janeiro,
junto a fabrica de Fiacdo e Tecidos Corcovado. No ano de 1918 foi criada a primeira
creche no Estado de Séo Paulo, resultante das pressdes dos movimentos operarios,
em uma vila operaria da Companhia Nacional de Tecidos e Jutas. (ANDRADE,
2010, pg.135).

As creches nasceram com a necessidade das classes trabalhadoras e desfavorecidas,
mas por outro lado estavam os patrfes que viam vantagem com a mao de obra feminina. Com
0 aumento da produtividade havia mais produtos no mercado e maiores lucros. A Educacao

Infantil ganhava novos rumos, na qual Andrade cita que:

Em 1925 foi promulgado um decreto no Estado de S&o Paulo regulamentando as
escolas maternais, e em 1935 foram instituidos os parques infantis nos bairros
operarios, sob a direcdo de Mario de Andrade. Os parques infantis atendiam criangas
de diferentes idades em horario contrario ao da escola para atividades recreativas. As
politicas publicas, no inicio da década de 1930, foram resultantes de interesses
distintos da burguesia, dos trabalhadores e do Estado, fazendo com que o poder
publico fosse chamado cada vez mais a regulamentar a questdo do atendimento a
infancia. Na esfera federal, a partir de 1930, o Estado, com a criacdo do Ministério
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da Educagdo e Salde, assumiu oficialmente responsabilidade pelo atendimento a
infancia, embora continuasse a convocar a contribui¢do das instituicGes particulares.
(ANDRADE, 2010, p. 137).

De acordo com Andrade (2010, p. 136), “a expansdo do atendimento em creches,
ainda que insignificante nesse periodo, estava relacionado ao poder da organizacdo popular na
reivindicacdo dos direitos sociais, 0 que tera uma dimensdao maior na década de 1980”. A
concepcao assistencialista na Educagédo Infantil perde forca em 1996, por meio da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional. Depois as creches e pré-escolas foram destinadas
criancas de 0 a 6 anos de idade, passando a compor a primeira etapa da educacao basica. A
Lei n°13.306/2016 reestabeleceu o atendimento no ensino de creche e pré-escola para
criangas de 0 a 5 anos de idade.

Acompanhar criangas ndo € uma atividade facil, primeiramente precisa reconhecer a
crianca em seu contexto sociocultural e estar atento ao seu desenvolvimento. O professor deve
considerar a crianca individualmente, sem comparac6es, dando a ela o seu devido valor.
Reconhecer a crianga € respeita-la em sua totalidade considerando seu tempo de aprender.

Nessa perspectiva Hoffmann relata que:

[...] as criangas desenvolvem-se de forma aceleradissima em termos da oralidade, da
evolugdo motora e das novas descobertas, em tempos e aspectos muito diferentes de
uma crianga para outra, a avaliacdo da aprendizagem contempla vérias interrogacdes
e indefini¢des quanto a efetivagdo, na prética, de uma concepcdo que tenha por
intencdo a melhoria da a¢do educativa. (HOFFMANN, 2015, p.09)

Outra dificil tarefa é acompanhar esse rapido desenvolvimento, ja que a crianca esta
em constantes descobertas. E importante considerar as aprendizagens que elas trazem consigo,
desconsiderar € negar a crianca, suas vivéncias e sua historia. O aprender ndo deve estar
voltado para o julgamento, mas para novos descobrimentos, sendo o aluno o centro do
processo de ensino e aprendizagem.

Vasconcellos (1998) cita que a motivacdo é um fator principal para a aprendizagem, o
aluno deve acreditar em suas potencialidades, ou seja, acreditar que é capaz. A crianca apesar
de ter pouca idade, compreende suas dificuldades, demonstra através de atos e expressdes a
aflicdo quando n&o conseguem realizar alguma atividade.

Nesse sentido, € importante que o professor motive a crianga, mostrando-a suas
capacidades através de incentivos positivos, sem comparacdo com os colegas. Sendo o

acompanhamento do professor articulado a avaliacdo. De acordo com Hoffmann (2015, p.14),
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“acompanhar, em avaliacdo mediadora, € permanecer atento a crianga, pensando em suas
acdes e reacdes, “sentido”, percebendo seus diferentes jeitos de ser e de aprender”.

A avaliacdo na Educacao Infantil se faz necessariamente formativa, acompanhando de
perto cada etapa do processo de aprendizagem. O Curriculo em Movimento da Educacdo

Infantil do Distrito Federal constata que:

[...] a avaliacdo torna-se uma categoria central para a organizacdo do trabalho
pedagdgico. Entendemos que a funcdo formativa € a que melhor se adapta ao
processo democratico de ensinar e aprender. Isso porque nossa crenca ratifica o
compromisso de uma avaliacdo comprometida com as aprendizagens de todas as
criangas. A avaliacdo deve ser formativa, assim como a aprendizagem deve ser
significativa. Os procedimentos e instrumentos, isoladamente, ndo definem a funcédo
formativa. (DISTRITO FEDERAL 2013, p.74).

Na Educacédo Infantil, é importante que a avaliacdo formativa esteja sempre associada
a organizacao do trabalho do professor. Nessa perspectiva, o projeto politico pedagdgico e a
avaliacdo se articulam e se complementam, visando a aprendizagem continua da crianca. Isto

¢ ressaltado no Curriculo:

[...] a coeréncia entre o projeto politico pedagdgico da instituicdo educacional, o
curriculo praticado e a observancia aos espacos promotores da qualidade tornardo
possiveis uma avaliagdo que seja qualitativa e, sobretudo, reveladora do processo e
do alcance da funcéo social da escola. (DISTRITO FEDERAL, 2013, p.75).

A avaliacdo qualitativa desvenda como esta o progresso do processo de ensino e
aprendizagem, permitindo seu acompanhamento. O documento ainda cita que a finalidade
basica da avaliacdo é servir para tomar decisdes educativas. Para observar a evolucdo e o
progresso da crianca e para planejar, se € preciso intervir ou modificar determinadas
situaces, relacBes ou atividades na aula.

Na Educacéo Infantil, a avaliagdo conduz o professor por meio de questionamentos
diarios. Um ato reflexivo acerca de sua pratica, que orienta o planejamento. Avaliar e planejar
caminha junto, o professor efetiva as acoes planejadas de acordo com a avaliagéo.

Avaliar, na concepgdo mediadora, portanto, engloba, necessariamente a intervencao
pedagdgica. Ndo basta estar ao lado da crianga, observando-a. Planejar atividades e
praticas pedagdgicas, redefinir posturas, reorganizar o ambiente de aprendizagem e
entre outras a¢des, com base no que se observa, sdo procedimentos inerentes ao

processo avaliativo. Sem a acdo pedagogica, ndo se completa o ciclo da avaliacdo na
sua concepcdo de continuidade, de acdo-reflexdo-agdo. (HOFFMANN, 2015, p. 15).
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Este entendimento de Hoffmann sobre o planejamento na Educacdo Infantil considera
o desenvolvimento e aprendizagem da crianca. E esta coerente com o que propde o Art. 31 da
LDB de 1996, sobre a organizagdo da Educacdo Infantil e a avaliagdo mediante
acompanhamento e registro do desenvolvimento das criangas, sem 0 objetivo de promogcéo,
mesmo para 0 acesso ao ensino fundamental. (BRASIL, 1996). Em relacdo as &reas e
atividades que devem compreender o planejamento e a avaliagdo na Educacdo Infantil,

Hoffmann traz:

a) areas do desenvolvimento infantil: desenvolvimento motor, conhecimento
fisico, conhecimento l6gico-matematico, conhecimento social, conhecimento espago
temporal, linguagem e representacdo (grafica, plastica, musical, corporal e outras),
desenvolvimento sécioafetivo;

b) areas do conhecimento: lingua portuguesa e literatura, matematica, historia,
geografia, ciéncias naturais, musica, danga, teatro, desenho, pintura, escultura,
religido, educacéo fisica, informatica e outras ciéncias;

c) atividades, praticas e projetos pedagdgicos: ouvir, contar e representar
histérias, conversar sobre fatos do cotidiano, brincar de faz de conta; jogar, explorar
jogos e materiais diversos; observar e cuidar de plantas e animais; cozinhar ou
preparar alimentos; desenhar, pintar, amassar, rasgar, recortar, colar e modelar;
cantar, dancar, brincar [...] esses componentes curriculares se articulam no sentido
de construir pontos referenciais ao planejamento da acdo educativa [...]
(HOFFMANN, 2015. p. 74).

S&o componentes que visam abranger todas as necessidades e desenvolvimento de
capacidades das criangas, para que ocorra a aprendizagem. Nesse sentido, 0 cognitivo, 0s
sentimentos, as emocgdes e as sensacdes sdo considerados, ou seja, todas as formas de ser e
estar das criangas.

Quanto ao professor, é importante que observe e registre a relacdo que os alunos tém
ou passam a ter com esses elementos e conteudos, principalmente os relacionados ao
desenvolver e o aprender. Ainda sobre a avaliacdo na Educacdo Infantil, as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacao Infantil, mencionam na Resolu¢do de n° 5, em seu Art.
10:

As instituicbes de Educacdo Infantil devem criar procedimentos para
acompanhamento do trabalho pedagogico e para avaliagdo do desenvolvimento das
criangas, sem objetivo de selecdo, promogéo ou classificacdo, garantindo:

I — a observacéo critica e criativa das atividades, das brincadeiras e interagbes das
criancas no cotidiano;

Il — utilizacdo de mdltiplos registros realizados por adultos e criangas (relatérios,
fotografias, desenhos, albuns etc.);

Il — a continuidade dos processos de aprendizagens por meio da criagcdo de
estratégias adequadas aos diferentes momentos de transi¢do vividos pela crianca
(transicdo casa/instituicdo de Educacéo Infantil, transi¢Bes no interior da instituicéo,
transicao creche/pré-escola e transicao pré-escola/Ensino Fundamental);
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IV — documentagdo especifica que permita as familias conhecer o trabalho da
instituicdo junto as criancas e 0s processos de desenvolvimento e aprendizagem da
crian¢a na Educacdo Infantil;

V —a ndo retencdo das criancas na Educacdo Infantil. (BRASIL, 2009, p. 100).

As DCNEIs sugerem por meio desses paragrafos acdes que a escola deve se apropriar
para o trabalho pedagégico e avaliagio no processo de ensino e aprendizagem. E importante
destacar o uso da observac&o critica e criativa das atividades, na qual o professor com base em
uma avaliacdo formativa cria e recria mediaces, tais como iniciativas e estratégias.

Segundo Luckesi (2005 p. 116), “enquanto o planejamento dimensiona o0 que vai
construir, a avaliacdo subsidia essa construcao, porque fundamenta novas decisdes”. Ainda

conforme Luckesi:

O planejamento define os resultados e 0os meios a serem atingidos; a execucdo
constréi os resultados; e a avaliacdo serve de instrumento de verificacdo dos
resultados planejados que estdo sendo obtidos, assim como para fundamentar
decisBes que devem ser tomadas para que os resultados sejam construidos. Nessa
perspectiva a avaliacdo da aprendizagem é um mecanismo subsidiario do
planejamento e da execugdo. (LUCKESI, 2005, pg. 149).

A articulacédo de diversos tipos de registros conduz o professor a uma avaliagdo mais
certa e um planejamento preciso, visando sua utilizacdo para elaboracdo de relatdrios

descritivos da aprendizagem das criancas. Neste sentido, Vasconcellos comenta que:

Seria importante lembrar, todavia, que o registro (que depois pode servir de base
para a elaboragdo do relatorio ou parecer descritivo) deve ser assumido, antes de
mais nada, como instrumento de trabalho do professor (identificar necessidades do
aluno e buscar estratégias de superacdo) ¢ ndo “para os pais” ou “para a
coordenagéo”. (VASCONCELLOS, 1998, p. 53).

O relatério € um registro que deve conter uma trajetdria significativa da crianca
durante o processo de ensino-aprendizagem, ndo somente falas ou uma descricdo dos
objetivos das atividades desenvolvidas em determinado periodo. E importante considerar a
crianga e o seu tempo de aprender. O relatério deve ser individual e sem comparagdes com 0s
outros alunos. Uma construgdo do professor sobre o desenvolvimento e a aprendizagem,
conforme relata Hoffmann:

Os relatérios de avaliacdo representam a memoria resignificada da histdria vivida
pela crianca na instituicdo e favorecem a continuidade do seu processo de
aprendizagem. Esses documentos, de um ano para o outro, constituem-se em elos
das acBes educativas desencadeadas por diferentes profissionais e pelo tempo de
permanéncia da crianga em uma instituicdo de Educagdo infantil. (HOFFMANN,
2015, p. 88).

O relatério ndo ¢ documento solto com “meias palavras”, nele deve conter os

momentos da vida das criangas e seu desenvolvimento. Nesse sentido, é importante considerar
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a crianga em todos 0s seus aspectos: cognitivos, sociais e afetivos. A avaliagdo na educagéo
infantil esta diretamente ligada ao desenvolvimento da crianga por meio da aprendizagem, isto
precisa estd descrito nos relatorios avaliativos, um ato sensivel sem mensuracdes. Deve
conduzir o professor a uma reflexdo, uma avaliacdo de suas praticas educativas e a
aprendizagem das criangas.

O acompanhamento do professor em sala de aula esta associado as concepcdes e aces
cotidianas das criancas. E preciso essa associacdo para gque ocorra a medicdo necessaria,
conforme o desenvolvimento de cada educando. Nesse sentido para Hoffmann (2015) ver a
crianca como ela é para compreender seus atos e pensamentos.

A avaliacdo se faz reflexiva, vinculada diretamente ao trabalho pedagdgico do
professor. Compreender a crianga é estar atento as suas necessidades, excluindo as escalas de
classificacdo e comparacdo. O ideal € partir das experiéncias e percepcles das criangas

ampliando as interagdes, possibilidades e descobertas.
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Procedimentos Metodol6gicos

2. Abordagem e tipo de pesquisa
Neste capitulo trato da caracterizacdo da pesquisa e dos passos da metodologia.
Descrevo a abordagem e tipo de pesquisa, as técnicas usadas, a escola e 0s sujeitos

participantes.

2.1 Caminhos percorridos da pesquisa

A seguinte pesquisa tem base qualitativa, que se fundamenta na compreensdo da
realidade. Procura desvendar as causas e questionamentos, com significados abrangentes por
meio da interpretacdo dos fatos. Para Flink (2009), esse tipo de pesquisa usa textos como
matéria empirica, sem preocupacdo com a quantificacdo. Tem como ponto de partida a nocéo
da construcdo social das realidades em estudo, voltada para o contexto social dos participantes
e praticas diarias.

Desta forma, a pesquisa qualitativa € uma conducdo investigativa e esclarecedora, que
se apropria de varios caminhos para obter respostas dos questionamentos. Busca de forma
textualizada informacGes sobre o campo ou objeto pesquisado. Pode ser feita em grupo ou
individual com técnicas de coleta de dados, tais como: a observacao e a entrevista.

Godoy (1995), explica que o pesquisador vai a campo buscando “captar” o fendmeno
em estudo a partir da perspectiva das pessoas envolvidas, considerando todos os pontos de
vista relevantes. Na pesquisa qualitativa o pesquisador estd em contato com o sujeito, objeto
ou ambiente pesquisado. Uma busca incessante de dados descritivos, indispensaveis para
analises e compreensdo da pesquisa.

Nessa perspectiva, leituras com base na tematica foram realizadas para melhor
compreensdo do objeto de estudo investigado, assim como revisGes literarias. Foram
realizadas leituras de documentos oficiais, tais como leis e resolugdes que abordam a
avaliacdo formativa e Educacéo Infantil nacional e no Distrito Federal.

A coleta de dados foi realizada a partir da inser¢cdo da pesquisadora no Programa

Institucional de Bolsa de Iniciagcdo a Docéncia— Pibid. De acordo com a Capes 0 programa

[...] é uma iniciativa para o aperfeicoamento e a valorizacdo da formagdo de
professores para a educagdo béasica. O programa concede bolsas a alunos de
licenciatura participantes de projetos de iniciacdo a docéncia desenvolvidos por
Instituicdes de Educacdo Superior (IES) em parceria com escolas de educacdo basica
da rede publica de ensino. (FUNDAGCAO CAPES — Ministério da Educacéo - MEC).


http://www.capes.gov.br/educacao-basica/capespibid
http://www.capes.gov.br/educacao-basica/capespibid
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Ainda conforme a Capes, 0s estudantes vivenciam o cotidiano e o trabalho docente nas
escolas publicas com 0 acompanhamento e a proposicao de atividades didatico-pedagdgicas, a
partir da orientacdo de um docente licenciado. Ao observar o cotidiano de uma escola de
Educacao Infantil em Brasilia que trabalha com a Pré-escola, foi elaborada a seguinte questao:
Quais os desafios e contribuigdes da efetivacdo da avaliagdo formativa nos processos de
aprendizagem de criancas de uma turma da Educacéo Infantil do Distrito Federal?

Para responder a essa questdo foi observada uma turma do primeiro periodo da
Educacao Infantil, com a participacdo ativa da pesquisadora nas aulas, 0 que caracterizou a
pesquisa e a técnica de observacdo usada como participantes. A pesquisa participante,
segundo Gil (2008) se caracteriza pelo envolvimento dos pesquisadores e dos pesquisados no
processo de pesquisa. “Na observacdo participante, o observador deixa de ser o espectador do
fato que esta sendo estudado. Nesse caso, ele se coloca na posicdo dos outros elementos
envolvidos no fendbmeno em questdo” Godoy (1995, p. 27). A observacdo pode ser inserida
em grupos ou comunidades, estando associada ou ndo a outra técnica, como a entrevista, para

melhor compreensdo dos acontecimentos.

2.2 Técnicas da pesquisa: observacao e entrevista

A pesquisa foi realizada com o auxilio de duas técnicas de coleta de dados, a observacéo e
a entrevista. A classe observada pertence a um Jardim de Infancia, situado na Asa Norte —
Brasilia. A turma escolhida foi a mesma em que a pesquisadora ja estava inserida na escola
pelo Pibid. A observagéo foi realizada durante seis meses no turno vespertino, uma vez por
semana, durante cinco horas. Entretanto a relacdo da pesquisadora com a escola ja acontecia
desde 2016, quando iniciou no Pibid.

A proposta era realizar a entrevista com quatro professoras, trés do primeiro periodo e
uma do segundo periodo da Educacdo Infantil. Porém duas preferiram responder as questdes
em casa, nesse caso as entrevistas foram consideradas como questionarios. Para Gil (2008, p.
113), “as entrevistas tradicionalmente tém sido realizadas face a face. Essa tem sido a
caracteristica mais considerada para distingui-la do questionario, cujos itens sdo apresentados
por escrito aos respondentes”.

Além da entrevista, essa pesquisa se apropriou do diario de campo, como instrumento
para anotacOes das observacdes e objeto de estudo durante as aulas. As observagdes eram

transcritas em seguida para que ndo se perdessem momentos importantes. Somente alguns
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momentos foram registrados com fotos, pois esse tipo de registro desvia a atencdo das
criancas. E importante citar que os registros fotograficos foram autorizados pela professora e
direcdo da escola. No didrio de campo, além da descricdo da realidade vista em sala, eram
anexadas percepcOes pessoais importantes para a pesquisa, 0 que caracterizou o diario de
campo como pessoal.

A fase da observacdo € muito importante em uma pesquisa, para Godoy (1995, p. 27),
“quando observamos, estamos procurando apreender aparéncias, eventos e/ ou
comportamentos”. E importante que haja um ambiente respeitoso e harmonioso, para que
ocorra melhor interacdo entre o observador e o grupo observado. A observagdo pode ser
estruturada ou ndo estruturada, e para Gil (2008, p. 101), “o grau de participacdo do
observador, pode ser participante ou ndo participante”. Como estruturada ela deve ser
cientifica e planejada com registros sistematicos.

A observacdo auxilia no desenvolvimento da pesquisa, considerada como uma técnica
essencial. Essa pesquisa se caracteriza como estruturada, individual e participante. Na
observacao participante, o observador deve torna-se um participante cada vez mais com
acesso ao campo (FLICK, 2009). Essa interacdo necessita de cuidados para evitar influéncias
sobre o grupo observado, assim como na entrevista.

O dialogo é uma interacdo em que acontecem perguntas e respostas, 0 que caracteriza
a entrevista, que esta sempre associada a algum tipo de técnica. A entrevista faz parte da
pesquisa qualitativa. Flick (2009) cita que, as formas de entrevista tém caminhos diferentes
para que alcance um objetivo semelhante.

A entrevista dessa pesquisa teve um roteiro pré-estabelecido, sendo aperfeicoada com
mais questdes no momento da sua realizacdo, o que a denomina de semiestruturada. Foram
elaboradas quatro seguintes perguntas: 1. O que vocé compreende por avaliacdo na educacdo
infantil? 2. Como vocé avalia no jardim? Quais critérios sdo utilizados? 3. O que é feito com
os resultados das avaliagfes dos alunos? 4. Existe alguma dificuldade em avaliar na educagéo
infantil? Por qué? As questbes foram inseridas com intuito de conhecer os desafios e
contribuigdes da Avaliacdo Formativa na Educacdo Infantil. A seguir estdo as primeiras
impressfes e composi¢cdo do campo pesquisado, a escola, assim como 0s sujeitos que

participaram dessa pesquisa.
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2.3 A escola e os sujeitos da pesquisa

A instituicdo de ensino pablico aonde ocorreu a coleta de dados foi constituida em 1967
pelo IAPB (Instituto de Aposentadoria dos Bancarios). Inicialmente estabelecida como uma
creche, destinada a filhos de funcionéarios daquela autarquia. Depois a comunidade constatou que
as criancas seriam melhor assistidas com um Jardim de Infancia, assim no ano de 1968, a escola
comecou a atender a comunidade escolar conforme destinou a Secretaria de Educacdo do Distrito
Federal. Em agosto de 1970 um incéndio comprometeu as instalacdes da escola. Em decorréncia
desse ocorrido o jardim passou a funcionar como anexo de uma escola classe, denominado como
Centro de Alfabetizagdo em 1977. No dia 10 de abril de 1978 o Jardim de Infancia retomou ao
seu lugar de origem e suas respectivas atividades.

A escola atende a alunos do primeiro e segundo periodo da Educacdo Infantil, no turno
matutino das 07h30min as 12h30min e vespertino das 13h30min horas as 17h30min. Na entrada,
as criancas sao acolhidas pela diretora e professoras da escola com musicas infantis e conversas
informais, que instigam sempre o desenvolvimento e a aprendizagem.

Em seu projeto politico pedagdgico o jardim contempla 0s eixos transversais,
conforme estd inserido no Curriculo em Movimento do Distrito Federal. Esses s&o
indispenséveis para a aprendizagem e o desenvolvimento pleno da crianca em todas suas
necessidades e tempos, com respeito, considerando cada uma e suas particularidades.

Uma crianga terd mais oportunidade de se desenvolver integralmente em instituicdes
educacionais que assumam suas responsabilidades na construcdo de uma sociedade
livre, justa, solidaria, igualitaria que preserve o meio ambiente. Uma sociedade que
respeite a diversidade humana e que, ndo obstante, se edifique sob o signo de ideais
universais: igualdade, cidadania, democracia, justica, que, por sua vez, contemplam:
I) Educagdo para a Diversidade, Il) Cidadania e Educagdo em e para os Direitos
Humanos e Ill) Educacdo para a Sustentabilidade, apresentados como eixos

transversais do Curriculo em Movimento da Educacdo Bésica da SEEDF.
DISTRITO FEDERAL, 2013, p. 17.

A escola é conhecida pelos seus diversos projetos, atualmente estd com um projeto que

tem como base o ciclo da vida, no qual contempla esses eixos. Por meio desse projeto é

trabalhada a leitura de mundo mais ampla, além da escola como lugar de encontro de pessoas,

origens, crengas e valores diferentes. Nesse projeto os ciclos estudados séo: o ciclo da agua, ciclo
dos seres vivos, ciclo dos seres humanos e ciclo dos animais.

A escola ainda conta com outros projetos que estdo descritos no PPP, como 0 “Boa

Alimenta¢do” em que os pais trazem nas quintas-feiras frutas para o lanche dos seus filhos,

visando habitos alimentares saudaveis. Temas como a nao violéncia e situacdes de conflitos séo
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tratadas em reunifes com 0s pais no projeto “Jardim em Movimento”, dando seguimento com a
insercdo de aulas de Ballet e Aikido.

Conforme o PPP da escola as professoras regentes e parceiros da escola trabalham em
conjunto, com atividades que proporcionam o convivio familiar e escolar, desenvolvimento
motor, fisico e mental, a melhoria da autoestima, o companheirismo, a autoconfianca e a
fraternidade, para uma vida equilibrada e saudavel dos alunos.

O projeto “No Jardim, Brincadeira ¢ coisa séria" tem como objetivo incentivar e
enriquecer o trabalho das professoras regentes, com jogos e brincadeiras lddicas. Um dia na
semana € destinado a essas atividades corporais, em uma quadra de esportes perto da escola.
Esse trabalho é realizado por uma professora parceira da escola. As turmas sdo acompanhadas
por suas respectivas professoras, a coordenadora e outros profissionais, que ajudam no
deslocamento até o local.

A escola ainda conta com o projeto “Canta Jardim” com aulas de musica, ministradas
por um professor parceiro da escola. O “Jardim Digital” ¢ outro projeto com aulas de
informatica, conduzidas por uma professora regente. Os projetos da escola se complementam,
articulando o saber e o brincar de forma Iudica em espa¢os que proporcionam o desenvolvimento
e a aprendizagem.

O jardim tem uma boa estrutura fisica, conta com cinco salas de aula bem equipadas,

banheiros e lavatorios adequados as idades das criangas.

Figura 1 Salade aula

%ura 2 Sala de aula

Fonte: Arquivo pessoal (2017) Fonte: Arquivo pessoal (2017)

A escola conta com uma ampla entrada, sala de recurso, parque de areia equipado com
brinquedos apropriados para as criancas, laboratério de informatica, cozinha, sala da secretaria,

sala da direcéo, sala dos professores e um espagoso pétio.



42

Figura 3 sala dos professores Figura 4 Patio da escola

Fonte: Arquivo pessoal (2017

Fonte: Arquivo pessoal (2017)

O pétio € um dos lugares mais utilizados da escola, nesse sdo feitas as acolhidas as
criancas, apresentagdes e festas. O jardim se apropria muito de pecas teatrais, circuitos
esportivos e dancas para educar e conscientizar. Esses momentos proporcionam interacdo entre
todos os alunos juntamente ao corpo docente, diretora, vice-diretora, pibidianas, monitor,
faxineiras, merendeiras, porteiro, educadores sociais, auxiliares, parceiros da escola e pais. Uma
equipe interativa, disposta a sempre promover o0 melhor para as criancas.

E importante destacar o envolvimento da diretora em todas as atividades escolares,
sua ética e compromisso com o bem-estar, aprendizagem e desenvolvimento dos 236 alunos, que
estdo inseridos em dez turmas. O corpo docente é constituido com dez professoras, cinco sao
efetivas e cinco com contrato temporario na escola publica, quatro participaram dessa pesquisa.
O quadro a seguir mostra o perfil dessas professoras:

Professoras do Jardim de Infancia
Formacéo Tempo de Tempo de Periodo da
Professora | Académica formacéo experiéncia Educacao Infantil
académica em que leciona
Carmem Pedagogia 3 Anos 3 Anos 1° Periodo (12 vez)
Cintia Pedagogia 11 Anos 11 Anos 1° Periodo

! Os nomes das professoras sdo ficticios para preservar o seu anonimato.



Psicopedagogia.

10 anos em
Antigo escolas
Ana Magistério em 31 Anos particulares e 21 1° Periodo
1975e
Pedagogia anos anos na
depois. secretaria de
Educacéo do
Distrito Federal.
Luiza Antigo
Magistério,
Pedagogia e 15 anos 22 anos 2° Periodo

Fonte: ANGELDO, juliana (2017)
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A professora Carmem, da sala observada, é contrato temporario, tem trés anos

formacao e experiéncia na profissdo. Os alunos dessa classe sao do primeiro periodo somando

ao todo vinte e cinco, com idades entre quatro e cinco anos. O capitulo a seguir traz o relato

das professoras, colhidos nas entrevistas e questionarios, a descricdo da observacao da sala de

aula, assim como a analise dos relatérios semestrais, uma triangulacdo entre o que propde o

Curriculo em Movimento do Distrito Federal, e 0 que dizem os tedricos da area.
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ANALISE E DISCURSSAO DOS DADOS

3. Percepcoes e praticas avaliativas no Jardim da Infancia

O capitulo a seguir traz o relato das entrevistas e questionarios com as professoras referente a
suas percepcOes sobre o ato de avaliar na Educacdo Infantil, seus critérios, estratégias,
instrumentos e resultados. Compreende ainda as dificuldades de avaliar na préatica de uma
professora da Educac@o Infantil, especialmente com base na anélise de relatorios descritivos,

apontando os desafios e contribuicdes da avaliacdo formativa na Educacéo Infantil.

3.1 Concepcoes das professoras sobre o ato de avaliar na Educacéo Infantil

E importante considerar que as entrevistas foram realizadas no ano 2017 com as
professoras Carmem e Ana. Os questionarios foram aplicados nesse mesmo ano e respondidos
pelas professoras Cintia a Luiza. A primeira questdo da entrevista e do questionério se refere a
compreensdo da avaliacdo na Educacéo Infantil.

Para a professora Carmem, essa avaliacdo € realizada por meio do acompanhamento e
registros das atividades cotidianas das criancas, no caso do relatério descritivo, a mesma
realiza antes atividades diagnosticas com os alunos. Referente a essas atividades ela relata
que: “é mais para ter certeza do que eu vou escrever, mas aquilo ali eu ja percebo nos
registros e acompanhamento que fago diariamente”. (Fala da professora Carmem, entrevista)

A professora Ana, relata que a avaliagdo na Educacdo Infantil é realizada por

observagao, a mesma relata que os alunos:

J& trazem uma bagagem de casa, ele sempre traz porque hoje em dia as criangas
estdo muito evoluidas, tudo é a midia e os préprios pais também ja passam muita
informagdo pra crianca. Entdo ele ja chega com bastante informagdes, depois de
algum tempo ele vao adquirindo com a gente mais 0 cognitivo, como escrever o seu
nome, 0 seu pré nome, identificar, reconhecer o sobrenome. (Fala da professora Ana,
entrevista).

A professora Ana ainda constata que o desenvolvimento pode acontecer com o passar
dos meses ou de acordo com a capacidade do aluno, pois cada crianga tem o seu tempo de
aprendizagem, algumas aprendem com mais facilidade e outras néo.

A professora Cintia comenta que a avaliacdo na Educacgdo Infantil é uma etapa com o
objetivo de auxiliar o processo de ensino e aprendizagem das criancas. “E um olhar sobre
aspectos que facilitam ou dificultam o desenvolvimento da crianca (...) uma avaliacdo diaria

que esta presente em todo momento” (Professora Cintia, questionario).
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Uma avaliacdo conforme cita Hoffmann (2015) deve ser sem julgamento, mas que
acompanhe o percurso de vida da crianga, ocorrendo mudancas em multiplas dimensGes e
favorecendo o desenvolvimento. Esse acompanhar vai além de ficar ao lado, é perceber a
crianca em suas necessidades, estando atendo ao seu modo de ser, estar, agir e aos seus
sentimentos, acOes e emocdes. S&o0 por meio desses modos, que o professor desvenda
constantemente 0s questionamentos que estao presentes na aprendizagem.

Nesse sentido, as professoras do jardim divergem em alguns momentos na utilizacéo
de instrumentos e estratégias para avaliar, apesar de considerarem que esta avaliacdo deve ser
por meio da observacdo diaria. A professora Carmem, diz que faz o acompanhamento do
cotidiano da crianga com registros para a realizacdo dos relatdrios. Ela também utiliza uma
avaliacdo diagndstica com cada crianca, para certificar se seus registros estdo devidamente
corretos. Ja as professoras Cintia e Ana ndo mencionam a avaliacdo diagndstica, mas dizem
que fazem o uso dessa avaliacdo diaria, que se mostra a todo tempo. Uma avaliacdo que para
elas reflete sobre as facilidades e dificuldades na aprendizagem das criangas.

Essa concepcdo de avaliar com base na observacdo € coerente com o que Hoffmann

cita:

[...] a avaliagdo na Educagdo Infantil tem por base a observacdo permanente das
criangas no cotidiano e a aproximagdo dos professores com sua diversidade
sociocultural, a luz de suas préprias representacfes, teorias, experiéncias
profissionais e de vida. (HOFFMANN, 2015, p. 30).

Nesta perspectiva, a avaliacdo considera sim a observacdo do cotidiano como diz a
professora Luiza, mas € importante atentar para o que diz Hoffmann, isto é, que essa
observacdo também tem por base as experiéncias profissionais e de vida dos professores,

assim como as teorias que fundamentam a sua pratica.

3.2 A avaliacdo utilizada no Jardim de Infancia: instrumentos, estratégias e critérios
Apesar das professoras ndo conceituarem os termos avaliacdo diagnostica e formativa,
fica implicito em suas falas, que essas formas de avaliar sdo consideradas. Uma vez que,
mencionam a observacdo no processo de aprendizagem das criancas, e essas chegam a escola
com conhecimentos construidos nas interagdes com seus pais e outras pessoas.
Perguntei a professora Carmem o que seria a avaliagdo formativa (pergunta que nao
estava no roteiro, mas senti a necessidade de fazer, pois as professoras entrevistadas até entdo

ndo tinham mencionado explicitamente a palavra formativa). Ela respondeu que considera
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esse tipo de avaliacdo como descritiva, entendendo que sdo os relatérios. Mas ela também

relata que a avaliacdo formativa é:

Aquela que a gente ja tem o modo de ser feito, por exemplo, no caso a avaliacdo
daqui é o relatério, o formato que é passado da secretaria, entdo aqui ndo tem as
avaliagdes mesmo nacionais que também entram nessa avaliacdo formal, entdo a
formativa daqui, por exemplo, é o relatorio. (Professora Carmem, entrevista).

Entendo que a professora compreende a diferenca entre avaliacdo formativa e
classificatdria quando compara as tradicionais avaliagdes nacionais as formais. Ela associa a
avaliacdo formativa ao relatério descritivo, mas é motivo de preocupacdo o fato da secretaria
oferecer um formato pronto para este relatério. Como as professoras da escola estdo
recebendo esse roteiro para elaboracédo do relatério? Como algo fixo, imposto e determinante,
Ou como uma orientacdo, um parametro? Sera que existe uma reflexdo sobre esse formato que
vem da secretaria por parte das professoras na escola? Qual autonomia das professoras na
elaboracdo destes relatorios? Estes questionamentos foram suscitados com esta fala, e
merecem outra investigacao.

O professor pode utilizar atividades pré-estabelecidas, para a obtencdo de resultados
qualitativos e descritivos. Mas é preciso entender que todas as atividades que compreendem a
avaliacdo formativa estdo sujeitas a mudancgas durante o processo de ensino e aprendizagem.
Esta avaliacdo deve estar voltada para a progressao do aluno e a verificacdo da aprendizagem,
ou seja, além de contetdos conceituais ela também deve compreender as habilidades e a
relacdo da crianga com o meio. Uma avaliagdo interventiva de reconhecimento, que néo visa
notas ou reprovacdo, um processo construtivo de colaboragdo entre todos os envolvidos.

Por isso, “a avaliagdo formativa requer comprometimento do professor com relacéo as
aprendizagens dos alunos”. (VILLAS BOAS, 2013, p.167). E neste sentido, a autora acredita
que: “Os documentos orientadores do trabalho pedagodgico das escolas da rede publica de
ensino do DF declaram seu compromisso com a avaliagdo formativa”. (VILAS BOAS, p. 171,
2013).

Quando questionada se existe outra avaliacdo além da formativa na Educacao Infantil,
a professora Carmem responde: “A gente ndo fica S0 com uma, porque diariamente a gente
faz a diagnostica. VVocé ta ali acompanhando o desenvolvimento da crianga, a participacdo da
crianga nas atividades, entdo ocorre uma avaliacdo diaria e continua”. (Fala da professora
Carmem, entrevista). A impressdo que se tem é que a professora confunde a avaliacdo

diagnostica da formativa, ja que a diagnostica faz parte da formativa.
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De fato, a professora Carmem faz a avaliacdo diagnostica quando aplica atividades
com pré-requisito para a construgdo dos relatérios. Além de Carmem, a professora Luiza diz
fazer uso dessa avaliacdo no comeco e no final do processo de ensino e aprendizagem.
Lembrando que esta avaliacdo diagndstica sera, com certeza, um instrumento fundamental
para auxiliar cada educando no seu processo de competéncia e crescimento para a autonomia.
(LUCKESI, 2005).

Assim, é importante considerar o valor da avaliacdo diagndstica para a aprendizagem,
mas ndo se prender a ela, pois ela ndo mostra o percurso do processo de ensino e
aprendizagem. Existe um equivoco em falar que a avaliacdo diagndstica por si demonstra 0s
caminhos que levaram ou ndo a aprendizagem. E necessario que a avaliacdo diagndstica
esteja associada a outras formas de avaliar, como a avaliacdo formativa, que permite
reconstruir, ampliar, recomecar e evoluir, ressignificando as atividades propostas por meio de
seus resultados.

Os relatorios, segundo a professora Carmem, sdo lidos pela coordenadora para
verificar se condiz com o desenvolvimento da crianca. Algumas alteracGes sdo feitas, como a
adequacao ortografica. Isto € passivel de um questionamento: Como uma pessoa
(coordenadora) tem condicGes de avaliar o desenvolvimento de uma crianca sem estar
acompanhando o seu processo diario de aprendizagem?

Para a professora Carmem os critérios utilizados para a escrita dos relatdrios séo as
linguagens do Curriculo em Movimento da Educacdo Infantil do Distrito Federal. Ela ainda
complementa: “E ai a gente olha. Ah! Ele alcangcou esse objetivo. Entdo, é um critério para o
que alcancou ou ndo, porque na Educacdo Infantil a gente pensa, assim como em todas as
outras areas, que a crianga ta sempre em desenvolvimento, entdo é continuo” (Professora
Carmem, entrevista). A mesma ainda cita que essa avaliagdo por meio de relatérios é mais
para saber a continuacdo do ensino, avaliar as competéncias das criancas e ter os resultados de
suas dificuldades, para depois serem trabalhadas.

Um exemplo do que consta nos relatdrios descritivos é citado por Ana:

Os critérios usados sdo também registros, por exemplo, hoje eu fiz uma atividade
que era escrever de um até cinco e fazer o desenho das quantidades. Tiveram dois
alunos que fizeram sem dificuldade, copiaram do quadro, mas fizeram sem
dificuldade e correto. Ja outros necessitaram de muita ajuda, alguns necessitaram de

pouca ajuda. Essa avaliacdo ela é feita tanto pela observagdo como pelo registro [...]
(Professora Ana, entrevista).
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A professora Cintia também comenta que a observacdo € o principal critério para
avaliar. Para ela, a avaliagdo é um processo continuo, na qual os educadores proporcionam a
crianca situacbes para vivenciar variadas experiéncias. De acordo com o Curriculo em

Movimento da Educacéo Basica do Distrito Federal:

[..] na Educacdo Infantil a avaliagdo se da principalmente pela observacéo
sistematica, registro em caderno de campo, fichas, questionarios, relatérios e
reflexdo, portfélios (exposicdo das producdes das criancas), autoavaliagdo para as
criangas maiores (importantissima para a tomada de consciéncia da crianca de seu
momento de aprendizagens e desenvolvimento), entre outros. (DISTRITO
FEDERAL, 2013, 75).

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) do Jardim, diz que a avaliacdo deve contemplar
a evolucdo do grafismo por meio dos desenhos que as criancas fazem no ultimo dia de cada
més na “sanfona do grafismo”. Um caderno que permite observar a evolucdo gréfica de
desenhos, o desenvolvimento e o crescimento dos alunos.

Outra atividade avaliativa citada no PPP é o Teste da Psicogénese na Educacédo
Infantil, inserido para saber o nivel da escrita do aluno. Esse teste € aplicado individualmente
pelo professor regente ou pela coordenacdo. Sua realizagdo ¢ feita com o “ditar” das palavras
em até, duas ou trés vezes, certificando que a crianca compreendeu o que foi emitido. As
palavras do teste sdo aquelas que estdo presentes na rotina da crianca em sala. S&o elas: uma
monossilaba, dissilaba, trissilaba e polissilaba. Segundo o PPP, com essa atividade a
professora podera organizar melhor seu trabalho e acompanhar a construcdo do letramento
das criangas.

O PPP ainda cita que o contato com as familias é feito de forma que estabelece o
compromisso de todos com a avaliacdo formativa. O conselho de classe consta no PPP como
uma avaliacdo realizada ao final de cada semestre, para identificar o que as criangas
aprenderam ou néo e propor intervengdes de progresso.

Atualmente a forma de avaliagdo sugerida pela SEDF e que vem sendo realizada
nesta Instituicdo Educacional, é a Avaliacdo Pedagdgica/Reunido com a comunidade
escolar. Temos realizado todas e com éxito. Ha4 um bom aproveitamento por parte de
todos nds, gerando momento de avaliagdo do trabalho que vem acontecendo, quando
acontece também o levantamento de propostas para 0 nosso aperfeicoamento. Para
este ano, foram previstas no Calendario Oficial trés avaliacBes Pedagogicas do

Semestre com a Reunido de toda a comunidade escolar (Dia Letivo Tematico).
Projeto Politico Pedagdgico do Jardim (2017).

O PPP ainda especifica os objetivos das aprendizagens nas diversas linguagens usadas,

as atividades que serdo desenvolvidas (permanentes e diversificadas), as estratégias de
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avaliacdo para a aprendizagem, cronograma de trabalho e os recursos didaticos usados. Entre
as atividades permanentes estdo: a roda de conversa e os combinados. As atividades de rotina
sdo: o calendario, o envio de obras literarias, as tarefas de casa, as producdes artisticas,
historias, colagem, pintura, desenho livre, recorte e reconto da historia lida.

Nas estratégias de avaliacdo se encontram: a observacdo diéria, avaliagdo processual,
teste da psicogénese, livro do grafismo, pasta de literaturas, relatério descritivo individual do
aluno e o caderno de registros.

A avaliacdo é uma ferramenta de melhoria e democratizagdo da educacdo. Desta
forma, a avaliacdo se torna um processo pelo qual a escola se conhece, alcangando,
com compreensdo contextualizada, tudo que nela esta acontecendo. O importante é
que a avaliacao faca parte do cotidiano de todos na instituicao, ndo apenas na relagao
professor/crianga. E de interesse comum que 0 processo de execugdo de metas passe
por avaliacBes periddicas, a fim de verificar aspectos positivos e negativos, com o
objetivo de melhorar cada vez mais. Ainda busca o autoconhecimento e elementos
para tomadas de decisGes, identificando esses acertos e insuficiéncias, vantagens e
dificuldades. Com isso reforcamos as estratégias que ddo certo e esquecemos as que

mal funcionam e elaboramos novas alternativas para introduzir novos caminhos.
Projeto Politico Pedagdgico do Jardim (2017)

A avaliacdo no contexto escolar se torna uma aliada para a aprendizagem e o trabalho
docente. E importante frisar, que nem todas as professoras destacaram a relaco das atividades
permanentes com a avaliagdo, e nenhuma ndo mencionou sobre o teste da psicogénese, o livro

do grafismo, e a pasta de literaturas.

3.2 A utilizacdo dos resultados da avaliacdo formativa

Uma das questdes procurou compreender o que é feito com os resultados das
avaliacOes realizadas em sala de aula. A professora Carmem relata que os resultados das
avaliacBes sdo passados para os pais lerem. Constata ainda, que durante a reunido coletiva
entre o corpo docente, a direcdo e a coordenacao sdo trocadas experiéncias para adequacao de
atividades, procurando almejar os resultados esperados. S&o levantados questionamentos
sobre como serd realizado o trabalho e o que fazer a partir do que foi notado em sala de aula.

Quando questionada sobre a apropriacdo dos resultados, a professora cita que depende
das necessidades de cada professor e dos alunos. Ela relata que a diretora faz a leitura de cada
relatdrio descritivo, e em seguida a devolugdo com algumas sugestdes para alcangar melhores
resultados. A professora termina seu relato da seguinte forma: “Porque a gente sabe que cada
crianga tem 0 seu tempo, mas a gente também tem o tempo esperado, porque se nao a gente
nem trabalharia com objetivos [...]”. (Professora Carmem, entrevista). Essa postura da diretora

e da professora nos parece positiva e propositiva. Elas ddo um sentido ao relatério quando
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vinculam a propria organizacao do trabalho pedagogico. Aqui o relatério esta servindo para
promover uma reflexdo sobre a préatica da professora e promover mudangas necessarias, a fim
de alcancar melhorias no processo de ensino e aprendizagem.

Segundo a professora Cintia, € por meio da avaliacdo que sdo detectadas as
dificuldades e/ou crescimento da crianca. Completa relatando que isto permite auxiliar o
aluno conforme o ritmo da aprendizagem ou encaminhando-o a outros profissionais, dentro ou
fora da escola. Segundo a professora Luiza, com os resultados é feito um diagnostico inicial e
final da turma, assim como o relatério individual de cada crianca.

Por outro lado, outro posicionamento inquietante é o da professora Ana quando faz o
seguinte relato: “N&o necessariamente, individualmente a gente ndo se apropria, até a gente
entregar os relatérios que vao ser arquivados na pasta individual de cada aluno”. (Professora
Ana, entrevista). Isso diverge das falas das outras professoras, que parecem se apropriar do
relatorio como um instrumento de reflexao.

Na avaliagcdo formativa, os resultados podem ser alcangados no meio do processo de
ensino aprendizagem, permite adequar e reorganizar as atividades, pois é uma avaliacdo de
retorno continuo. As atividades realizadas em sala pelas professoras sao bases para descrever
os relatorios semestrais, para 0s pais lerem ou identificarem algum problema de
aprendizagem. E importante que o professor se aproprie desses resultados, para o
planejamento de ensino, que Luckesi cita ser:

[...] a previsdo inteligente e bem articulada de todas as etapas do trabalho escolar que
envolvem as atividades docentes e discentes, de modo que torne o ensino seguro,
econdmico e eficiente. E a previsdo das situacdes especificas do professor com a
classe. E o processo de tomada de decisbes bem informadas que visam a
racionalizagdo das atividades do professor e do aluno, na situacdo ensino-
aprendizagem, possibilitando melhores resultados e, em consequéncia, maior
produtividade. (LUCKESI, 2005, p. 113).

Os resultados das avaliagfes sdo importantes para acompanhar o desenvolvimento e a
aprendizagem dos alunos. Auxiliar o professor na elaboracdo e adequacdo de novas
avaliacOes, nesse sentido os resultados séo voltados para o professor e para o aluno. Os pais
precisam interagir com a escola para conhecerem como se da a construgdo de um relatorio
descritivo e a sua importancia para a aprendizagem das criangas. Durante esse caminho de

construcdo o professor pode se deparar com algumas dificuldades para avaliar.



o1

3.3 As dificuldades em avaliar na Educagéo Infantil

As professoras também revelaram algumas dificuldades em avaliar na Educacao
Infantil. A professora Carmem relata que ha dificuldade, “o trabalho que a gente faz é muito
ludico, entdo tem muita coisa que ndo da para ser avaliado, assim escrito (...) quando a gente
escreve ali, a gente tem que ter muito cuidado com isso mesmo, porque, as vezes perde muito
do que a crianga ¢”. Para Carmem, ao ler o relatorio as pessoas idealizam o que a crianca
venha a ser, por isso esse cuidado com a escrita dos relatérios. Ela acredita que essa ainda seja
a melhor maneira de avaliar, descrevendo o0 que a crianca realmente é. Concordo com a
professora Carmem, de que é necessario ter muito cuidado ao escrever em um relatorio
descritivo, pois tanto os pais, quanto as criancas e até mesmo 0s outros professores, poderdo
tomar aquilo como uma verdade incontestavel, como algo imutavel. Por isso, nunca se deve
dizer que a crianga “¢é isto ou aquilo”, ¢ melhor dizer que naquele momento ela apresentou-se
dessa ou daquela forma.

Muitos professores reclamam da dificuldade em avaliar com um numero elevado de
alunos em sala. Em relacdo a essa questdo, a professora Carmem relata que atrapalha,

principalmente quando o trabalho é individualizado.

Quanto menos alunos na sala vocé consegue realizar um trabalho mais proximo,
mais perto, vocé ta vendo ali, vocé t& podendo fazer uma avaliagdo mais precisa.
Entdo acaba que atrapalha na avaliacdo mesmo, porque atrapalha no nosso
desenvolvimento. Se a sala tem menos criangas, vocé consegue ter um controle
maior da turma, estd mais proximo de tudo, vendo cada detalha do que ta&
acontecendo com cada crianga. Com os vinte e cinco alunos na turma fica dificil
avaliar a participacéo dele naquela atividade, de fazer intervencGes para que vocé
obtenha mais itens para avaliar. (Professora Carmem, entrevista).

Para a professora Carmem a avalia¢do cotidiana é um pouco falha, motivo pelo qual
realiza atividades diagnosticas no final do bimestre. J& a professora Ana considera que nao ha
dificuldade em avaliar na Educacdo Infantil, porque observa o crescimento, amadurecimento
dos alunos e a aprendizagem. Quando questionada se a quantidade de aluno atrapalha, a
professora relata que sim de modo geral no desenvolvimento cognitivo da crianca, porque elas
sdo muito pequenas. Com menos alunos poderia ser mais dedicada e atenciosa.

A professora Luiza relata que nédo existe dificuldade em avaliar na Educacéo infantil,
assim como a professora Cintia. Nao existe dificuldade, “mas deve-se ter um olhar atento para
tudo gque acontece, pois cada crianga tem um desenvolvimento diferente” (Professora Luiza,

questionario).
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O professor realiza mais que um planejamento, uma acdo pedagdgica. Hoffmann
(2015) cita que sem essa a¢do ndo ha a complementacao do ciclo da avaliagdo no que se refere
a sua continuidade de acdo-reflexdo- acdo. As dificuldades das professoras em avaliar estdo
na elevada quantidade de criancas que atrapalham a percepg¢éo do professor em relacéo a cada
uma.

Hoffmann (2008, p. 43) confirma o que as professoras reclamaram, quanto ao elevado
numero de alunos, “conhecer e acompanhar, verdadeiramente, hipoteses, interesses,
necessidades, ritmos de cada aluno é um grande desafio quando as turmas sdo numerosas e 0
tempo do professor com eles € pequeno e fragmentado”. EXiste a preocupacéo das professoras
em descrever um relatério abrangente e exemplificado, que relate de fato o que ocorreu
durante o processo de ensino e aprendizagem. Considerar a crianca e suas necessidades é

melhor que descrever seus atos desassociados como uma obrigacéo.

Avaliar é construir estratégias de acompanhamento da histéria que cada crianca vai
construindo ao longo de sua vivéncia na instituicdo e fora dela, participando dessa
histéria. O desenvolvimento se d& nas criangas em ritmos evolutivos por meio de
uma exploracgdo ativa e incessante do meio. (HOFFMANN, 2015, p. 38).

E preciso ver a crianga em todos seus modos e relacdes. “N&o ha como se falar em
acao avaliativa, como acompanhamento e mediacdo, desvinculando-a do cotidiano da agéo
educativa e da dindmica a construcdo do conhecimento” (HOFFMANN, 2015, p. 45). Quando
as professoras desapegam da descricdo e falam sobre a observacdo, as dificuldades parecem
desaparecer ou quase nao existir. A observacdo precisa ser associada aos registros diarios,
para que ndo se percam momentos importantes. A observacdo é propria do professor, é ele
guem observa o desenvolvimento dos alunos e faz as consideracdes necessarias.

As professoras, até consideraram que a avaliacdo na Educacao Infantil € realizada com
base nos relatorios, mas citam apenas algumas atividades. Enquanto o Projeto Politico
Pedagdgico da escola demonstra um avaliar vasto com a proposta formativa, destacando a

importancia das atividades avaliativas para a aprendizagem e préatica pedagdgica do professor.

3.5 A prética pedagogica: o que diz?

A sala observada contém vinte e cinco alunos, a professora regente tem trés anos de
profissdo, sendo essa a sua primeira experiéncia em escolas da rede publica de ensino. Ela
planeja suas aulas com antecedéncia nos horarios da coordenacdo. A aula comegca com uma

conversa em roda em que cada aluno relata como foi o seu dia anterior, contam as novidades e
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historias.

A professora Carmem da oportunidade para todos os alunos falarem. Logo ap6s uma
crianca é escolhida para contar quantas meninas ha na sala e fazer a representacdo por meio
de nimeros e desenhos no quadro. O mesmo é feito com 0s meninos e depois a professora faz
a soma do total com ajuda das criangas. O préximo momento é o estudo do calendério, a
professora pergunta para os alunos o dia, a data, 0 més e o ano. Ainda em roda, a professora
faz alguma atividade do reconhecimento do nome, letras e nimeros, como no exemplo a

sequir:

Figura 6 Associacdo das letras e niUmero

Figura 5 NUmeros

Fonte: Arquivo pessoal | Fonte: Arquivo pessoal

Essa atividade comeca com os alunos achando a ficha do seu nome, em seguida
contam as letras e associam a quantidade ao numeral. Uma atividade avaliativa que permite
acompanhar a evolugdo do desenvolvimento dos alunos e suas aprendizagens. A imagem

abaixo mostra como a professora Carmem introduz um novo contetdo:

Figura 7 Representacdo da professora Figura 8 Representacédo dos alunos

Fonte: arquivo pessoal da autora (2017) Fonte:  Arquivo  pessoal
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As atividades eram em grupos com quatro alunos, sendo um por vez para facilitar o
trabalno e o desenvolvimento das tarefas. A professora Carmem se cerca de varias
possibilidades de ensinar, principalmente quando observa alguma dificuldade por parte das
criancas, na qual é importante destacar 0 seu compromisso.

Em uma das atividades de escrita do nome, chamou atengéo a preocupacao incessante
da professora em ajudar as criangas. De inicio, ela espalhou as fichas dos nomes e pediu para
que cada crianca pegasse a sua. Logo apos elas escreveram seus nomes em uma folha em
branco. Essa é uma atividade que a professora avalia a escrita do nome, reconhecimento das
letras e nimeros. Aqueles que tinham alguma dificuldade eram auxiliados pela professora,
que fazia questdo de ensinar. Essas atividades também sdo uma forma de observacao diaria
que a professora faz. Para Hoffmann:

Observar, pensar e dar continuidade as a¢des educativas € bem diferente de observar
0 grupo para ver se as criangas gostaram ou ndo da atividade, agiram ou ndo de

determinada maneira, se alcangaram ou ndo os “resultados” esperados pelo professor
ao término de uma situacgdo proposta. (HOFFMANN, 2015, p. 51).

Quando necessario, a professora Carmem retoma os conteddos, fazendo uma nova
explicacdo ou criando novas atividades. Ela sempre faz essa intervencdo mediadora, que
busca facilitar a compreensdo das criancas, para que ocorra a aprendizagem necessaria. A
postura da professora Carmem em sala proporciona maior interacdo entre ela e os alunos, o
que facilita na avaliacdo e aprendizagem. Ela faz o uso de atividades avaliativas especificas

para a construcdo dos relatorios descritivos, conforme as imagens a seguir:

Figura 9 Identificagdo das letras Figura 10 Escrita das letras e numeros

Fonte: Arquivo pessoal (2017) Fonte: Arquivo pessoal (2017)
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A primeira atividade inserida em sala foi a identificacdo das letras do alfabeto, a
professora indicava a letra sem estar na sequéncia alfabética e os alunos falavam seus
respectivos nomes. A professora auxiliava os alunos quando ndo sabiam responder,
perguntando se realmente era aquela letra, emitindo o seu som. Na outra atividade os alunos
contavam em sequéncia 0s numeros, logo apds a professora perguntava, aleatoriamente, quais
eram. A escrita das letras era feita na sequéncia com a mediagdo da professora, assim como
nos numeros. Depois ela fez o reconhecimento das quantidades, por meio da contagem e

associacdo ao numeral.

Figura 12 Reconhecimento das quantidades

Figuras 11 Identificacdo dos numeros
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Fonte: Arquivo pessoal (2017) Fonte: Arquivo pessoal (2017)

A associacdo da quantidade ao numeral foi feita aleatoriamente com a mediagdo da
professora. E relevante citar que alguns alunos tinham uma nogéo de contagem numérica até
trinta, fato associado ao estudo de todos os dias do calendario. Contudo, a professora pedia
somente até onde as criangas soubessem contar. A atividade dos tamanhos permite que 0s
alunos identifiquem o formato, assim como as cores e seus tons (claro e escuro). As formas

eram separadas por tamanhos (grande e pequeno).
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Figura 13 Identificacdo de formas e cores Figura 14 Separacao de tamanhos
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Fonte: Arquivo pessoal (2017) Fonte: Arquivo pessoal (2017)

Todas as atividades foram realizadas individualmente e registradas em um caderno pela
professora. As atividades permanentes como estd no Projeto Politico Pedagdgico da escola
visam a avaliagdo formativa. A professora Carmem na entrevista traz essa avaliagdo por meio

de relatorios, como relatado no topico a seguir.

3.6 Analise dos relatérios descritivos

Os relatérios sdo individuais e de acompanhamento, trazem situacGes da
aprendizagem dos alunos frente as areas ou dimensdes trabalhadas. O formato do relatdrio é
padrdo para todas as professoras, mas a forma de avaliar é de cada uma. A professora
Carmem relata de modo geral o cotidiano dos alunos. Ela comenta sobre os sentimentos que
as criancas demonstram em sala, por exemplo, o carinho e a alegria, assim como a relacdo
entre elas.

Constata se a crianca necessita de estimulos da professora para realizar as tarefas,
bem como a concentracdo e a organizacdo dos alunos. Outro ponto destacado € o
comportamento da crianga em sala, o respeito com os colegas e professora, 0 cumprimento ou
ndo das regras em grupo, interesse ou desinteresse nas atividades propostas e o brincar fora de
hora. O desenvolvimento da autonomia e formas de agir em sala, tais como, a sensibilidade, a
responsabilidade com os deveres, 0s materiais coletivos e individuais. Em um dos relatorios a

professora faz a seguinte ponderacéo:

E uma crianca esperta, mas precisa escutar algumas regras de convivio social e
limites, ndo aceita “ndo como resposta”. Demonstra-se irritado quando ver conflito,
resolve-os por meio do dialogo ou solicita ajuda da professora. Insatisfacdo por meio
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do cheiro, aluno assiduo, aprecia os momentos de ouvir histérias, brinca no parque e
manusear massinha de modelar. Possui dificuldade em desenvolver atividades, é
dependente da professora, mas realiza a atividade, apesar de apresentar desanimo e
lentiddo. Age de forma respeitosa, esperando sua vez de falar. Vem demonstrando
mais confianca na professora e cumpre as regras de convivio. (Trecho do Relato da
professora Carmem).

Essa parte de um dos relatorios mostra a forma que a professora descreve a crianga e
suas relacOes. Faz consideracdes referentes ao corpo em movimento e o desenvolvimento da
crianca, por exemplo, se a crianga possui coordenacdo motora ampla para correr, pular,
escorregar, subir e descer dos brinquedos sem ajuda. Mas me preocupa quando a professora
faz afirmativas, como por exemplo: “¢ uma crianga...”. Como ja foi dito, 0s pais podem tomar
isto como uma caracteristica da crianca que € imutavel, entretanto o comportamento das
criancas também é influenciado pelo que elas vivem, e se estiverem passando por alguma
situacdo problematica em casa, esse comportamento muda. Ficaria melhor, se escrevesse: “a
crianga demonstrou esperteza esse semestre”.

Na parte cognitiva, € destacada a sequéncia numérica, o que o aluno consegue contar
oralmente, reconhecimento de cores e formas geomeétricas. Identificacdo da ficha do proprio
nome e a grafia sem auxilio da professora. O desenvolvimento das no¢fes de numeros e
letras, assim como as dificuldades ou facilidade para contar.

Em outra parte do relatorio a professora descreve a participacdo das criancas nos
projetos desenvolvidos pela escola. A mesma finaliza os relatdrios com consideracdes sobre a

participacdo da familia e a aprendizagem dos alunos.

E importante que a familia continue incentivando-o a realizar as atividades e
orientando-o no que for necessario, adotando o héabito saudavel de valorizar cada
conquista para que ele possa superar possiveis dificuldades. O aluno encontra-se em
processo de aprendizagem em que o desenvolvimento acontece de forma a respeitar
o tempo e a maturidade (Trecho do Relato da professora Carmem).

O relatério deve ser reflexivo, claro e de acompanhamento sobre os momentos
vividos da crian¢a no ambiente escolar. Os registros sao relatos diarios, que dao suporte para a
construcdo dos relatérios. Para Hoffmann (2015, p. 106), “a observacao diaria € o primeiro
passo para 0 acompanhamento, acompanhada de pequenas anotagdes sobre as criancas
observadas, podendo-se registrar algumas situacdes ocorridas por meio de foto e videos [...]”.
A professora Carmem, faz o uso dessas pequenas anotagcbes como registro de momentos

durante as aulas. As anotacdes, permitem analisar sequencialmente os fatos ocorridos do
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desenvolvimento e aprendizagem das criangas. Responder aos questionamentos e registrar 0s

momentos para que ndo se percam durante a elaboracdo dos relatérios.

Ao registrar o0 que observa, diariamente, cada, professor reflete sobre a evolugédo do
seu préprio trabalho e sobre suas propostas pedagdgicas. O que escreve, como
escreve e sobre quem escreve sdo reflexos daquilo que faz, de como faz, de como
pensa sobre cada crianca, de como pensa sobre o curriculo, sobre questdes afetivas e
atitudinais, entre outros. (HOFFMANN, 2015, p. 112).

A professora Carmem faz essas reflexdes acerca de suas agdes pedagdgicas criando,
recriando e reformulando para promover a aprendizagem. Esses registros diarios sao um
conjunto de informacdes sobre o agir pedagogico. Na concepc¢do de Hoffmann (2015, p. 112)
“[...] os relatorios de avaliacdo representam a analise e a reconstituicdo da situacao vivida pelo
professor na interagdo com as criangas”. Os relatos dos registros para compor os relatorios,
devem demonstrar questfes e situacbes que permitam acompanhar o desenvolvimento e a
aprendizagem dos alunos.

Falar da avaliacdo na Educacdo € questionar-se constantemente sobre o processo de
aprendizagem. Hoffmann (2010, p. 23), constata que, “0 maior dentre os desafios ¢ ampliar-
se o universo dos educadores preocupados com o “fendmeno avaliagdo”, estender-Se a
discussdo do interior das escolas a toda sociedade [...]”. E importante refletir acerca da
avaliacdo, pois para Vasconcellos (1998, p. 29), “mais que um programa a ser cumprido, ha
um desafio a ser vencido: proporcionar a efetiva aprendizagem e desenvolvimento dos

alunos”.
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CONSIDERACOES FINAIS

Para fazer as consideracdes finais é necessario relembrar os objetivos dessa pesquisa
participante. O objetivo geral foi: compreender como a avaliagdo formativa tem contribuido
na promocao dos processos de aprendizagem de criancas de uma turma da Educacdo Infantil
no Distrito Federal. Para chegar a esse objetivo foi necessario tracar alguns objetivos
especificos: discutir as bases teoricas da avaliagdo na Educacdo Infantil; conhecer
caracteristicas da avaliacdo na Educacdo Infantil em documentos curriculares do Distrito
Federal; conhecer o tratamento dado a avaliacdo em uma escola de Jardim de Infancia e
analisar a préatica avaliativa de uma professora em uma escola do Jardim de Infancia.

Por meio da inser¢do na escola e analises das entrevistas, questionarios e observagédo
acredito que os objetivos foram alcancados. As consideracdes a seguir ndo finalizam os
conhecimentos sobre essa temética, mas tecem pontos importantes sobre os fatos constatados
nessa pesquisa. As professoras demonstram em suas falas a importancia de avaliar na
Educacdo Infantil, defendem a avaliacéo realizada no cotidiano da sala de aula por meio das
observacdes e anotacOes didrias. Utilizam, ainda que timidamente, a avaliacdo como reflexao
para a elaboracdo de elementos do planejamento e replanejamento de acBGes pedagogicas,
assim como a adequacdo dos instrumentos avaliativos as necessidades dos alunos, para que
ocorra a aprendizagem.

As professoras evidenciam em seus discursos a preocupacdo com o aprender das
criangas e 0 uso da avaliacdo diagndstica e formativa no processo de ensino e aprendizagem.
Porém as professoras de um modo geral, ndo utilizam o termo, avaliacdo formativa em seus
discursos, apenas deixam implicitos em seus relatos indicios de seu uso.

O uso da avaliagdo formativa foi evidenciado em sala de aula a todo o momento pela
professora observada. Quando ela percebe que ndo ocorreu a aprendizagem esperada, cria
novas atividades para buscar o desejado. Faz anotacdes cotidianas sobre atos ou acbes que
considera importantes para os relatérios. H4 uma preocupacdo com os relatérios tanto pela
professora quanto pela coordenacdo da escola. As aprendizagens didrias sdo bastante
consideradas.

Foi possivel averiguar que ha uma maior preocupagdo com o desempenho dos alunos
para a elaboracdo dos relatorios descritivos. Em alguns momentos, parece que as professoras
fazem uso da observacdo, que € uma estratégia da avaliacdo formativa, mais para elaborar os
relatorios descritivos, que sdao exigéncia do sistema escolar no DF. Um fato que implica nessa

concepgdo € percepcdo da professora Carmem, quando relata que a avaliacdo formativa é
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aquela que ja vem pronta, ou seja, que ja tem um formato definido. Nesse sentido, ela
compara o relatério descritivo com o formativo.

Os relatérios descritivos sdo formativos sim, mas ndo pelo fato de terem uma
configuracdo pronta. Eles trazem relatos de todo um processo avaliativo formativo, construido
em sala de aula, durante o semestre, nesse sentido configuram-se também como diagndsticos.
Uma vez que a avaliagdo formativa contribui na organizagdo dos processos de ensino e
aprendizagem como base para o planejamento, afim de almejar os objetivos tracados para que
ocorra 0 aprender necessario, proporcionando a reorganizacdo e adequacdo em qualquer
momento, considerando a crianga e suas reais necessidades.

Acredito que a avaliagdo formativa deve estar diretamente relacionada ao ensino e
aprendizagem das criangas. Nao somente para apoio da escrita de relatorios descritivos, mas
para diagnosticar com precisao os reais motivos que levaram a aprendizagem, proporcionando
o redirecionamento de praticas pedagdgicas inovadoras. A avaliacdo escolar foi vista por
muito tempo como uma forma de julgamento e comparagdo. Esse formato foi
descaracterizando, porém ainda permeia algumas formas avaliativas. Na Educacao Infantil é
importante que a avaliacdo tenha um carater formativo, uma vez que, compreende o aluno
sem comparacdes ou julgamentos.

Penso que hd uma compreensdo distorcida das professoras sobre o conceito de
avaliacdo formativa. Isto se evidencia, pelo fato de demonstrarem uma maior preocupagao em
ter os relatérios avaliativos como um documento para os pais lerem. Em detrimento de
concebé-lo como um elemento de reflexdo do trabalho pedagdgico, direcionado para o
alcance da aprendizagem das criangas. E importante que a avaliacio seja realizada ndo como
uma obrigacao, o que se torna desafiador para o professor. O professor precisa desmistificar
uma avaliacdo que pondera juizo de valores para resultados.

Outra questdo observada foi a falta de coeréncia em alguns momentos, entre 0s
discursos das professoras e a concepc¢do do uso da avaliagdo formativa, presente no projeto
pedagdgico da escola. O que se percebeu foi um distanciamento entre o discurso e 0 que
consta no PPP, especialmente quanto ao uso de algumas estratégias e instrumentos avaliativos
apontados neste documento, como é o caso do teste da psicogénese. Inclusive, isto é pauta
para uma nova pesquisa.

A avaliacdo formativa deve estar voltada para a melhoria da aprendizagem dos alunos.
E importante que o professor compreenda com clareza seu significado, visando mudancas e

melhores praticas. A avaliacdo formativa no trabalho pedagdgico do professor auxilia na
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formulacéo e reformulagéo das atividades propostas em sala. Diferenciar um ato formativo de
um ato diagnéstico é um desafio encontrado.

Um desafio na efetivacdo da avaliacdo formativa na Educacdo Infantil esta em:
considerar as atividades ndo formais (falas, acdes, imposicOes, gestos etc), que também sdo
formativas e avaliativas, importantes para o processo de ensino aprendizagem. Na Educacéo
Infantil as criancas sempre se revelam, e é importante que o professor se aproprie das
avaliacbes informais, que sdo indispensaveis para compreender a crianga e suas
aprendizagens. Entretanto, como disseram as professoras, as salas de aula contam com um
namero elevado de criancgas, o que dificulta considerar essa avaliacdo informal, assim como as
especificidades dos processos de aprendizagem das criangas.

A elaboracdo de um relatorio qualitativo, que abrange todas as especificidades e
necessidades da crianca é outra contribuicdo importante. Ainda se destacou a avaliacao
formativa voltada para desvendar os caminhos da aprendizagem e o crescimento dos alunos.
As avaliativas devem se adequar as necessidades dos alunos ndo buscando a perfeicdo de
relatos, mas de fato a aprendizagem.

Entretanto, um dos aspectos positivos foi perceber na fala das professoras que esta
avaliacdo ndo se restringe ao espaco da sala de aula. Além disso, o fato de preocuparem-se em
ouvir o aluno e ter uma escuta sensivel, também pode ser compreendido como uma
contribuicéo da efetivacdo da avaliacdo formativa para a aprendizagem das criancgas.

Finalizo esta pesquisa, compreendendo que a avaliacdo formativa vai além de
documentos oficiais. E importante para o ensino e aprendizagem, sendo mediadora de todo esse
processo. A discussdo sobre a avaliagcdo deve estar presente em todas as atividades da escola,
assim como a proposta de inovacdo de praticas avaliativas. Considero ainda importante 0s
cursos de formacdo continuada nessa area para os profissionais da educacdo. Cabe aos
professores conversar sobre a avaliacdo, percebendo as necessidades dos alunos e a forma
como ela acontecera.

Ressalto aqui a importancia do professor considerar a crianga como participativa do
processo avaliativo, ela deve ser o centro da aprendizagem. A crianga deixa ser percebida a
todo tempo, por meio de suas agdes e falas. Escutar a crianca é conhecé-la melhor, suas
percepcOes e opinides evidenciam suas necessidades, assim o aluno deve ser integrado a
avaliacdo, na forma como serd conduzida em sala de aula. E importante que a escola
proporcione a familia momentos de interacdo para melhor compreensdo da organizacdo do

espaco e da constituicdo da avaliagéo escolar.
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PERSPECTIVAS FUTURAS

Ap0s a conclusdo dessa etapa que me proporcionou além da aprendizagem o gostar
ainda mais deste tema que € a avaliacdo. Pretendo seguir estudando. Enquanto faco um curso
de lingua espanhola para ingressar no mestrado, pois almejo fazer a pds-graduacdo em
Educacéo Infantil e trabalhar na &rea com aulas de reforgo escolar e em sala.

Quero atuar nas series iniciais do Ensino Fundamental para adquirir conhecimentos
diferentes acerca da avaliacdo, uma vez que pretendo dar continuidade a pesquisa nessa area.
Em sala de aula pretendo aplicar os conhecimentos que a Universidade de Brasilia me
proporcionou por meio desse curso maravilhoso e cheio de surpresas que é a Pedagogia. E
realizar com amor, respeito e compromisso o fazer pedagogico, considerando a criangca em sua

totalidade proporcionando uma aprendizagem significativa.
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