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RESUMO

A presente pesquisa foi realizada em uma turma de estudantes de lingua japonesa que
cursam Letras-Japonés e atuam como professores na disciplina Estagio Supervisionado
em Japonés 02, em uma universidade publica do Distrito Federal. Os objetivos desta
pesquisa foram a identificacdo das crencas e das acGes destes participantes em relacao a
esta disciplina como professor em formacgéo e suas expectativas futuras profissionais.
Para isto, nos baseamos nos seguintes autores que tem pesquisas relacionadas as crencas:
Barcelos (2001, 2004, 2006, 2007, 2011), Feij6 (2010), Mukai e Conceicdo (2012),
Mukai (2014, 2016), Vieira-Abrahdo (2004, 2006) e relacionadas as expectativas:
Figueiredo e Sabota (2016) e Santos (2004). Esta pesquisa foi conduzida pelo método
qualitativo, apresenta natureza descritiva e interpretativista e € caracterizada como estudo
de caso. Primeiro foi aplicado um questionario semiaberto, em seguida, analise do
resultado dos questionarios, delimitamos nosso grupo focal e passamos a entrevista
semiestruturada. Em seguida, foram feitas as observac6es de aula com notas de campo e
as analises documentais para a triangulacdo dos resultados. Os resultados sugerem que as
acOes dos participantes (no papel de professor), tais como sua postura em sala de aula e
relacdo com os estudantes sdo influenciadas por suas crencas de como o professor deve
se portar em sala de aula, e também sobre a importancia de saber lecionar, além de ter
competéncia linguistica para dar aula. Identificamos as expectativas dos participantes e o
quanto a disciplina ESJ2 influenciou na perspectiva de se tornar professor de lingua

japonesa.

Palavras-chave: Estagio supervisionado em lingua japonesa. Professores em formagéo.
Crencas. Ag0es. Expectativa futura profissional.
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ABSTRAT

This research was developed with a group of trainee students preparing to become
teachers of Japanese at the Japanese internship course in a public university in Brasilia -
DF. The main purpose of this research was to identify the beliefs and the behaves that
correlate with their expectations about the future as teachers of Japanese. In addition, in
order to reach that goal we started our research with the reading of withers such as
Barcelos (2001, 2004, 2006, 2007, 2011), Feijé (2010), Mukai & Conception (2012),
Mukai (2014, 2016) -Abraham (2004, 2006). Finnaly Figueiredo & Sabota (2016) and
Santos (2004) for researches related to students expectation. This research was conducted
through the qualitative method, the data was observed with a descriptive and
interpretativist approach, and is considered as a case study. The first part of the data
analysis was the application of the semi open questionnaire next we delimited our
research group and proceeded to a semi-structured interview. In the end we observed
classes for the students for the researched group and started to the data triangulation. The
analyzed data suggests the behaves related to their beliefs related to the expectation as a
teacher, their relationship with students and the need of learning as a teacher and trough
the language. Finally we analyzed their expectations across the course and how this can

be related to their expectations about the future.

Keywords: Japanese intership course, teachers in development, beliefs, future

professional expectations.
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1 INTRODUCAO

1.1 Contextualizacdo, Justificativa e Problematizagéo.

O curso de Letras com habilitacdo em japonés de uma universidade publica do
Distrito Federal, onde foi realizada a presente pesquisa, tem por objetivo a formacéo de
professores e a insercdo de estudantes capacitados a lecionar a lingua japonesa no
mercado de trabalho, ou seja, o curso é licenciatura em lingua japonesa. Assim, para
alunos desse curso, 0 primeiro contato com a experiéncia docente € através da disciplina
Estagio Supervisionado em Japonés 2 (doravante ESJ2)! que lhes proporciona a préatica
de sala de aula sob a superviséo do professor.

Embora o curso seja licenciatura, até hoje ndo foram tratadas de forma cientifica
as crencas e acdes dos alunos de ESJ2 a respeito da mesma matéria e nem suas
expectativas no gue se refere ao futuro profissional. Assim, a presente pesquisa tem como
objetivo principal identificar as crencas e acdes dos estudantes (tratados posteriormente
como estagiarios) da disciplina ESJ2 e suas expectativas quanto ao futuro profissional.

Ainda, convém lembrar que as pesquisas sobre crencas de aprendizes-professores
de LE estdo em sua maioria voltada para lingua inglesa (BARCELOS, 2006, p.60 apud
MUKALI, 2014, p.393), e apesar do crescimento e producdo extensa ainda é escasso
pesquisas mais especificas em outras ramificacdes deste campo e carece de trabalhos com
professores e alunos de outras LEs (BARCELOS, 2004). Assim, a motivagédo para esta
pesquisa é a caréncia em pesquisas sobre crencas na area de estudos japoneses como LE

em comparacdo com os demais idiomas, no contexto brasileiro.

Objetivos da pesquisa

A pesquisa envolve além do objetivo geral, 0s objetivos especificos, que sdo:

! Pode ser encontrado em:
https://matriculaweb.unb.br/graduacao/oferta_dados.aspx?cod=147621&campus=1



1.2 Objetivo geral

O objetivo geral desta pesquisa € investigar as crencas e acfes dos estudantes que

cursam a disciplina ESJ2 e a expectativa futura profissional.

1.2.1 Objetivos especificos

a) Identificar as crencas dos participantes como professor em formacdo na disciplina
ESJ2;
b) Identificar as agdes dos participantes como professor em formacéo na disciplina ESJ2;

c) Investigar as expectativas futuras profissionais dos participantes.

1.3 Perguntas de pesquisa

Em seguida, apresentamos as perguntas que estdo ligadas diretamente aos

objetivos deste trabalho e que norteiam a pesquisa:

a) Quais sdo as crencas dos participantes sobre a disciplina ESJ2 como professor em
formacao?

b) Quais séo as agdes dos participantes sobre a disciplina ESJ2 como professor em
formacéo?

c) Quais sdo as expectativas futuras ap6s a conclusdo do curso registradas no decorrer

da disciplina?

1.4 Organizagéo do trabalho

O presente capitulo descreve a apresentacdo do estudo, colocando em relevo as
justificativas, 0s objetivos e as perguntas de pesquisa. No segundo capitulo, fazemos uma
revisao teodrica sobre o ensino de lingua japonesa no Brasil e os estudos de crencas, acoes

e expectativas no que se refere ao ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras. Ja no



terceiro capitulo, apresentamos a metodologia de pesquisa, focando na pesquisa
qualitativa de carater interpretativista, configurada como estudo de caso coletivo (STAKE,
1994). No quarto capitulo, discutimos os dados coletados e por fim, no quinto capitulo,
apresentamos as consideracdes finais, limitagdes de estudo, bem como sugestdes para

futuras pesquisas.



2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 Ensino de Lingua Japonesa no Brasil

Ao aportar em terras tupi-guarani em 1908, os japoneses vieram para substituir a
mé&o de obra escrava nos cafezais (MORALES, 2008, p.17). Embora grande parte dos
japoneses que desembarcaram fossem alfabetizados, cerca de 89,9%72, apenas um pouco
mais de uma década depois, comegcaram a surgir as “colonias” de japoneses que em
primeiro lugar, priorizaram a educagdo de seus filhos através da lingua e costumes
japoneses, criacdo das escolas comunitarias japonesas (DEMARTINI, 2008, p.45).
Morales (2008) divide as fases do ensino da Lingua Japonesa no Brasil nas bases
historicas em: pré-guerra e pos-guerra conforme a forma como a lingua é ensinada mudou
por influéncia da Segunda Guerra Mundial. No pré-guerra, a lingua japonesa era estudada
apenas por descendentes “nikkeis” como lingua materna, ou L1 (Primeira Lingua) e a
lingua portuguesa era a lingua estrangeira deles, a Segunda Lingua, ou L2. Os japoneses
comecaram a sentir a opressao do governo brasileiro durante a Era Vargas, que tinha a
proposta nacionalista e confrontava com os ideais japoneses de manter 0s costumes e
lingua de sua péatria. Com o avancar da Segunda Guerra Mundial e o apoio do Brasil ao
lado dos Aliados (oposto ao Japdo, Alemanha e Italia), os imigrantes japoneses sentiram
a inimizade e os conflitos com o governo brasileiro aumentarem e atrapalharem o ensino

da lingua:

A proibicdo do ensino da lingua e da circulagdo de jornais e revistas em
japonés tirou a possibilidade dos imigrantes japoneses monolingues de
obter informagoes, até mesmo das noticias do Brasil, j& que para eles tal
material em japonés era o Unico meio disponivel para informar-se. Para
transito fora de sua area residencial, exigia-se o salvo-conduto, sem falar
de medidas francamente punitivas, como a prisao de professores e lideres
comunitarios, abuso de autoridades brasileiras para extorsdo [...]
(MORALES, 2008, p.37)

Com a queda do governo Vargas as escolas comunitarias japonesas voltaram a

funcionar e a imigracédo de japoneses para o Brasil também continuou. O fim da Guerra

2 Levantamento feito pela Secretaria de Agricultura do Estado de S&o Paulo sobre os imigrantes que
desembarcaram no Porto de Santos entre 1908 e 1932. O percentual de japoneses com idade superior a 12
anos ndo-analfabetos era de 89,9%, enquanto os imigrantes italianos eram de 71,36%, entre os imigrantes
portugueses, 51,7%, entre os imigrantes espanhois era de 46,3% e entre os imigrantes alemaes, 91,1%
(DEMARTINI, 2008, p.44-45).



provocou uma divisdo entre 0s japoneses, pois parte deles ndo acreditavam que o Japao
havia perdido a guerra e por este motivo, os pais “vitoriosos” nao deixavam os seus filhos
brincarem ou irem a mesma escola que os filhos dos “derrotados”, daqueles pais que
acreditaram que o Japdo havia perdido a guerra (MORALES, 2008, p.47) Houve também
0 éxodo rural dos imigrantes, que buscavam estudos melhores para seus filhos em cidades
maiores ou na capital; e a lingua japonesa era utilizada como lingua de heranca entre 0s
imigrantes e sua comunidade (MUKAI; CONCEICAO 2012, p.116).

Atualmente, o ensino da lingua japonesa atende varios perfis de publico, tanto em
instituices publicas quanto privadas, a exemplo de centros de linguas em varios estados
do Brasil e centros tecnolégicos. Quanto a formacdo de professores de lingua japonesa
como LE, atualmente existem oito® universidades brasileiras em nivel de graduacéo para
especializacdo nesta area (MUKAI; CONCEICAO, 2012, p.117). Recentemente, foi
inaugurada uma escola publica bilingue portugués-japonés no estado do Amazonas, com

0 intuito de educar os manauaras com a lingua e os valores da cultura japonesa®.

2.2 Conceito de crencas

Segundo Barcelos (2004) ndo existe uma definicdo Unica para esse conceito.
Existem varios termos e definigdes, tais como “representagdes dos aprendizes” (HOLEC,
1987), “filosofia de aprendizagem de lingua dos aprendizes” (ABRAHAM; VANN,
1987), “conhecimento metacognitivo” (WENDEN, 1986%), “cultura de aprender linguas”
(Barcelos, 1995), entre outros, e isso dificulta a investigacdo na area de Linguistica

Aplicada, como a autora ainda afirma que:

O conceito de crencas € tdo antigo quanto nossa existéncia, pois desde de
que o homem comegou a pensar, ele passou a acreditar em algo. E um
conceito complexo para o qual existem vérias definicbes e diferentes
termos, ndo sé dentro da Linguistica Aplicada. (BARCELQS, 2004, 2007)

Barcelos (2001), por sua vez, afirma que as crengas podem ser definidas como

opinides e ideias que professores e alunos tém a respeito dos processos de

3 A saber: USP, 1964 (ano de implantac¢3o no curso); UFRJ, 1979; UFRGS, 1986; UNESP-Assis, 1992; UnB,
1997; UERJ, 2003; UFPR, 2008; UFAM, 2011. (MUKAI; CONCEICAO, 2012, p.117).

4 PAIVA, Bianca. Amazonas tem a primeira escola publica bilingue de japonés e portugués. Disponivel
em: <http://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2016-02/amazonas-tem-primeira-escola-
bilingue-de-japones-e-portugues> . Acesso em: 02 abr. 2017.



ensino/aprendizagem de linguas. Nesse sentido, Pajares (1992, p. 313 apud MUKAI;
CONCEICAO, 2012, p. 119) afirma que a crenca é baseada na avaliacio e julgamento do
individuo.

Na década de 1980, quando de fato as pesquisas sobre as crencas na aprendizagem
de lingua ganham enfoque, as investigacGes eram feitas através de questionarios fechados
(Barcelos, 2004, p.133), ou seja, eram questdes afirmativas que o aprendiz apenas poderia
concordar ou discordar e as variaveis destas. De acordo com Mukai e Conceicgdo (2012)
naquela época, era importante apenas identificar as crencas dos alunos sem identificar
suas experiéncias passadas, acdes e contexto social em que estavam inseridos.

No final dos anos 1990, o contexto, conceito dindmico constituido socialmente e
sustentado interativamente (GOODWIN; DURANTI, 1992, p. 5-6 apud BARCELOS, 2004),
comeca a ser enfatizado nas investigacfes sobre crencas (BARCELOS, 2004) (cf.
BARCELOS 2000; BENSON; LOR, 1999; NUNAN, 2000; WHITE, 1999). Assim, as
crencas passam a “ser reconhecidas como condicionadas situacionalmente (SAKUI;
GAIES, 1999 apud BARCELOS 2004) e relacionais em resposta ao contexto (BENSON;
LOR, 1999 apud BARCELOS 2004)”.

Mukai (2014) descreve as crengas como interativas e socialmente coconstruidas a
partir das nossas experiéncias anteriores e presentes, sendo ininterruptamente
configuradas com base na acdo, interacdo e adaptacdo dos individuos a seus contextos
especificos.

Segundo Mukai e Conceicao (2012) “crer em algo € nossa atividade primordial
para a constru¢do do conhecimento e relagdes interpessoais”, portanto, durante o processo
de ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira, a crenca que se tem sobre como
aprender e quem esta ensinando/aprendendo, influéncia nas a¢des e comportamentos dos
envolvidos nesse processo.

Barcelos divide as pesquisas sobre crencas em trés abordagens de investigacéo,
de acordo com as defini¢cbes de crencas e metodologias adotadas. O quadro a seguir,

resume essas abordagens.



QUADRO 01 - ABORDAGENS DE INVESTIGACAO DAS CRENCAS SOBRE
APRENDIZAGEM DE LINGUAS

Abordagem

Normativa

Metacognitiva

Contextual

Caracteristicas

Conjunto pré-determinado de
afirmacdes. Nesta abordagem,
as crengas sao vistas como
sinbnimos de ideias
preconcebidas, concepcdes

erroneas e opinides.

Definem  crencas  como
conhecimentos
metacognitivos, ou seja, 0S
aprendizes pensam sobre seu
processo de aprendizagem de
linguas e sdo capazes de
articular algumas de suas
crencas.

Nesta abordagem, as crencas
sdo vistas como parte da
cultura de aprender e como
representacoes de
aprendizagem  em uma
determinada sociedade. As
crencas devem ser
investigadas  dentro  do

contexto de suas agdes.

Metodologia
Questionario fechado,
do tipo Likert-scale,
que contém afirmacGes
com alternativas que
vao desde “eu
concordo
inteiramente” até “eu
discordo inteiramente”.
Entrevistas
semiestruturadas e auto

relatos.

Observacdes de aula
com anotacoes,
entrevistas e estudos de

Caso.

(BARCELOS, 2001)

Porém, Barcelos (2001) ressalta que na préatica, as distingbes entre essas

abordagens podem ndo ser percebidas. Em trabalhos mais recentes, como o de Feijo
(2010), Pereira (2015) e Fukushi (2016), foi utilizada mais de uma metodologia



relacionada as trés abordagens citadas acima. Segundo Barcelos (2004, p.133) afase que
vivemos parece ser de transicdo, talvez até de uma mudanca de paradigma de como
pesquisar crencgas.

Como aponta Barcelos (2006), estudos recentes delineiam um perfil de diferente
de natureza das crencas. Barcelos e Pajares (2003 apud BARCELQOS 2006, p.3) definem
essas novas perspectivas sobre crengas em dindmicas, quando elas mudam através do
tempo ou dentro da mesma situacao e estdo ligadas a algo do passado e tem apoio em
informacdes externas (DUFVA, 2003, p. 143 apud BARCELOS, 2006, p. 3).

As crencas podem ser emergentes, socialmente construidas e situadas
contextualmente, ou seja, elas mudam e se desenvolvem a medida que interagimos e
modificamos nossas experiéncias e somos, a0 mesmo tempo, modificados por ela
(BARCELOS, 2006, p.3). Falando sobre as crencas experienciais, as experiéncias sao
resultado das interacfes entre individuo e ambiente, entre aprendizes e professores
(BARCELOS, op.cit, p.3). J& para Hosenfeld (2003, p.39 apud BARCELQOS, 2006, p.3)
as crencas dos aprendizes séo partes das construcdes e reconstrucoes de suas experiéncias.

As crencas podem ser mediadas ou seja, por meio delas (sendo aqui vista como
instrumento) podemos tomar decisdes que influenciam no processo de aprendizagem.
Para Dufva (2003 apud BARCELOS, 2006, p.3) as crencas sdo meios de mediac¢ao usados
para regular aprendizagem e a solucdo de problemas existentes no processo de
aprendizagem de lingua estrangeira. As crencas sdo sociais, mas também individuais e
Unicas, sendo assim, paradoxais e contraditorias, sdo compartilnadas emocionais,
diversas, mas também uniformes (BARCELOS; KALAJA, 2003, p. 233). As crencas
também podem ser relacionadas a acdo de uma maneira indireta e complexa, ou seja,
ndo necessariamente a agdo € influenciada pela crenca. Por fim, as crengas ndo tao
facilmente distintas do conhecimento, segundo Woods (2003, p.226-227 apud
BARCELQS, 2006, p.3) elas ndo se separam tdo facilmente de outros aspectos como
conhecimento, motivacao e estratégia de aprendizagem.

O estudo sobre crencas é importante para a compreensdo e resolucdo das
dificuldades encontradas no ensino de linguas, j& que, segundo Barcelos (2011) as crencas
tém grande influéncia no comportamento das pessoas, e também interagem com outros
fatores como contexto, emocdes e identidades.

Desse modo, concordamos com Barcelos (2004, 2006) sobre a natureza das
crencas e a importancia de saber essas percepgdes para futuros trabalhos sobre o assunto.

Harmonizamos com a autora a respeito das crencas serem definidas como opinides e



ideias que professores e alunos tém a respeito dos processos de ensino/aprendizagem de

linguas, e mais, que as crencas influenciam, mesmo que indiretamente, nas a¢fes destes.

2.3 Crencas no ensino de linguas estrangeiras

A importancia do estudo sobre as crengas no processo de ensino-aprendizagem de
LE, tanto para crencas de professores quanto para as de alunos, intervém nas agdes que
serdo tomadas por ambas as partes e no resultado deste processo. Segundo Figueiredo e
Sabota (2016), a relevancia sobre o estudo deste assunto, principalmente para a formacéo
do professor de LE, justifica as escolhas e decisdes tomadas pelos atuantes no processo,
como as divergéncias entre a teoria e a pratica e entre os conflitos de expectativas dos
mesmaos.

De acordo com Barcelos (2004), através do estudo sobre crencas no processo de
ensino-aprendizagem de lingua estrangeira, o enfoque passa a ser no processo de
aprendizagem em vez de ser na linguagem e no produto. Esta nova viséo ressalta o
aprendiz como atuante do processo, e que toda sua carga historica, social e cultural

influencia em sua aprendizagem.

De acordo com Larsen-Freeman (1998), “nds passamos a perceber o
aprendiz como pessoas completas com dimensGes comportamentais,
cognitivas, afetivas, sociais, experiéncias, estratégicas e politicas” (p.207).
(BARCELOS, 2004, p. 126)

A partir desta colocagdo, nota-se que as pesquisas sobre crengas ganham
proeminéncia a partir dos anos 1990 no Brasil, quando as primeiras pesquisas sobre as
crencas dos alunos comecam a ser realizadas (SILVA, 2010 apud MUKAI;
CONCEICAO, 2012, p.117-118) e desde 1995, o nimero de dissertacdes e teses a esse
respeito tém crescido progressivamente (BARCELOS, 2004).

Gragas as investigacdes sobre crencgas na década de 1990, houve um crescente
interesse nessa area dentro da Linguistica Aplicada no Brasil, com diversos trabalhos que,
de acordo com Barcelos (2004, p.127) se preocupa em desvendar o mundo do aprendiz.
Sdo pesquisadores renomados que despertaram este tipo de pesquisa no pais: Leffa (1991
apud BARCELOQS, 2004, p. 128), com sua investigacdo das concepcdes de alunos prestes
a iniciar a 5% série; Almeida Filho (1993 apud BARCELQS, 2004, p.128) que em seu



10

trabalho definiu cultura de aprender como “maneiras de estudar e se preparar para o uso
da lingua-alvo consideradas como ‘normais’ pelo aluno, e tipicas de sua regido, etnia,
classe social e grupo familiar, restrito em alguns casos, transmitidas como tradicéo,
através do tempo, de uma forma naturalizada, subconsciente, e implicita; e Barcelos
(1995 apud BARCELOS, 2004, p.128) que utilizou o termo cultura de aprender para
investigar as crencas de alunos formandos em Letras.

Segundo MUKAI (2016) as crencas quanto ao ensino-aprendizagem de LE/L2
podem ser divididas em: (1) crencas dos estudantes de LE/L2; (2) crenca dos professores
de LE/L2; (3) crencas dos coordenadores e diretores escolares e (4) crenca dos pais dos
alunos. Segundo Pajares (1992, 1993 apud FIGUEIREDO; SABOTA, 2016) as crencgas
podem ser modificadas caso o individuo julgue conveniente ou necessario. Por este
motivo, as crengas dos individuos citados acima, podem ser mudadas ou reforcadas
dependendo de sua reflexao.

Em relacdo a crencas dos estudantes quanto a sua formacdo profissional,
Figueiredo e Sabota (2016) afirmam que nossas crengas podem ter repercussao em nosso
desempenho profissional e em nossa identidade como professores de linguas
(BARCELOS, 2007b apud FIGUEIREDO; SABOTA, 2016).

2.4 Crencas no Ensino-Aprendizagem de Japonés no Brasil

De acordo com Mukai (2016) as primeiras pesquisas sobre crencas da area do
curso de japonés foram apresentadas em 2010, por este motivo considera-se que a area
ainda engatinha neste ramo, ao contrario das pesquisas nesta mesma area na lingua inglesa.

Mukai (2016) traz em seu artigo sobre crengas no ensino-aprendizagem de japonés
no Brasil um amplo nimero de estudos sobre este tema, dividindo em seis categorias de
andlises® onde existem estudos referentes a Universidade de Brasilia e Universidade de
Séo Paulo. Nota-se que entre as instituigdes que tém o ensino da lingua japonesa como
nivel de graduacéo, apenas estas duas tém trabalhos publicados sobre crengas no processo

de ensino-aprendizagem de lingua japonesa.

> Mukai divide as categorias de andlises em: 1) Modalidade de publicagdo, 2) Autores/ Ano/ Instituico,
3) Foco da pesquisa, 4) Participantes da pesquisa, 5) Método/ Natureza de pesquisa e 6) Instrumento de
coleta de dados.
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A maioria dos casos apresentados no artigo citado, sdo de natureza qualitativa,
estudos de caso “interpretativo” (MUKAI, 2016, p.178) e que a maioria dos trabalhos
usou mais de trés tipos diferentes de instrumentos para a coleta de dados, ressaltando que
até hoje ndo foi usada nenhuma abordagem quantitativa nos estudos sobre crenca no

ensino-aprendizagem de japonés no Brasil.

2.5 Relagéo entre crengas e ac0es

Como foi mencionado na introducéo, este trabalho tem como objetivo identificar
e analisar a relacdo entre as crencas e a¢@es dos alunos que cursam a disciplina ESJ2.
Barcelos (2001) afirma que a importancia das crencas sobre aprendizagem tem sido
relacionada principalmente com sua influéncia na abordagem de aprender dos alunos e
no ensino autdbnomo. A autora também afirma que uma das caracteristicas mais
importantes das crencas refere-se a sua influéncia na abordagem de aprender dos alunos
e no ensino autdbnomo (2001, p.72) e no comportamento das pessoas, em como elas
organizam suas ideias e tarefas (p.73).

Barcelos (2006) discute trés tipos de relagdes entre as crencas e acbes. A primeira
relacdo é a de causa e efeito, onde as crencas exercem influéncia direta nas acdes. A
segunda relacdo é interativa, onde as crencas influenciam as acdes e vice-versa, sendo
uma mudanca reciproca. A terceira é a relacdo hermenéutica, onde as crengas e agdes
podem ser divergentes, principalmente devido a fatores contextuais.

De acordo com Mukai e Conceicdo (2012) para que possamos compreender as
crencas dos alunos de LE, faz-se necessario investigar suas acbes concernentes a
aprendizagem dentro de um determinado contexto.

Barcelos (2006, p.29) afirma que as crencas, necessidades e expectativas do aluno
parecem ser um dos fatores que mais afetam a préatica do professor e suas crencas, e talvez,
amudanca em ambas. Essa declaragdo esta envolvida exatamente com o que pesquisamos
neste trabalho, a investigacao entre a relacdo das crencas dos estagiarios e suas acoes.

Acreditamos que as relacdes descritas por Barcelos (2006) estdo presentes nas
crencas e acOes dos participantes desta pesquisa, e em alguns momentos uma relagéo

prevalece sobre a outra.



12

2.6 Expectativa Profissional

E importante citar sobre o termo expectativa para contextualizacdo do problema,

afinal:
A anélise das crengas e expectativas de professores e alunos é
relevante para o entendimento do contexto em que a interagao ocorre e para

gue haja uma adequacao de objetivos. (LIMA, 2005 apud FIGUEIREDO;
SABOTA, 2016)

Segundo Figueiredo e Sabota (2016) as expectativas sdo desenvolvidas antes da
experiéncia com um determinado processo, contexto ou papel a ser desempenhado e séo
embasadas por nosso conhecimento prévio sobre o tema. Para Santos (2004), as
expectativas sdo representacdes sociais, crencas partilhadas adotadas por um grupo de

pessoas e empregadas para explicar a experiéncia social.

A escolha de um curso superior € importante na vida de uma pessoa e portanto,
cercada de expectativas. Essa escolha pode ser uma porta de entrada para a carreira
académica da pessoa e sua vida profissional.

Antes mesmo do individuo estar na condi¢do de estudante de graduacao,
matriculado em uma universidade, ha um momento em que 0 mesmo
necessita escolher o curso que ird frequentar e o direcionamento que dara
a sua vida profissional. (SANTOS, 2004, p.7)

Santos (2004) afirma que a expectativa surge como uma antecipacao
conscientemente presente de um acontecimento futuro. A expectativa acompanha o
processo de aprendizagem dos alunos e, segundo Barcelos, Batista e Andrade (2004 apud
FIGUEIREDO; SABOTA, 2016, p.92) estdo relacionadas as suas crencas e dificuldades.
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Neste trabalho, portanto, busca-se identificar as crencas dos estagiarios e a relacéo
entre suas crencas e as agdes praticadas em sala de aula. Assim como a identificacdo da
expectativa futura destes sobre sua profissionalizacéo e se essa expectativa foi ao decorrer

de sua pratica durante a disciplina ESJ2.
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3 METODOLOGIA

Neste capitulo serdo abordados a metodologia e a natureza da pesquisa, bem como
0 contexto da pesquisa, 0s participantes, os procedimentos para a coleta de dados e analise
de dados.

3.1. Metodologia e natureza da pesquisa

Por ser uma pesquisa sobre crencas, acdes e expectativas com uma turma
especifica de formandos, a metodologia qualitativa torna-se a mais adequada por ser de
cunho interpretativista, descritivo e naturalista, fundamentada em analisar com focos
especificos o que esta presente durante o decorrer da observacdo (LARSEN-FREEMAN;
LONG, 1991, p.11 apud MUKAI; CONCEICAO,2012, p.125), através de descrices.
Segundo Denzin e Lincoln (2006), este tipo de pesquisa aproxima o pesquisador do objeto
de pesquisa.

A abordagem empregada € a contextual, onde as crencas sdo inferidas de acGes
contextualizadas (BARCELOS, 2001), ou seja, as crencas sdo inferidas dentro do
contexto de atuacdo do participante investigado (VIEIRA-ABRAHAO, 2006, p.220).

A natureza de pesquisa é um estudo de caso, que investiga um fendmeno
contemporaneo (o “caso”) em seu contexto no mundo real (YIN, 2015, p.2). Segundo
Stake (1995 apud PEREIRA, 2015, p.44) o estudo de caso é o estudo da particularidade
e da complexidade de um caso singular, levando a entender sua atividade dentro de
importantes circunstancias.

O estudo de caso é caracterizado em trés tipos, de acordo com Stake (1995 apud
PEREIRA, 2015, p. 46), que sio:

QUADRO 02 - TIPOS DE ESTUDO DE CASO

ESTUDO DE CASO CARACTERISTICA METODOS DE
COLETA DE DADOS

Intrinseco Interesse em um caso em Historia de vida,

particular. observagdo participante,

analise de documentos e
entrevistas.
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Instrumental Interesse na questdo que Entrevista individual e
um caso particular vai coletiva, analise  de
ajudar a esclarecer. documentos e observacdes.

Coletivo Interesse em vérios casos, Entrevista individual e
com finalidade intrinseca coletiva, anéalise de
ou instrumental. documentos e observagoes.

(STAKE, 1995 apud PEREIRA, 2015, p. 46)

Desta maneira, o presente trabalho € caracterizado como um estudo de caso
coletivo, pois o interesse desta pesquisa € a investigagdo de crencas e a¢des de um grupo
especifico de estudantes que cursam a disciplina ESJ2.

3.2. Contexto de pesquisa

O contexto desta pesquisa foi uma turma de Estagio Supervisionado de Japonés 2
do curso de licenciatura em Letras-Japonés de uma universidade publica do Distrito
Federal. A seguir, faremos um breve resumo sobre o curso e sua divisao por niveis de

aprendizagem.

3.2.1 O curso de Letras-Japonés

O curso de Letras-Japonés da Universidade publica do Distrito Federal
investigada possui nove semestres, ou seja, Sdo quatro anos e meio dividido em dois
niveis: basico e intermediario. A fase basica do curso vai do primeiro até o quarto
semestre, com aulas tedricas e praticas separadas. A fase intermediaria comega a partir
do quinto semestre e vai até o nono semestre e é novamente dividida em duas fases: a
primeira fase vai do quinto semestre até o sétimo semestre com as aulas teoricas e praticas
ligadas, e 0 oitavo e nono semestre com aulas de Estagio Supervisionado em Japonés 1
(ESJ1) e 2 (ESJ2), respectivamente.

A seguir, descreveremos as caracteristicas das disciplinas de estagio

supervisionado do curso de Letras-Japonés da universidade onde ocorreu a pesquisa:
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QUADRO 03: LOCALIZACAO DAS DISCIPLINAS ES®

Periodo

Disciplina

Quantidade
de horas

Créditos

Objetivo

80

ESJ1

90

6

Ampliar a formacdo didatico-
pedagdgica dos licenciandos em
Lingua e Literatura Japonesa no
contexto brasileiro. Observacgédo
do cotidiano escolar, buscando
captar a realidade concreta, em
sua heterogeneidade e
dinamismo.  Observacdo da
pratica pedagdgica.

90

ESJ2

90

Conhecer, analisar e realizar as
praticas de ensino de Lingua
Japonesa no contexto brasileiro.
Aplicacdo de métodos e técnicas
para a realizacdo do ciclo docente.
Elaboracdo de materiais didaticos
principais, complementares e
suplementares para a realizacdo
da regéncia. Préatica de regéncia,
quando serdo aplicados os
conhecimentos didatico-
pedagdgicos previamente
adquiridos. Acompanhamento e
Avaliacdo do desempenho do
Estagiario.

(Quadro nosso)

Essas disciplinas obrigatorias finais do curso fazem parte da pratica docente e é 0

primeiro contato do estudante com a realidade de sala de aula. No ESJ1 os

estudantes/estagiarios vao para as salas de aulas das disciplinas de lingua japonesa, com

aviso prévio aos professores sobre sua entrada, apenas com o objetivo de observar a

pratica pedagogica e ter o primeiro contato como terceira pessoa, observador, neste

processo. O ESJ2, por sua vez, € 0 momento em que 0s estudantes/estagiarios colocam

em pratica, tudo o que aprenderam e refletiram com a préatica pedagogica do ESJ1 e de

toda sua experiéncia académica.

¢ Dados disponiveis no matriculaweb da universidade investigada.
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3.3 Participantes

Os participantes desta pesquisa foram os alunos da disciplina ESJ2.

A presente pesquisa possui duas fases referentes a coleta de dados: 1) questionario
semiestruturado e 2) entrevista individual.

Na primeira fase, todos os alunos da disciplina ESJ2 participaram do questionario
semiestruturado. Nesta disciplina, encontram-se sete alunos, mas como a propria
pesquisadora € uma das alunas da referida disciplina, seis alunos participaram desta etapa.

Como a presente pesquisa tem como objetivo investigar as crencas e acdes dos
estudantes de ESJ2 quanto a sua formacgdo docente e a expectativa futura profissional,
focamos a investigacdo no grupo exclusivo de alunos que anseiam em atuar como
professores de LJ.

Em seguida, para a segunda fase da pesquisa, selecionamos quatro participantes
que afirmaram gostar de dar aula durante a disciplina ESJ2 e que gostariam de seguir
carreira profissional como professor de LJ. Todos os participantes da pesquisa afirmaram
que estdo no nivel intermediario da lingua, e tem a faixa etaria entre 21 e 28 anos, sendo
todos brasileiros. Estes alunos selecionados, responderam “sim” a questdo 11 do

questionario proposto e passaram a ser integrantes do grupo focal da nossa pesquisa.

QUADRO 04: APRESENTACAO DOS PARTICIPANTES DO GRUPO FOCAL

Bonten Haruhi Harumi Maru
Sexo M M F M
Idade 25 21 26 28
Periodo atual 8 9 9 14
Ja deu aula de LJ além da disciplina | N&o Nao Néo Sim
ES2
Pretende se tornar professor de LJ Sim Sim Sim Sim

(Quadro nosso)

Apesar da expectativa de ingresso da maioria destes entrevistados serem a
aprendizagem da lingua, ou seja, busca da competéncia comunicativa, como a fluéncia,
0s estudantes pensaram na graduagdo como formacdo de professores apenas durante o

processo de ensino-aprendizagem no curso.
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3.4 Instrumentos de coleta de dados

Segundo Vieira Abrahdo (2006) um estudo sobre crencas dentro de uma
perspectiva contemporanea, necessita de uma “combinagéo de instrumentos para obter
uma triangulacio de dados e perspectivas” (VIEIRA ABRAHAO, 2006, p.221). Para
maior veracidade dos resultados obtidos através da coleta de dados presente, foi aplicado
aos participantes que cursam a disciplina ES2, os seguintes instrumentos para a

triangulagdo de dados:

a) Questionario semiaberto;

b) Entrevista semiestruturada apenas para o grupo focal com estudantes selecionados por
intermédio da resposta da questdo 11 do questionario aplicado;

c) ObservacOes de aulas com notas de campo;

d) Analise documental.

3.4.1 Questionario semiaberto

O questionario semiaberto, conhecido também como questionario misto, compde-
se de questdes fechadas e abertas. Este tipo de questionario tem o propoésito de levantar
informacdes pessoais, curriculares, expectativas e mesmo crencas (VIEIRA ABRAHAO,
2006, p.222), ou seja, a pesquisa que contém este tipo de informacbes torna-se mais
detalhada, por ter caracteristicas de ambos questionarios.

O questionario compde-se de 03 (trés) questdes do tipo fechado e 07 (sete), do
tipo aberto para obter respostas mais detalhadas sobre a formacao docente e expectativa
futura profissional dos estudantes entrevistados.

O questionario foi aplicado apds uma das reunides da disciplina ESJ2, quando
todos os estudantes se reinem para compartilhar sua experiéncia com os demais colegas
e professor supervisor, no dia 10 (dez) de abril de 2017, com prazo de entrega até o dia
18 (dezoito) de abril de 2017. Este prazo de 8 (oito) dias foi estipulado para que os

participantes se sentissem mais seguros e tranquilos para dissertar suas respostas.
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3.4.2 Entrevista individual semiestruturada

Através de entrevistas semiestruturadas, os entrevistados conseguem expor,
através de narracdo, suas crencas e reflexdes sobre o processo de formacao docente e suas
expectativas futuras profissionais. A caracteristica crucial para a escolha da entrevista
semiestruturada, é a riqueza na interagcdo e nas respostas pessoais dos entrevistados,
através de questdes orientadoras mediadas pelo entrevistador.

O roteiro de entrevista foi elaborado de acordo com as respostas do questionario
semiaberto, contendo 10 questbes (conferir Apéndice C), entretanto, de acordo com as
respostas, surgiam novos questionamentos.

A entrevista individual ocorreu na prdpria universidade investigada no dia 09
(nove) de maio de 2017 e no dia 15 (quinze) de maio de 2017, apenas com os entrevistados
que responderam “sim” na questdo 11 (conferir apéndice B) do questionario semiaberto,
sendo estes o grupo focal do presente trabalho. A entrevista foi composta por um roteiro
com algumas perguntas estabelecidas — que podem ser moldadas de acordo com as
respostas.

QUADRO 05: DADOS DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Nome do estagiario Data/Hora Local Duracéo
Bonten 09 de maio de 2017/ | Sala de aula 15:06
18:20hs
Haruhi 15 de maio de 2017 | Sala de aula 08:27
/ 20:00hs
Harumi 09 de maio de 2017/ | Sala de aula 11:49
18:05hs
Maru 15 de maio de 2017 | Corredor da | 10:42
/ 18:30hs universidade

(Quadro nosso)

3.4.3 Observacdes de aulas com notas de campo

As observacdes de aulas foram aderidas com o intuito de analisar as a¢des dos
estagiarios e o quanto as suas crengas interferem nestas mesmas acfes. Foi adotada a
observagao nédo-participante, ou seja, o0 pesquisador observa e grava o que ocorre em sala
de aula sem interferir no processo (VIEIRA ABRAHAO, 2006, p.225).

De acordo com Vieira Abrahdo (2006) as observacGes sdo normalmente

acompanhadas de notas de campo, seja elas anotagdes, gravacoes de dudio e/ou video.
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Normalmente [as notas de campo] incluem relatos de informacdo ndo
verbal, ambiente fisico, estruturas grupais e registros de conversas e
interacdes. As notas de campo buscam responder as perguntas quem/o que/
onde/ quando/ como e por que e podem ser organizadas em diferentes
categorias para registrar descricdes, reflexbes ou andlise de eventos
(BURN, 1994 apud VIEIRA ABRAHAO, 2006, p.226)

Inicialmente, os estudantes tém encontros semanais com a supervisora da

disciplina, com o intuito de se preparar para o proximo passo que € lecionar a lingua

japonesa para alunos de nivel basico, através do programa de estagio supervisionado 2,

de um curso de idiomas que tem ligacdo direta com a Universidade. Neste semestre, 0s

estagiarios comecaram a dar aula no dia 01 (primeiro) de abril de 2017, e as observacdes

de aulas passaram a ser feitas até o dia 06 de maio de 2017.

A seguir, apresentaremos as aulas observadas, descritas com o numero de

observacdes, o participante, a data que a aula foi observada, o nimero da aula

correspondente a observacéo, o conteido planejado, as acdes realizadas pelos estagiarios

em relacdo ao conteldo e as observacdes descritas através das anotacfes de campo.

QUADRO 06: ACOES DOS PARTICIPANTES EM SALA DE AULA

No. | Participa | Data | Context | Conteido Acdes Obs.
nte 0
1 Maru 01 de | Aulal | Introducdo da | Breve Demonstra
abril escrita explicacdo bastante
Hiragana historica sobre | nervosismo,
0 alfabeto, | chegando a se
introducdo da | perder na
primeira explicacdo.
familia do
hiragana (a-
gyo)
2 Harumi | 09 de | Aula 1l | Tabemono Explica a | Desta maneira, a
maio matéria na | participante faz
lingua materna | pouco uso da
e pede aos | lingua-alvo,
estudantes para | sempre usando a
repetirem 0 | traducdo  como
vocabulario suporte para 0s
apos seu | estudantes
comando. compreenderem e

associarem as
linguas.
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Bonten | 09 de | Aula 11 | Nomimono Instiga os | No momento da
maio estudantes  a | observagdo desta
utilizarem  a | aula, o professor
lingua-alvo em | estava aplicando a
atividades atividade em
praticas, duplas para a
evitando o uso | turma e sempre
da lingua | motivando 0S
materna. estudantes a usar
a lingua-alvo na
construcao do
dialogo.
Maru 20 de | Aula7 | Tabemono/ Aplicacdo de | Apesar da
maio Nomimono ditado preparagédo da
(kikitori) e | aula ser em grupo,
materiais estas atividades
ludicos  para | foram
fixacdo da | desenvolvidas
escrita e | pelo participante
identificacdo Maru, por notar a
do necessidade  de
vocabulario. trabalhar com a
compreensédo oral
dos estudantes e
atividades  extra
curriculares para
auxilio dos
mesmos.
Harumi | 06 de | Aula 19 | Posicioname | Passa atividade | Quando 0s
junho nto de objetos | para 0s | estudantes  néo
estudantes conseguem
referente a | compreender 0
posicao de | comando, a
objetos, participante
explicando na | explica
lingua novamente na
materna, lingua materna.
entretanto
dando 0S
comandos na
lingua-alvo.
Bonten | 06 de | Aula 19 | Posicioname | Ao perceber a | O participante
junho nto de objetos | davida do | demonstra
estudante, bastante paciéncia
continuacomo | e insisténcia
uso da lingua- | quanto aos

alvo, até que o
estudante
consiga
compreender 0

erros/falta de
compreensdo dos
estudantes.

Continua dando
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comando, exemplos na
muitas  vezes | lingua-alvo, até o
falando estudante

pausadamente, | compreender
mas sem usar a | onde esta errando.
lingua
materna.

(Quadro nosso)

3.4.4 Analises documental

A disciplina ESJ2 tem por registro obrigatorio e diario, os planos de aula e
relatérios de cada aula que atuada pelo estagidrio. Estes documentos servirdo para
triangulacao dos dados juntamente com o questionario e entrevista. Assim, analisamos 0s

planos de aula e os relatérios dos participantes do grupo focal (cf. anexo I-111).

3.5 Procedimentos para a coleta de dados

Apos a escolha do tema do presente trabalho e delimitacdo dos objetivos e
perguntas da pesquisa, podemos iniciar com as observagdes de aulas e anotacOes de
campo desde o primeiro dia em que o participante comeca a dar as aulas como estagiario
no dia 01 de abril 2017, e com anélise documental dos relatorios dos demais participantes.
A partir desse primeiro contato, elaboramos o questionario semiaberto (conferir apéndice
B) que foi entregue pela pesquisadora para os participantes no dia 10 de abril de 2017 e
recolhido no dia 18 de abril de 2017. Através do resultado deste questionario, o grupo
focal pode ser delimitado e entdo dar procedéncia aos demais instrumentos para a coleta
de dados. O roteiro de entrevista (conferir apéndice C) foi elaborado através dos
instrumentos citados anteriormente e realizado no dia 09 de maio de 2017, no mesmo dia
que a aula dos participantes Harumi e Bonten foi observada, em seguida, a proxima aula
observada destes participantes foi no dia 06 de junho. O participante Maru foi observado

nos dias 01 de abril e 20 de maio.
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3.6 Procedimentos para analise dos dados

Conforme Vieira Abrahdo (2006) para a triangulacdo de dados e perspectivas é
necessaria a combinacdo de varios instrumentos de pesquisas. Como procedimento de

analise de dados, utilizamos o seguinte roteiro:

a) Coleta de dados no que se refere as crencas e agdes dos participantes;
b) Transcricdo de dados coletados;

c) Identificacdo das crencas e acgoes;

d) Descricdo das crencas e acoes;

e) Agrupamento das crencas e acoes;

f) Triangulacdo dos dados;

g) Andlise e interpretacdo sobre as relagGes entre as crencas e acdes.

3.7 Consideragdes éticas

Concretizamos a presente pesquisa sempre calcados nessas consideracdes de ética
e preservacédo da identidade dos participantes, langcando mao de pseudénimos escolhidos
pelos proprios participantes, conduzindo entrevistas em locais reservados, informando os
participantes dos objetivos da pesquisa, bem como salvaguardando quaisquer
informacdes que pudessem, de alguma forma, identificar os participantes da presente
pesquisa.
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4 RESULTADOS

Apresentamos nesta se¢éo os resultados obtidos dos instrumentos de coleta
de dados. Atraves desses resultados, conseguimos inferir as crencas e a relacdo destas
com as acOes dos participantes em suas aulas para a disciplina ESJ2. Segundo
Barcelos (2001), as crencas podem ser definidas como opinides e ideias que alunos
(e professores) tém a respeito dos processos de ensino e aprendizagem de linguas.
Por este motivo, delimitamos esta pesquisa com foco nas duas crencas que foram
citadas por mais de um participante. Sdo elas:

a) Crencas sobre o conhecimento da lingua e da metodologia de ensino para

a formacdo dos professores;

b) Crencas sobre a natureza do professor e a relacao entre professor e aluno.

4.1 Crencas sobre o conhecimento da lingua e da metodologia de ensino para a
formacao dos professores

Através desta pesquisa, notamos o quanto essa crenca estd sendo
desmistificada a cada aula que os participantes d&o. Inicialmente, a maioria dos
participantes sentiam-se intimidados pela competéncia oral, especialmente por nédo
se sentirem seguros quanto a oralidade. A importancia da pratica pedagogica,
principalmente sobre a metodologia empregada nas aulas, é algo que preocupava 0s
participantes, ainda mais os que estavam dando aula pela primeira vez. Notava-se
também, que para alguns participantes, saber a lingua japonesa era mais importante
do que saber como dar aula. Entretanto, ao decorrer das aulas, esta visao passa a

mudar, como podemos observar nas seguintes declaraces:

[1] Os cursinhos que tem em Brasilia com os japoneses ensinando a lingua japonesa, s6
aceita vocé [para ser professor] se tiver N27, independente se vocé “tiver olho puxado”,
eles vdo te contratar. N&o sendo isso, [em outros cursos de idiomas] se vocé tiver olho
puxado, eles vao te contratar, mesmo sem saber dar aula. Isso é uma coisa que eu
acho errado, porque eles sabem falar, mas ndo sabem ensinar. E acho errado com quem
se forma, que se prepara para dar aula e ndo é contratado porque a competéncia oral
normalmente é inferior do que o de uma pessoa que nasceu/morou no pais da lingua-

7 N2: Noryoku Shiken Nivel 2 é o teste de proficiéncia que os estudantes de lingua japonesa fazem de
nivel intermediario/ avangado.
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alvo. [...] O professor tem que saber sobre o seu método, se é eficaz com o0s estudantes.
Isso é mais importante. Depois, vem o fator “saber o idioma”. (Harumi, ES)

[2] Na verdade, o professor tem que saber se comunicar usando a lingua, ndo precisa
ter o conhecimento detalhado da lingua, isso ja é o bastante para passar a informacao
gue precisa pra turma, o importante é saber como passar isso. (Maru, ES)

[3] N&o é essencial o professor ter dominio da lingua, ja que estamos ensinando as
primeiras disciplinas [nivel basico 1], entdo desde que o professor consiga se expressar
pra turma, consiga ter a atencao da turma e conseguir passar aquele conteudo, ele
ja esta cumprindo os requisitos. (Haruhi, ES)

E importante enfatizar que os estudantes atingem o nivel intermediario do curso,
a partir do quinto semestre, ou seja, sdo dois anos até a conclusao para se aperfeicoar no
idioma. Alguns sentem-se aptos apenas para ensinar o nivel basico e ainda assim, sentem-
Se nervosos, justamente por crer na necessidade de ter dominio da lingua.

Ao analisar as respostas referentes a entrevista semiestruturada, foi possivel notar
que a maioria dos participantes perceberam, durante sua pratica, a importancia de saber
dar aula e como passar o contetido, ndo necessariamente possuindo o dominio da lingua

para tal.

4.2 Crencas sobre a natureza do professor e a relacéo entre professor e aluno.

A presente crenga € referente a postura do professor em sala de aula e sua
relacdo com os estudantes. Segundo Barcelos (2001) uma das caracteristicas mais
importantes das crencas é a influéncia no comportamento, ou seja, a a¢do do
professor® em relagio a seus estudantes pode ser baseada em suas crengas e/ou nas
crengas de seus alunos. As experiéncias de ensino e aprendizagem, assim como 0

contexto social também sdo os pilares para essas agdes (MUKALI, 2014).

[4] O professor tem que buscar o equilibrio da turma, saber ponderar até onde pode
avangar e saber se autoavaliar. (Harumi, ES)

[5] O professor tem que demonstrar postura de professor, exigir do aluno
responsabilidade quanto seus deveres. [...] Ele [0 professor] tem que se adaptar as
necessidades dos alunos. Se o aluno precisa melhorar na parte oral, entdo o professor tem

8 No nosso caso o estagiario que cursa a disciplina ESJ2
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que dar mais conversacao. O professor tem que ser mais préatico, puxar os alunos sempre
um pouquinho pra cima, sempre pensar nos objetivos e interesses dos alunos e ser
paciente. (Bonten, ES)

[6] O professor tem que se moldar quanto as necessidades da turma e perceber as
ansiedades, nervosismos e tudo o que impeca o aluno de aprender a lingua, sem
perder sua esséncia, sua personalidade. A relagdo do professor com a turma também
influencia no processo de aprendizagem dos alunos. (Maru, ES)

[7] O professor ndo tem que diminuir o nivel da aula para alcangar os alunos que estéo
com dificuldades, mas sim “puxar” os alunos para cima. [...] O professor tem que ser
extrovertido. (Haruhi, ES)

Para os participantes, € importante que o professor perceba as dificuldades da
turma e, de acordo com suas palavras, se moldar quanto as necessidades dos alunos.

Percebemos o quanto as experiéncias, assim como as crencgas influenciam na
identidade profissional que o professor constréi em sala de aula. E visivel este tipo de
influéncia nos participantes sobre a maneira como aprenderam a lingua na graduac&o,

portanto, hd um misto de critica e inspiracdo em suas agdes.

4.3 Acoes

Segundo Mukai e Conceicdo (2012) para que possamos compreender as
crencas dos alunos de LE, faz-se necessario investigar suas aces concernentes a
aprendizagem dentro de um determinado contexto.

Através das observacdes de aulas e analise documental, obtivemos as acdes
dos participantes como professores em sala de aula. Suas atividades e jeitos de
ensinar, algumas vezes conciliam com suas crencas, principalmente o que se refere a

natureza do professor.

Observagdes de aula Harumi

A participante Harumi demonstra seguranca quanto ao contetdo que estd sendo
estudado e elabora atividades que os estudantes participam através de repeticOes e
traducdo. E constante o uso da lingua materna, sendo um apoio para a participante
explicar de maneira que os estudantes entendam o contetido. A participante tem um bom
relacionamento com a turma, tem momentos de descontragdo e aproximagao entre

professor e aluno.
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Observacdes de aula Bonten

O participante Bonten elabora as atividades de acordo com o material didatico e
foca na oralidade, sempre motivando os estudantes a tentarem falar e compreender a
lingua japonesa. Achamos uma situacdo em especifico muito interessante, quando em
uma atividade, o estudante ndo conseguiu compreender o comando e o0 professor insistia
em explicar a mesma coisa na lingua alvo, até o estudante entender. Percebemos que 0s
estudantes se identificam com esse professor, talvez pela identidade juvenil que o

professor apresenta e 0 modo descontraido de aplicar as atividades.

Observacdes de aula Maru

As observacOes de aula do participante Maru foram feitas em dois momentos
distintos de sua evolugdo quanto professor. A primeira observacéo foi em sua primeira
aula do estagio, onde o professor demonstrava bastante nervosismo e em alguns
momentos inseguranca. O professor se aproximou dos alunos, buscando conhecer seus
gostos e algo que pudesse aproxima-los. J& na segunda observacgdo, o professor estava a
vontade com a turma, totalmente confiante quanto ao conteido do dia e como ministrar a
aula. A relacdo com os estudantes visivelmente era a de respeito durante a aula e

brincadeiras/conversas durante o intervalo.

Anéalise documental (relatorio) Haruhi

Por intermedio dos relatérios do participante Haruhi, podemos inferir que é
um professor que foca na oralidade durante as atividades, impulsionando o0s
estudantes a utilizarem a lingua-alvo e despertando as demais habilidades de acordo
com o tema da aula. Conforme o relatério da primeira aula (cf. anexo I-1lI) o
professor fez a sondagem para saber 0s gostos dos estudantes, a fim de conectar

alguma aproximacao e fazer uma aula voltada para aquele perfil de alunos.

Através das acdes dos participantes, notamos que a reflexdo sobre suas crencas e

a desmistificacdo de algumas delas, os deixaram mais confiantes quanto ao seu
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posicionamento como professor em sala de aula. Isso foi evidente em todos 0s
participantes, que comegaram a se sentir confiantes quando perceberam que nao
precisavam ter o dominio do idioma para dar aula.

Sobre a postura dos participantes quanto ao posicionamento de professor, todos
acreditam que o professor deve demonstrar uma relagdo hierarquica entre professor e
aluno, entretanto o professor tem que se aproximar das necessidades dos estudantes, e

fazer isso de maneira que concilie o objetivo da aula com essas necessidades.

GRAFICO 01 - ESQUEMATIZACAO DAS ACOES DOS ESTAGIARIOS

Necessidade Cumprir os Aproximacao
dos objetivos da expontanea
estudantes aula do professor

(Figura nossa)

Por meio das observagdes, essa esquematizacdo configura as acbes dos
participantes em seu contexto de sala de aula e estrutura a relacéo entre as crencas desses

professores quanto a pratica docente e suas acdes em sala de aula.

4.4 Expectativas

No presente trabalho foi identificado as expectativas dos participantes quanto a

seu futuro profissional e a relagéo dessa expectativa com a disciplina ESJ2.

Através da questdo 11 do questionario semiaberto (cf. apéndice B), podemos
delimitar o grupo focal e identificar quem pretendia de se tornar professor de lingua

japonesa, ou seja, sondar sobre o futuro profissional do participante.
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O questionario semiaberto foi respondido pelos participantes no comego das
praticas pedagogicas, ou seja, a disciplina de imediato ndo havia influenciado quanto as
expectativas que os participantes tinham sobre lecionar.

A questdo 8 do questionario semiaberto retrata bem as expectativas iniciais dos
participantes em relacdo a seu ingresso na universidade e a questdo 14 mostra o0 quanto a

disciplina ESJ2 atende as expectativas quanto o futuro profissional dos participantes.

Quadro 07 — Expectativas identificadas no questionario semiaberto

Participante Primeiras Expectativas

Haruhi Aprender o idioma e usa-lo no cotidiano.

Bonten Sem expectativas quanto a um futuro profissional relacionado ao
Curso.

Harumi Aprender o idioma e a cultura japonesa para poder ensinar depois.

Maru Aprender e pdr em préatica [dar aula] a lingua japonesa.

(Quadro nosso)

Nota-se que nem todos ingressaram no curso com o interesse de seguir uma
carreira profissional como expectativa. Entretanto, através das observacdes de aula e com
0 auxilio da entrevista semiestruturada aplicada, podemos identificar a crescente
expectativa quanto a carreira docente e o afloramento dessas expectativas durante a
disciplina ESJ2.

Quadro 08 — Expectativas identificadas na entrevista semiestruturada

Participante Expectativas Futuras Profissionais

Haruhi “Sempre quis ser professor, quando terminar a graduacao,
pretendo tentar algo na area, mas sempre focando em me
especializar, fazendo mestrado e doutorado, e por fim, entrar no
corpo docente da UnB.”

Bonten “Nao entrei com nenhum tipo de expectativa no curso, mas com
a pratica docente na disciplina ESJ2 despertou em mim o
interesse em ser professor e continuar nessa area”.

Harumi “Ser professora de japonés sempre foi uma opg¢do, a vontade
despertou mesmo com a pratica docente na disciplina ESJ2. Essa
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experiéncia esta sendo muito legal e gratificante, portanto quero
continuar a fazer isso.”

Maru “Ainda estou indeciso sobre trabalhar nessa area [dar aula de
lingua japonesa], ndo tenho experiéncia com a lingua e me sinto
ansioso em ensina-la para os alunos. Mas se possivel, eu
realmente gostaria de ensinar a lingua japonesa.”

(Quadro nosso)

Por meio da analise do quadro 08 (oito), percebemos que a pratica docente durante
a disciplina ESJ2 despertou o interesse de alguns estagiarios em prosseguir a carreira
docente no ensino de lingua japonesa e em outros estagiarios, fomentou a expectativa de
prosseguir nessa area.

Convém salientar que as respostas relacionadas ao Quadro 07 (sete) séo referentes
ao questionario semiaberto, quando os participantes estavam comecando a dar aulas. Ja
as respostas relacionadas ao Quadro 08 (oito) sdo referentes a entrevista semiestruturada,
quando os participantes ja tinham alcangado mais da metade das aulas programadas.

Portanto, acreditamos que a expectativa construida ao decorrer da graduacdo em

relacdo ao futuro profissional é cumprida com a pratica docente durante a disciplina ESJ2.



31

5 CONSIDERACOES FINAIS

Neste capitulo serdo retomadas as perguntas que nos propusemos a responder
neste estudo de caso. Em seguida, serdo apresentadas as contribui¢cdes de estudo que

esperamos ter disponibilizado com esta pesquisa.

Por fim, serdo apresentadas as limitacGes que dificultaram o desenvolvimento

desta pesquisa e em seguida, serdo apresentadas sugestdes para futuras pesquisas.

5.1 RETOMANDO AS PERGUNTAS DE PESQUISA

As perguntas de pesquisa referentes ao objetivo deste trabalho, orientam o

trabalho com mais clareza quanto a seus objetivos. As perguntas sdo:

a) Quais sdo as crencas dos participantes sobre a disciplina ESJ2 como professor
em formacao?

b) Quais sdo as acBes dos participantes sobre a disciplina ESJ2 como professor em
formacéo?

c) Quais sdo as expectativas futuras ap6s a conclusdo do curso registradas no

decorrer da disciplina?

Os resultados apresentados mostram duas crencgas principais entre os participantes.
E em todas as agbes, ha influéncias marcantes destas crencas. A primeira crenga
identificada € sobre o conhecimento da lingua e da metodologia para a formacgéo dos
professores. Os participantes inicialmente estavam afetados em suas primeiras aulas por
esta crenca, pois alguns ndo tinham nenhuma experiéncia de pratica docente e por isso,
sentiam-se nervosos e inseguros para lecionar. Outro fator desta crenca é sobre o0 dominio
linguistico do idioma, alguns estagiarios acreditavam que era mais importante ter o
conhecimento linguistico do que saber dar aula e isso também os deixavam aflitos.
Entretanto, durante suas a¢fes em sala de aula, como se pode observar nas observacoes

de campo (cf. capitulo 04) e nas analises documentais (cf. anexo I-1I1l), os estagiarios
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perceberam que o conhecimento que eles tinham sobre a lingua japonesa era o suficiente

para dar aula para o nivel basico e ressaltaram a importancia do saber como dar aula.

A segunda crenca identificada foi sobre a natureza do professor e sua relacéo
com os estudantes. Esta crenca influencia na postura do estagiario como professor e
juntamente com suas experiéncias (seja influenciada por outros professores) ajudam a
definir suas acBes em sala de aula. E importante frisar que as acBes que os professores
tomam podem ser influenciadas por suas crencas e a dos alunos, de acordo com Mukai
(2014) as crencas sdo configuradas com base na agdo, interacdo e adaptacdo dos
individuos a seus contextos especificos. A preocupacdo que o professor deve ter na
maneira como se comporta em sala de aula e em como se adaptar aos estudantes séo as
crengas mais citadas pelos estagiarios. E esta crenca tem ligacdo com a relagdo entre
professor e alunos, ja que na visdo dos estagiarios, o professor que alcanca a turma,
compreende suas necessidades e dificuldades, é um professor mais préximo afetivamente
de seus alunos. Nota-se este perfil de professor em todos os participantes da pesquisa,
através das observacBes de aula concluimos que realmente os professores buscam
conversar e se contextualizar quanto a seus alunos, suas dificuldades e preferéncias,

planejando aulas e ministrando-as sempre focando no progresso dos estudantes.

Sobre a questdo das expectativas, conseguimos identifica-las em dois momentos,
primeiramente quando os estagiarios estavam iniciando suas praticas docentes, através do
questionario semiaberto, em seguida, quando os estagiarios ja estavam em estagio
avancando em suas aulas, através da entrevista semiestruturada. Notamos o quanto a
disciplina ESJ2 interferiu nessas expectativas, ja que para alguns, a comprovacdo da
expectativa profissional, ou seja, ser professor de lingua japonesa, ocorreu durante a

pratica docente para esta matéria.

5.2 CONTRIBUICOES DE ESTUDO

O presente trabalho teve como proposito a investigacao das crencas, agdes — e suas
correlagdes — e as expectativas dos estudantes sobre a disciplina ESJ2. Gostariamos de
instigar mais pesquisas nesse ramo, principalmente sobre o Estagio Supervisionado e a

importancia da formagdo de professores. Acreditamos que este estudo contribuird para
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reflexdo dos estudantes quanto suas expectativas profissionais e sobre suas crencas e
acOes durante o Estagio.

Ademais, concordamos com Barcelos (2000 apud MUKAL, 2014, p.393) que 0s
estudos de crencas ajudariam a solucionar questdes como a ansiedade na aprendizagem e
conflitos entre as crencas de professores e alunos, além da contribuicdo para compreender

as atitudes, aces e motivacGes dos aprendizes de linguas.

5.3 LIMITACOES DA PESQUISA

O maior obstaculo foi a escassez de recursos voltada diretamente para as crencas
e acBes de alunos de lingua japonesa, nos baseamos em estudos da Linguistica Aplicada
direcionado para crencas de lingua estrangeira em geral. Outra barreira foi a caréncia de
estudos sobre expectativa e sobre o Estagio Supervisionado para embasamento teorico.

As expectativas dos estudantes séo alteradas de acordo com seus interesses. Como
n&o foi aplicado nenhuma ferramenta de investigacdo para sondar com quais expectativas
0s estudantes ingressaram no curso, ndo ha como fazer uma comparacao auténtica com a
que eles realmente desejavam. Durante a entrevista, percebemos algumas dificuldades
diante desta questdo, pois como a disciplina ESJ2 é uma das ultimas disciplinas a ser

cursada, foi um obstaculo para se lembrar de algumas coisas do ingresso no curso.

5.4 SUGESTOES PARA PESQUISAS FUTURAS

Sugerimos que se realizem mais pesquisas sobre a formacdo do professor de
lingua japonesa como LE, com olhar centrado em suas crengas, acles e expectativas
futuras profissionais. E importante para um estudante de Letras, compreender e ter a
no¢do do quanto suas dificuldades na aprendizagem de linguas podem esta sendo

influenciadas por suas crencas.

Recomendamos também, mais pesquisas focadas no professor quanto formador
de professores, ndo apenas na posicao de instrutor da lingua. E importante que aumente
os estudos sobre a formacdo do professor quanto suas crencas, acOes e expectativas

também.
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APENDICE A

TERMO DE CONSENTIMENTO

Eu, , li antes de assinar este
documento e declaro que concedo a pesquisadora Mitiko Magalhdes Motoshima o direito
de uso dos dados coletados por meio de questionarios escritos e entrevistas orais e
concordo em participar voluntariamente da pesquisa sobre crengas e expectativas de
alunos formandos que cursam a disciplina Estagio Supervisionado 2, assegurando que as
informacgdes por mim divulgadas serdo veridicas. Estou ciente de que:

A minha participacdo € de natureza voluntaria e que, em nenhum momento, me senti
coagido(a) a participar.

Posso retirar 0 meu consentimento e encerrar a minha participacdo em qualquer
estagio desta pesquisa.

Todas as minhas respostas escritas ou orais permanecerao anénimas e a minha identidade
sera totalmente resguardada, sendo apenas identificada por pseudénimo ou cédigo.

As minhas respostas poderao ser utilizadas no todo ou em parte, em comunicagfes
em congressos, publicacbes em livros, periddicos impressos ou online.

A minha participacdo nesta pesquisa envolvera o preenchimento de questionarios
escritos e a participacdo de uma entrevista oral individual.

Fui informado(a) de que terei a minha identidade preservada por pseuddnimo ou
cédigo, conforme um dos principios éticos da pesquisa académica. Afirmo, ainda, que
recebi uma copia deste termo de consentimento.

Brasilia, de abril de 2017.

(assinatura do/a participante)
Contato do/a participante:
Pesquisadora: Mitiko Magalhdes Motoshima
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APENDICE B

QUESTIONARIO SOBRE A FORMACAO DOCENTE E A EXPECTATIVA
FUTURA PROFISSIONAL

Eu, Mitiko Magalh&es Motoshima, aluna do Curso de Letras-Japonés da Universidade de
Brasilia, em primeiro lugar, gostaria de agradecer por sua colaboracdo e participacdo nesta
pesquisa que tem como objetivo investigar o que os alunos da disciplina Estagio Supervisionado
2 de lingua japonesa pensam sobre sua formacgao docente e sua expectativa futura profissional.
Por favor, responda as 16 perguntas. Informo que os resultados obtidos neste questionario serdo
utilizados apenas para uso exclusivo da minha pesquisa. Todas as informacgdes fornecidas por
voce serdo feitas de forma andnima, ou seja, seu nome nao seré revelado. Mais uma vez, agradeco
por sua colaboracdo.

1) Nome:
2) Codinome: (Escolha um codinome.)

3) Lingua materna:

4) Sexo: () masculino () feminino Idade:
5) Total de periodos da aprendizagem de lingua japonesa até agora:

6) Seu nivel de japonés (se tiver certificado de proficiéncia, cologue o nivel e 0 ano da

obtencéo):

7) Vocé ja ensinou ou ensina a lingua japonesa (fora da disciplina Estagio Supervisionado
2)?
() néo
()sim
() numa escola de idiomas ( ) como aula particular ( ) outros

Quanto tempo?

8) Com que expectativa, vocé entrou no curso de “Licenciatura” em lingua japonesa?

9) Para vocé, o que ¢ a disciplina “Estagio Supervisionado 2”? Para que serve esta

disciplina? Explique.
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10) Vocé gosta desta disciplina? Por que sim ou por que nao?

( )sim ( )ndo Justifique:

11) Vocé pretende se tornar professor de lingua japonesa?
( )sim ( )ndo Justifique:

Quem respondeu “ndo” na questdo 11, responda a questdo 12 e depois, va para a questao 14.

12) Depois de se formar, o que vocé gostaria de fazer?

Quem respondeu “sim” na questdo 11, responda a questdo 13:

13) Para isso, esta fazendo algo especial, além da disciplina Estagio Supervisionado 2? Por

gue sim ou por que ndo. Justifique.

14) A disciplina “Estagio Supervisionado 2” atende as suas expectativas futuras

profissionais? Por que sim ou por que ndo? Justifique.

15) Para vocé, quais as principais caracteristicas de um professor ideal de linguas?
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16) Afinal, para vocé, o que é a formagdo docente?

Obrigado por sua colaboracéo.
Pesquisadora: Mitiko Magalhdes Motoshima
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APENDICE C

1)
2)
3)

4)
5)

6)

7)
8)

9)

Roteiro de Entrevista

Antes da disciplina ESJ2 vocé pensava em se tornar professor de LJ?

Agora que esta cursando a disciplina, vocé pensa em se tornar professor de LJ?
Quando terminar a graduacéo, vocé pensa em trabalhar nesta area? Por que pensa
assim?

Como seria o professor ideal para vocé? VVocé teve exemplos?

Quando vocé planeja as aulas na disciplina ESJ2 vocé se baseia em que?

Vocé disse que pretende se tornar professor de LJ, poderia explicar um pouco
mais sobre essa escolha?

O que um professor de idiomas precisa para dar uma boa aula?

O que vocé pensa sobre a préatica da docéncia ser instigada apenas nos Gltimos
momentos do curso (nas disciplinas ESJ1 e ESJ2)?

Vocé tem feito alguma coisa para complementar sua formacao como professor de

idiomas?

10) Afinal, para vocé, o que é a formacdo docente (como professor em formacao)?
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ANEXO I - ANALISE DOCUMENTAL (PLANOS DE AULA/RELATORIOS)

HARUHI

FORMULARIOS DE PLANO DE AULA

ESTAGIO SUPERVISIONADO DO JAPONES 2

Aluno estagiario: XXXXX e Haruhi

Matricula: XX/XXXXXXX & XX/XXXXXXX

Professora supervisora: XXXXX

QUADRO REFERENCIAL

Instituicdo: Universidade de Brasilia

Departamento: Linguas Estrangeiras e Trad.

Data: 01/04/17

Horario: 08:00 as 12:00

Disciplina: Japonés

Nivel: Basico 1

Faixa Etéaria: 19 a 60 anos

Professor(a): Haruhi e XXXXXX

NUmero de alunos: 8

Unidade:

Género: Masculino e feminino

Objetivos da aprendizagem

Objetiva que os alunos tenham um conhecimento breve sobre panorama
histérico do Japdo para que possam entender o qué é o Japdo e como foi dado
sua origem; os aluno véo identificar os diferentes tipos de silabarios, para se
prepararem para as futuras atividades de escrita; Com foco na competéncia de
auto apresentacéo, os alunos irdo adquirir algumas expressoes de uso cotidiano

para familiarizar o uso do japonés no dia-a-dia;
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Objetivos — Conteudos

Praticar a oralidade na lingua alvo, com isso desenvolver a competéncia de
auto apresentacdo na lingua alvo; Introduzir a escrita na lingua alvo;
Diferentes tipos de tragos que devem ser levados em consideracdo para a
escrita em japonés; e situar o aluno do material didatico que sera usado como

base ao longo do curso.

\Vocabularios:

BlxLo ZX8WET, BT, DAL S XD, 00, B
DRES, Lo ET,

Expressoes/Estruturas:

IZUHE LT LI T, IIFAZTONRLETNWTT, AL
< BanWwWLET,

Meétodos Utilizados:
- Abordagem Natural/Comunicativo:

O livro base deste curso é o Marugoto, por isso o material trabalhado sera sem
foco nas regras gramaticais, e sim na pratica da oralidade com base em
competéncias, onde o aluno, ao término de cada licdo, adquirira um novo can-

do (uma nova competéncia).

Técnicas Utilizadas:
- Repeticdo (escrita e oral); aula expositiva.

A aula é baseada em slides de producéo propria com apresentacdo de novos
vocabularios e expressdes, enguanto os alunos repetem oralmente e treinam
entre si a conversacdo. A escrita e trabalhada separadamente, onde os
professores demonstram cada kana no quadro, enquanto os alunos escrevem.

Apbs cada kana, os professores verificam se 0s alunos estdo com um bom
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desempenho. Da mesma forma, a oralidade é verificada individualmente, mas

sem correc¢do individual, para ndo inibir o aluno a pratica.
- Audio do livro Marugoto.

E importante para os alunos que desenvolvam a compreens3o oral do japonés.
Mesmo que repetindo diversas vezes 0s vocabulos e expressdes, escutar é
uma competéncia fundamental, e para isso, sera trabalhado os audios

juntamente com as demonstracdes orais dos professores.

Habilidades linguisticas trabalhadas em sala de aula

a) Escrita 3/5 A escrita sera trabalhada com a apresentacdo dos novos
hiragana com os novos vocabularios.

b) Leitura 4/5 A leitura sera feita durante os exercicios de apresentacao
de novos vocabularios, onde juntamente com as listas de vocabularios,
os alunos ler&o nos slides.

c) Oralidade 5/5 Durante toda atividade de apresentacdo em sala de aula,
os alunos serdo estimulados a praticar a oralidade, seja repetindo os
novos vocabularios e expressdes ou simulando dialogos com suas
respectivas duplas.

d) Compreensao oral 5/5 Juntamente com as atividades de oralidade, os
alunos escutardo as novas expressdes, novos vocabuléarios e comandos
em japonés, treinando bastante a compreensédo oral. Também serdo

utilizados os audios do Marugoto.

Grade de recursos:

Quadro-negro, slide (producdo propria), lista de silabarios (producéo
prépria),, lista de expressdes (producdo prépria), exemplar e audios do

Marugoto e paginas do Kananyuumon.
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Horario Atividade Aplicacao Objetivo Material
Utilizado
08:00 Discurso de Discurso oral. Dar boas-vindas Nenhum
boas-vindas aos estudantes.
08:15 Apresentagao Discurso oral, Promover uma Nenhum
dos professores explicando a situagdo interativa
nossa formacao, para que os
interesses com o | alunos conhegam
japonés e os professores.
esperangas para
0 semestre.
08:30 Apresentacgao Formar um Tragar um perfil Nenhum
dos alunos e semicirculo, dos alunos e seus
sondagem para que os interesses, para
alunos possam poder assim
identificar elaborar um
também uns aos material mais
outros, onde especifico nas
cada aluno serd préximas aulas.
perguntado
individualmente
sobre nome,
idade, interesse
no Japao,
interesse no
curso e afins.
Slide: Histdria Apresentacao Tem como Slide (producgdo
do Japao em slide com objetivo através propria)
aula expositiva dos slides do
08:45

Fazer um breve

panorama

Japao motivar e
situar os alunos

de o qué é o Japao
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histérico do

e como foi dado

Japao. sua origem.
Slide: Diferentes | Apresentacao Introduzir os Slide (producgdo
silabarios em slide com alunos aos propria)
aula expositiva. diferentes tipos
Lista de
Alunos de silabarios, para
hiragana e
receberdo um preparar para as
09:00 katakana
lista com todos | futuras atividades
os hiragana e de escrita.
katakana para
acompanhar a
explicacdo.
Slide: Apresentacao Promover Slide (producgdo
Expressoes do em slide com situagdes de uso prépria)
Cotidiano aula expositiva. das expressoes
Lista de
Alunos repetirdo | apresentadas para
expressdes
09:30 em voz alta as familiarizar o uso
(produgdo
expressoes apods | do japonés no dia-
prépria)
a explicacdo dos a-dia. Praticar a
professores. oralidade na
lingua alvo.
Atividade de Os alunos Desenvolver a Slide (produgdo
auto utilizarao a lista competéncia de propria)
apresentacao de expressdes auto
Lista de
entregue na apresentacdo na
expressoes
atividade lingua alvo.
(producdo
anterior e se Praticar a
10:00 prépria)
apresentarao oralidade na
para asalaem lingua alvo.

japonés.
Primeiramente
sera

apresentado
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cada uma das
expressdes para
os alunos. Apds
a apresentacgao
de cada frase, os
alunos repetirao
apos o
professor.
Depois de
passadas todas
as frases, os
alunos se
apresentarao
sozinhos, com o

auxilio da lista.

10:30 Intervalo - - -
Atividade de Alunos Introduzir a Lista de
Escrita do nome | receberdo uma escrita na lingua hiragana e
folha alvo. Esta katakana
guadriculada atividade nao
Folha
para escrever o possui como
quadriculada
proprio nome objetivo ensinar a
em katakana grafia do
com auxilio da katakana, e sim
10:45 lista de somente dar o
silabdrios. primeiro contato

com a escrita na
lingua alvo para
iniciar o processo
de criacdo da
identidade como
aluno de lingua

estrangeira.
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Slide: Ordem

dos tracos

Aula expositiva
com
apresentacao
em slide, com
imagens
ilustrando a
explicacdo dos
professores.

Explicar para os

Situar os alunos
das caracteristicas
da escrita
japonesa, para
assim servir de
base para as
proximas aulas,
onde serao

introduzidos os

Slide (produgao

propria)

Quadro negro

11:15 alunos os silabadrios.
diferentes tipos
de tracos que
devem ser
levados em
consideracao
para a escrita
em japonés
(linguistico
cultural).
Conhecimento | Serd perguntado Mostrar aos Quadro negro
prévio de para cada aluno alunos como a
vocabuldrio individualmente lingua alvo estd
se ele conhece presente na vida
alguma palavra cotidiana deles,
em japonés. mesmo que sejam
Enquanto os apenas algumas
11:30 alunos falam as

palavras, é
formado um
mini vocabulario
no quadro em

hiragana.

palavras. Conduzir
para que 0s
alunos consigam
identificar o
segmento
linguistico/cultural
da escrita

japonesa de como
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é feita a escrita
utilizando as

técnicas ensinadas

na atividade
anterior.
Apresentacao Apresentado o Situar o aluno do | Exemplar do
do Marugoto e exemplar do material didatico | Marugoto.
Ementa Marugoto gue sera usado
enquanto é como base ao
explicado longo do curso.

algumas
caracteristicas
11:45 do livro. A
explicacdo da
ementa sera
feita de formal
oral, onde serd
lido a folha
juntamente aos

alunos.

RELATORIO (AULA DO DIA)

Chegamos em sala de aula perto das 7:20 da manhé para verificarmos se tinha projetor
e se estava funcionando normalmente, entretanto ja tinhamos agendado no UnB
Idiomas o aluguel do aparelho como forma de seguranca. Portanto tivemos que ir 14 e
chegamos novamente em sala de aula perto das 7:50 para terminar de arrumar tudo. As
8:00 s0 havia 4 alunos em sala de aula, portanto decidimos esperar mais 10 minutos
para ver se mais algum aluno chegava. 1 aluno chegou em sala durante esse periodo.
As 8:10 ambos nos apresentamos como os professores da turma e pedimos para que 0s
alunos se apresentassem. Como forma de iniciar a atividade, o professor XXXX
comecou se apresentando, falando nome, idade e do que gostava da cultura e lingua
japonesa. Enquanto os alunos faziam as apresentaces mais 2 alunos chegaram em sala
de aula. Apds todos se apresentarem o professor Haruhi finalizou a atividade se
apresentando da mesma maneira. A atividade foi mais curta do que esperadvamos, pela
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pouca quantidade de alunos. Apos as apresenta¢des 0 professor XXXXXX fez uma
breve apresentacdo sobre o Japdo, sobre a geografia, lenda da criacdo e cultura. Os
slides tiveram um efeito positivo nos alunos, fazendo-os rir e animéa-los no comego da
aula. Depois teve a apresentacdo dos silabarios da lingua japonesa pelo professor
Haruhi, eles receberam os silabarios impressos para verificacdo, os alunos entenderam
0 que estava se passando no momento. Fizemos entdo uma atividade de escrita do
nome, pedindo para que os alunos escrevessem seus nomes de acordo com o silabario.
Deixamos 10 minutos para eles tentarem escrever da sua maneira os katakana. Depois
disso o professor Haruhi fez a apresentacao do slide das expressdes do cotidiano, onde
também entregamos impresso as expressdes para que pudessem ter em maos o material
explicado. Alguns alunos tiveram dificuldade em algumas pronuncias, mas ja era
esperado. Juntamente com os slides de expressdes, o professor Haruhi fez a atividade
de auto apresentacgéo, onde ele os fez repetir diversas vezes para fixacdo do que estavam
falando. Todos conseguiram se expressar satisfatoriamente. Perto das 10:00 horas
fizemos um intervalo de 10 minutos para que os alunos pudessem beber agua, ir ao
banheiro e se esticarem. Ao voltarem, o professor XXXXX fez uma revisdo das
expressdes que eles haviam aprendido, adicionando alguns comandos que seriam
utilizados em sala de aula e explicando alguns sufixos de tratamento (san, kun, sama,
chan, sensei) que estavamos usando em sala de aula quando nos referiamos aos alunos.
Ap0s essa breve revisdo o professor X XXX fez a apresentacdo dos slides da ordem dos
tracos, percebemos que os alunos ficaram um pouco confusos, entretanto fizeram
poucas perguntas. Por percebemos que ainda estava muito cedo e 0s alunos pareciam
confusos sobre como era a ordem dos tracos fizemos uma atividade com a escrita no ar
do hiragana & que foi apresentado durante os slides. Enquanto o professor XXXXX
mostrava para 0s alunos como se escrevia no ar, o professor Egon observava se 0s
alunos o estavam fazendo corretamente. O professor Haruhi entdo apresentou aos
alunos o agyo juntamente com vocabularios que eles ja poderiam escrever com as letras
que eles estavam vendo (H 3>, 9 2. VW9 . W 2). Fizemos entdo a atividade de
conhecimento prévio da lingua, onde perguntamos quais palavras eles ja conheciam da
lingua japonesa, saiu completamente errado, os alunos pareciam inibidos em participar,
onde apenas 2 alunos falaram 2 ou 3 palavras. Fizemos em seguida a apresentacdo do
material didatico que sera utilizado nas proximas aulas, no caso, 0 Marugoto Al
Katsudou e Rikai, onde eles tiveram a oportunidade de folhear o livro enquanto
faziamos a explicacdo do que pretendemos utilizar dele. O professor XXXX entdo fez
uma Ultima revisdo das expressoes para ver se os alunos haviam entendido e decorado
as expressdes basicas e ambos os professores fizeram uma breve explicagdo sobre
reveréncia para que os alunos pudessem fazer corretamente a auto apresentacao.
Pedimos entéo para que os alunos levantassem e fizessem um circulo conosco para que
pudéssemos faz uma Gltima vez a auto apresentacdo. Os alunos entdo tiraram algumas
duvidas que surgiram durante a aula e algumas curiosidades que gostariam de saber e
entdo finalizamos a aula 15 minutos mais cedo.
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APRECIACAO INDIVIDUAL

Haruhi: Como primeiro contato com uma turma de japonés no papel de professor,
admito que estava muito nervoso. Inicio da aula foi necessario fazer as apresentacdes
e coordenar as primeiras atividades, acredito que tenha saido tudo certo, mas por dentro
ainda estava ainda meio inibido. Depois das atividades de apresentacdo os alunos
estavam mais sorridentes e tranquilos, isso me ajudou a dar ficar mais relaxado com a
minha postura. Durantes as aulas expositivas consegui apresentar tranquilamente o
conteudo, durante a coordenacao das atividades também ndo houve nenhum problema,
e durante 0 momento de duvidas, acredito que tenha conseguido esclarecer bem. Espero
que tenha passado confianca para os alunos.

XXXXX: Como primeiro dia de aula em qualquer estabelecimento eu sempre tenho
um pré-nervossismo, e dessa vez ndo foi diferente. Acabei me exaltando um pouco
antes de comecar a aula com o professor Haruhi por causa de horéario, entretanto ao
conseguir chegar em sala de aula no horario e comecando as atividades, rapidamente
me acalmei e entrei no estado necessario para passar qualquer contetdo para os alunos.
Como foi a primeira aula em que tive que dar contetdo de lingua japonesa percebi que
precisava estudar um pouco mais antes de preparar alguns contetdos, entretanto ndo
houve dificuldades durante a aula.

APRECIACAO DA EQUIPE

Haruhi: O professor XXXXX estava com uma postura muito boa. Sempre falava com
os alunos com um tom calmo, e em nenhum momento inibiu o aluno a praticar.
Durantes as aulas expositivas explicou bem, durante o treino de escrita acompanhou o
desenvolvimento dos alunos e tirou as dividas quando solicitado.

XXXXXX: O professor Haruhi comegou um pouco inibido mas rapidamente entrou no
ritmo de professor. Sempre alegre e gentil trouxe um ar um pouco mais relaxado em
sala de aula. Entretanto perdeu um pouco a concentra¢cdo no momento em que um aluno
que chegou tarde tentou falar as primeiras palavras em japdnes com um sotaqué muito
forte.
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ANEXO Il - ANALISE DOCUMENTAL (PLANOS DE AULA/RELATORIOS)
HARUHI

FORMULARIOS DE PLANO DE AULA

ESTAGIO SUPERVISIONADO DO JAPONES 2

Aluno estagiario: XXXXX e Haruhi
Matricula: XX/XXXXXXX e XX/XXXXXXX

Professora supervisora: XXXXX

QUADRO REFERENCIAL

Instituicdo: Universidade de Brasilia Departamento: Linguas Estrangeiras e Trad.
Data: 08/04/17 Horario: 08:00 as 12:00

Disciplina: Japonés Nivel: Basico 1

Faixa Etaria: 19 a 60 anos Professor(a): Haruhi e XXXXXX

NUmero de alunos: 8 alunos Unidade:

Género: Masculino e feminino

Objetivos da aprendizagem

Promover situagdes de uso das expressdes apresentadas para familiarizar o uso
do japonés no dia-a-dia. Praticar a oralidade na lingua alvo, com énfase na
competéncia apresentada no material. Com relacdo ao letramento da escrita e da
leitura os alunos terdo contato com diferentes tipos de silabarios aos alunos os
diferentes tipos de silabarios, para preparar para as futuras atividades de escrita.

Desenvolver a competéncia de diferenciacdo entre os diferentes tipos de escrita
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do japonés, reforcando a atividade anterior. Desenvolver a competéncia da
escrita dos primeiros hiragana, preparando o aluno para as futuras atividades de

vocabulario.

Objetivos — Conteudos

Apresentar novo material de referéncia para os alunos (Kananyuumon);
desenvolver o uso de sufixos de tratamento em sala de aula, além de introduzir
0 alunato na gama de respeito que envolve a cultura japonesa, contemplando o
segmento linguistico/cultural. Exemplificar a diferenca fonética/fonologica
entre a pronuncia original das palavras para a conversao em katakana. Explicar
as singularidades da lingua japonesa, como por exemplo, a auséncia do “JA”
(sendo no japonés “JY A”). Mostrar para os alunos a gama de vocabularios que
eles ja podem escrever com os silabarios aprendidos em sala de aula. Estimular
os alunos a praticarem a escrita na lingua alvo mesmo estando fora de sala de

aula.

\Vocabularios:

HLxE LB L - <K<L-FTWpr-Wnif--d¥-Z
X2 % HBW

Expressdes/Estruturas:

L WET, Ty, WET, WERA, Wz, FET
T,

ENTLZS N, N TLZE, LATLES, o TL7EEN,
HTLTZSV, boINHLEBRBWLET,

Meétodos Utilizados:

- Abordagem Natural/Comunicativo:
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O livro base deste curso é o Marugoto, por isso o material trabalhado sera sem
foco nas regras gramaticais, e sim na pratica da oralidade com base em
competéncias, onde o aluno, ao término de cada ligdo, adquirird um novo can-

do (uma nova competéncia).

Técnicas Utilizadas:
- Repeticdo (escrita e oral); aula expositiva.

A aula é baseada em slides de producdo propria com apresentacdo de novos
vocabularios e expressdes, enguanto os alunos repetem oralmente e treinam
entre si a conversacdo. A escrita é trabalhada separadamente, onde os
professores demonstram cada kana no quadro, enquanto os alunos escrevem.
Apbs cada kana, os professores verificam se 0s alunos estdo com um bom
desempenho. Da mesma forma, a oralidade é verificada individualmente, mas

sem correc¢do individual, para ndo inibir o aluno a pratica.
- Audio do livro Marugoto.

E importante para os alunos que desenvolvam a compreens3o oral do japonés.
Mesmo que repetindo diversas vezes 0s vocdbulos e expressdes, escutar é uma
competéncia fundamental, e para isso, sera trabalhado os dudios juntamente

com as demonstracdes orais dos professores.

Habilidades linguisticas trabalhadas em sala de aula

a) Escrita 3/5 A escrita serd bem trabalhada, tanto no primeiro momento
da aula, com a revisdo dos hiragana apresentados anteriormente, quanto
durante a apresentacdo dos novos hiragana com o0s novos vocabularios.

b) Leitura 4/5 A leitura serd feita durante os exercicios de apresentacéo de
novos vocabularios, onde juntamente com as listas de vocabularios, os
alunos leréo nos slides.

c) Oralidade 5/5 Durante toda atividade de apresentacdo em sala de aula,

o0s alunos serdo estimulados a praticar a oralidade, seja repetindo 0s
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novos vocabularios e expressdes ou simulando dialogos com suas

respectivas duplas.

d) Compreensao oral 5/5 Juntamente com as atividades de oralidade, os

alunos escutardo as novas expressdes, novos vocabularios e comandos

em japonés, treinando bastante a compreensdo oral. Também serédo

utilizados os audios do Marugoto.

Grade de recursos:

Quadro-negro, slide (producdo prépria), lista de silabarios (producéo prépria),,

lista de express@es (producéo prépria), exemplar e dudios do Marugoto e

paginas do Kananyuumon.

Horario Atividade Aplicacéo Obijetivo Material
Utilizado
08:00 Discurso de Discurso oral. | Dar novamente Nenhum
boas-vindas da as boas-vindas
Yuko-sensei. pros alunos.
08:15 Apresentacdo Repetido a Tracar um Nenhum
dos alunos. atividade de | perfil dos
apresentacdo, | novos alunos e

dessa vez dos
alunos que
faltaram na

primeira aula.

seus interesses,
para poder
assim elaborar
um material
mais especifico
nas proximas

aulas
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08:30. Revisdo das Utilizar Promover Slide (produgéo
expressoes do novamente o situacOes de prépria)
cotidiano slide da aula uso das )
) Lista de
passada, desta expressoes .
expressoes
vez apresentadas 3
(producéo
acrescentando para o
o o propria
0 audio do familiarizar o
Marugoto para | uso do japonés Audio de
que os alunos no dia-a-dia. Marugoto
repetirem. Depois de
Ap0s cada apresentadas 0s
expressao, 0 audios, o0s
aluno escutara alunos
0 audio praticardo a
apresentado e conversacao
tera que em dupla,
responder o desenvolvendo
que esta sendo | aconversacao.
apresentado.
Reapresentacdo | Aula expositiva | Praticar o uso | Slide (producéo
dos sufixos de com slides de sufixos de propria)
tratamento utilizando tratamento em
(san, sensei, imagens para sala de aula,
etc) exemplificar as além de
situacGes onde introduzir o
08:45 .
é usado cada alunato na
sufixo. gama de

respeito que
envolve a
cultura

japonesa.
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Slide: Apresentacéo Introduzir os | Slide (producéo
Diferentes em slide com alunos aos prépria)
silabarios aula expositiva. | diferentes tipos ]

Lista de
Alunos de silabarios, )
hiragana e
utilizaréo a para preparar
katakana
lista que para as futuras
receberam na atividades de
aula anterior escrita. Levar
com todos 0s ao
hiragana e conhecimento
katakana para dos alunos a
acompanhar a | diferenca entre
explicacdo. a pronuncia
09:00 Reviséo do original das
contetdo da palavras para a
aula passada, conversao em
acrescentado katakana.
vocabulario em Explicar as
katakana. singularidades
da lingua
japonesa, como
por exemplo, a
auséncia do
“JA” (sendo no
japonés
“JYA).
Atividade de Sera Desenvolver a | Slide (producao
identificacdo de | apresentado um | competéncia de propria)
silabarios slide com diferenciacéo
09:30 diversas entre 0s
imagens diferentes tipos

mostrando os

diferentes usos

de escrita do

japonés,
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do hiragana, reforcando a
katakana, e 0 atividade
kanji, como, anterior.
por exemplo,
uma capa de
revista, onde

possui tanto o
uso do
hiragana,
katakana e
kanji.

09:45 Intervalo - - -
Apresentacéo Apresentado Promover Slide (produgao
de expressdes novas novas situagoes propria)
do cotidiano expressoes, de uso das ]

Lista de
desta vez expressoes .
utilizando o apresentadas SPIESSOES
(producéo
vocabulario para ]
propria)
utilizado na familiarizar o
pagina 26 do | uso do japonés
Marugoto Al no dia-a-dia.
10:00 Katsudou, que Praticar a
serdo oralidade na
mostradas em lingua alvo,
um slide através de
enquanto os atividade de
alunos conversacao
acompanham em dupla,
com uma lista utilizando a
impressa. lista de

expressoes
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entregue

anteriormente.

Apresentacdo | Explicacéo oral Apresentar Slide (produgao
do livro de como que 0 | novo material propria)
didatico material é de referéncia

10:30 Kananyuumon formulado e para os alunos.
como ele sera
trabalhado em
sala de aula.
Apresentacdo Slide Desenvolver a | Slide (producao
do Agyou, apresentando | competéncia de propria)
KAgyou, 0s hiragana em escrita dos
SAgyou ordem, primeiros Fo-lha
quadriculada
mostrando hiragana,
ordem dos preparando o Folha do
tracos, tipos de | alunoparaas | Kananyuumon
tracos e futuras
especificidades | atividades de
10:45 da escrita. vocabulario.
Enquanto
mostrado no
quadro, aluno
acompanham a
explicacéo
escrevendo nas
folhas de treino
de escrita do
Kananyuumon.
Atividade de Slide Mostrar para os | Slide (producéo
11:30 vocabulario do | apresentando as | alunos a gama propria)

Kananyuumon

palavras e

imagens dos

de vocabularios

que eles ja
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vocabularios
que utilizam do
Agyou, SAgyou
e KAgyou.
Alunos repetem
a pronuncia das
palavras e
escrevem na
folha utilizando
a lista de
silabérios
entregue

anteriormente.

podem escrever
com 0s
silabarios
aprendidos em
sala de aula.
Praticar a parte
fonética do
japonés, além
de praticar
oralidade na
lingua alvo,
através de

atividades de

Lista de
expressoes do

Kananyuumon

Folha

quadriculada

conversacao
em dupla.
Atividade para Entregue Estimular os Exercicios da
casa atividade alunos a Licdo 1 do
impressa da praticarema | Kananyuumon.
escrita que escrita na
11:50. . .
devera ser lingua alvo

entregue na

préxima aula.

mesmo estando
fora de sala de

aula.

RELATORIO (AULA DO DIA)

Chegamos em sala de aula perto das 7:30 para terminarmos de recortar e arrumar todo o
material impresso e verificar se tudo estava certo no notebook do Haruhi para usar o
audio.As 8:00 novamente tinha pouquissimos alunos, portanto esperamos por volta de
10 minutos para ver se mais alunos chegavam para darmos inicio a aula. As 8:10 demos
inicio a aula, comegando novamente com a ementa do curso, ressaltando a quantidade de
faltas que eles poderiam ter. Enquanto faziamos a apresentacdo da ementa 2 alunos novos
chegaram. Pedimos entdo como atividade “agrupadora” para que todos da turma se
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apresentassem novamente em portugués. Novamente 0 XXXXX comecou a
apresentacao falando nome, idade e se era ou ndo da UnB. Entregamos entdo meia folha
de papel com o nome escrito em katakana e romaji de cada um, para que pudessem ver
seus nomes e comparar com aquilo que fizeram na aula passada. Tiramos algumas
duvidas com relacdo aos nomes de alguns e ja fizemos alguns comentarios com relagédo
a cultura japonesa dos nomes estrangeiros. Nesse ponto o Haruhi fez uso do slide da aula
anterior com as expressoes para fazer uma revisdo com os alunos, muitos deles trouxeram
as folhas entregues na aula passada e portanto ndo tiveram dificuldade. Haruhi fez com
que todos repetissem varias vezes as frases para fixacdo. Usamos também o audio do
Marugoto para que os alunos tivessem um contato com esse material com um
vocabuléario que ja haviam adquirido. Antes e durante a aula nds ja usdvamos essas
expressdes com os alunos. Juntamente com a reviséo de expressdes houve a revisao da
auto-apresentacdo na lingua-alvo em slides, para ndo se prender muito tempo a isso,
fizemos apenas com que repetissem as expressoes. Pretendemos fazer uma revisdo desse
parte novamente na proxima aula com a devida auto-apresentacao na lingua-alvo de cada
um. Fizemos entdo uma re-apresentacao dos sufixos de tratamento pelo XXXXX com
um conjunto de slides, trazendo novamente os usos dos sufixos Chan, Kun, San, Sama e
Sensei. Fazendo uma associagdo entre imagens e sufixos, onde cada slide trazia uma
imagem, um nome de pessoa e o sufixo correspondente. Durante essa atividade acabamos
por tendo uma mini-explicacdo sobre a hierarquia politica japonesa. Onde trouxemos
aquilo que sabiamos sobre essa parte. Mais especificamente do poder politico do
Emperador e do 1° Ministro Japonés. Também pretendemos fazer uma revisdo dessa
parte, usando os slides novamente, entretanto sem os sufixos pré-estabelecidos pelos
professores para ver se o conteudo foi fixado.Por percebermos que o conteudo com
relacdo aos diferentes tipos de silabarios que o Japdo tem nao ter sido compreendido por
todos da turma decidimos re-apresenta-lo em slides, dessa vez fazendo um acréscimo
com a explicacdo sobre prolongamento de vogais e vocabulario em katakana. O Haruhi
fez com que todos repetissem todos os vocabularios propostos e depois fizemos um
pequeno quiz perguntando para alguns alunos quais silabarios eram usados para 0 qué.
Ap0s essa explicacdo trouxemos uma atividade de identificacdo dos silabarios com o
XXXXX trazendo diversas imagens em slides que continham 2 silabéarios diferentes em
uma mesma frase. Fazendo assim com que todos tentassem em grupo identificar qual era
o silabario usado. Houve uma certa dificuldade do grupo em identificar todos os
silabarios, principalmente quando foi mostrado a frase com apenas Kanji e Romaji.
Também pretendemos trazer essa atividade novamente na proxima aula para reviséo
desse conteudo. Entretanto usaremos imagens diferentes.Enquanto essa atividade era
feita, XXXXX trouxe material em Japonés (revistas, mangas e panfletos) para que 0s
alunos pudessem ter um contato fisico com esse tipo de objeto e escrita. Os alunos
mostraram bastante interesse. Fizemos entdo um intervalo de 15 minutos por volta das
9:30. Durante o Intervalo os alunos conversaram conosco sobre cultura pop
(expecificamente sobre a Shounen Jump). Apos o intervalo fizemos entdo a apresentagédo
das novas expressfes que usariamos com os alunos em sala de aula. Utilizando
principalmente o vocabulario e audio do Marugoto. Egon fez com que todos os alunos
repetissem em voz alta todos os comandos varias vezes. Juntamente com o slide e o
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material impresso em méos os alunos conseguiram identificar e teoricamente assimilar
bem cada comando. Pretendemos comecar a utilizar esse vocabuléario na proxima aula
apo6s uma breve revisdo. Durante a apresentacdo das novas expressoes tivemos a educada
interrupgdo da XXXXXSensei para fazer o discurso de boas vindas dos alunos e para
fazer a supervisdo da 22 metade da aula ministrada por nés. Os alunos se mostraram
interessados principalmente por conseguir entender o que ela falou para eles em japonés.
Egon entdo fez a apresentacdo breve do material que iremos utilizar para trabalhar o
Hiragana em sala de aula. No caso o material € Kananyuumon.

Por também percebemos a falha em conseguir transpor as regras para a escrita e da ordem
dos tragos, XXXXX re-apresentou o slide da aula passada. Agora tendo as atividades
seguintes para trazer essas regras mais pontualmente. XXXXX percebeu que ensinou
uma das regras incorretamente e corrigiu durante a atividade seguinte. Fizemos entéo o
real inicio do ensino do Hiragana para os alunos. Comegando com Agyou. O XXXXX
comecgou o ensino usando de slides com gif mostrando a ordem de cada hiragana e
descrevendo como cada trago precisava ser feito, repetindo no quadro diversas vezes.
Apobs cada hiragana ensinado, os alunos escreviam em folha provida por n6s do
Kananyuumon diversas vezes o0 kana enquanto nds iamos de mesa em mesa tirando
duvidas e apontando certas correcdes que eles podiam fazer nos tracos para um melhor
entendimento. Perbemos que por utilizar os Gifs de um certo site, os kanas estavam
estilizados demais, trazendo assim uma certa divida em alguns tracos para os alunos.
Entretanto fizemos uso disso para mostrar que a estilistica pode trazer diferenciacdo. O
Haruhi fez a apresentacdo do KAgyou utilizando do mesmo modelo. Entretanto tivemos
uma certa surpresa quando um aluno apontou que a ordem do traco no kana “7)>"estava
diferente entre o GIF utilizado por n6s e do material impresso do Kananyuumon. Por
fim, 0 XXXXX fez a apresentacdo do SAgyou utilizando do mesmo modelo. Apos cada
gyou trazido, nos perguntavamos qual kana eles tiveram mais dificuldade para escrever
e retorndvamos a ele no quadro para tirar quaisquer duvidas e fazer com que os alunos
repetissem mais algumas vezes. Fizemos entdo a apresentacao do vocabulario da li¢do 1
do Kananyuumonem slides e em folha impressa, utilizando do Agyou, KAgyou e
SAgyou. Haruhi mostrou as imagens em slides e pedia para que reproduzissem a
pronuncia de cada vocabulario, perguntando antes o que cada imagem parecia ser.
Entregamos entéo a folha de atividade para casa e projetamos ela no quadro para poder
explicar o que era para ser feito em cada atividade. Ressaltamos o fato de que nao haveria
aula nas proximas 2 semanas, portanto pedimos para que os alunos treinassem o
hiragana, visto em sala, em casa. Deixamos entdo um momento para que os alunos
tirassem quaisquer duvidas que tivessem sobre a aula e sobre qualquer assunto. Tentamos
no final fazer a apresentacdo do video do Momotarou, entretanto por problemas tecnicos
imprevistos ndo foi possivel. Deixamos para a préxima aula.

APRECIACAO INDIVIDUAL
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XXXXX: Sendo o segundo dia de aula e tendo me preparado bem mais para a aula, me
senti bem mais confiante com relacdo aos contetdos que nés apresentamos durante a
aula. Durante a segunda metade da aula tivemos a nossa coordenadora em sala de aula
para nos observar. Como era a primeira vez que tinhamos ela em sala de aula, acabei
dando atencdo demais para uma pessoa que supostamente nao esta |, entretanto
sempre que o fazia, prestava atencao para que a atencdo da turma estivesse voltada para
o professor Haruhi.

Haruhi: Diferente da primeira aula, desta vez eu estava muito mais confiante. Percebi
que ndo fiquei muito satisfeito com o andamento da primeira aula, devida a auséncia de
conteudo programado. Para evitar que isto se repetisse, XXXXX e eu preparamos muito
conteudo desta vez, e desta vez a aula foi preenchida corretamente. Minha postura como
professor ndo teve muita alteracdo, a diferenca € que desta vez ja conhecia e lembrava
dos rostos dos alunos. Nesta aula percebi que os alunos estavam mais soltos, por isso
consegui arrancar algumas risadas. Mesmo sendo algo trabalhoso, acho que estou
comecgando a entender os prazeres de lecionar. E muito interessante como algo que €
6bvio na minha cabeca, é um contetdo completamente novo pros alunos. Para a aula de
escrita, tive que revisar novamente as regras de escrita, e ensaiar algumas vezes o que ai
falar em determinado momento. Confesso que é bem mais complicado do que preparar
um seminario.

APRECIACAO DA EQUIPE

XXXXX: O professor Haruhi apresentou uma melhora substancial em relagéo a primeira
aula, desde o inicio da aula se portando como um professor, ndo demonstrando mais
inibicdo. Com seu grande conhecimento e principalmente por ja ter uma pratica real com
a lingua, em diversos momentos ele podé adicionar certos inputs extras durante a aula,
sempre trazendo algo extra para algumas das atividades que nos preparamos.

Haruhi: O professor XXXXX manteve a sua boa postura em sala de aula. Creio que 0s
meses em que lecionou no Wizard ajudaram bastante na construcdo desta postura, entdo
realmente ndo tenho nada a reclamar quanto a isso. Devido a presenca da orientadora
Yuko, houve alguns momentos onde ele estava meio tenso, mas acho que nédo deixou
transparecer em seu conteudo. Durante a preparacdo da aula, continuou ajudando na
confeccdo do material e na elaboragdo de novas ideias.
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ANEXO Il - ANALISE DOCUMENTAL (PLANOS DE AULA/RELATORIOS)
HARUHI

FORMULARIOS DE PLANO DE AULA

ESTAGIO SUPERVISIONADO DO JAPONES 2

Aluno estagiario: XXXXX e Haruhi
Matricula: XX/XXXXXXX e XX/XXXXXXX

Professora supervisora: XXXXX

QUADRO REFERENCIAL

Instituicdo: Universidade de Brasilia Departamento: Linguas Estrangeiras e Trad.
Data: 22/04/17 Horario: 08:00 as 12:00

Disciplina: Japonés Nivel: Basico 1

Faixa Etaria: 19 a 60 anos Professor(a): Haruhi e XXXXX

NuUmero de alunos: 7 Unidade:

Género: Masculino e feminino

Objetivos da aprendizagem

Revisar a competéncia da auto-apresentacao e estimular a pratica oral dos alunos;
Promover diversas situagdes onde serdo utilizadas as expressdes aprendidas;
Apresentacdo de novos vocabularios do cotidiano do aluno, para que possam
cada vez mais sentir a imersdo no novo idioma; Demonstrar exemplos de
formalidade da lingua japonesa, para que internalizem esta importante

caracteristica da cultura japonesa; Desenvolver a competéncia de escrita dos
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hiragana, preparando o aluno para as futuras atividades de vocabulario;
Desenvolver a competéncia de expressdo de numerais na lingua alvo, preparando
os alunos para futuras atividades que envolverdo numerais; Estimular os alunos

a praticarem a escrita na lingua alvo mesmo estando fora de sala de aula.

Objetivos — Conteudos

Verificar se 0s alunos conseguiram trabalhar corretamente com o dever de casa;
Reforcar e praticar a escrita do Agyou, KAgyou e SAgyou, buscando verificar
com cada aluno se eles estdao obedecendo as ordens dos tracos, regras de escrita
e espacamento; apresentar novos hiragana (TAgyou, NAgyou e HAgyou) e
juntamente os novos vocabularios que eles ja podem escrever; Expandir o
inventéario de vocabulario dos alunos; Desenvolver e praticar a oralidade com

novas atividades de conversacao.

\Vocabularios:

Numerais; 77 /L « IRV R H LT « TN - IZIFA - IZIEAT - 12
IZAC A - RV RHIV - RV STV « RV RV T AT T - 20
ToTAVIN B HIT by )r) I T by )T AN FAY -
RAYZT e« RAYAN  AFTa s AL T« AFvalN-TABoTF
VRN T TN BTFUN A=A T T s 2N A=A b
FUTAN-ZEOL - B<HEN- LS - ZP=7 - ZH5B0A -
WLRWA - WL s LASAZTLS Do LA bbb -BLEDHS

A lZF - BhHIA - HIZ - Bl -bha-BhxIA-BLD
EeBLEOILESIA - VBEILE B LEIAESEFT - BLWVSA-E
SeBLWISA-ZET - BELIA-BL-BLIA-BIE - BIEE
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heBok ARSI DF - BISA-0WEZ -0 T
0TI TO - THIAFET - BEISA-DED -5
QITAh * B2 « BRI A » ST 1TBICA » LA - 2w IHlC
s TITAh - U 91l A,

Expressdes/Estruturas:

IFCHELT, LT T, ==+ HDOH, BhEx

I£? - __ TY, e SATTR, E2FELA
L <, s B TLRALL, s bbb
T, s ZTOTY D - TTEET

MNP e o JINTEZET, S = 4 AN RN Q==
7, cee RAUXIEI9BHWY I T, c e s VX, TEEHR

Ao c e BLZEE? - DbIELIX T,
DlLipnzELiI____ TT, I & & &b
7~ L7,

Meétodos Utilizados:
- Abordagem Natural/Comunicativo:

Devido livro base deste curso ser o0 Marugoto, o material trabalho sera sem
foco nas regras gramaticais, e sim, a pratica da oralidade com base em
competéncias, onde o aluno, ao término de cada licdo, adquirira um novo can-

do (uma nova competéncia).

Técnicas Utilizadas:
- Repeticdo (escrita e oral); aula expositiva.

A aula é baseada em slides de producéo propria com apresentacdo de novos
vocabularios e expressdes, enquanto os alunos repetem oralmente e treinam

entre si a conversacdo. A escrita é trabalhada separadamente, onde os




66

professores demonstram cada kana no quadro, enquanto os alunos escrevem.
Apbs cada kana, os professores verificam se 0s alunos estdo com um bom
desempenho. Da mesma forma, a oralidade é verificada individualmente, mas

sem correc¢do individual, para ndo inibir o aluno a pratica.

Habilidades linguisticas trabalhadas em sala de aula

a) Escrita 4/5 A escrita serd bem trabalhada, tanto no primeiro momento
da aula, com a revisdo dos hiragana apresentados anteriormente, quanto
durante a apresentacdo dos novos hiragana com os novos vocabularios.

b) Leitura 3/5 A leitura seré feita durante os exercicios de apresentacdo de
novos vocabularios, onde juntamente com a listas de vocabulérios, o0s
alunos leréo nos slides.

c) Oralidade 5/5 Durante toda atividade de apresentacdo em sala de aula,
os alunos serdo estimulados a praticar a oralidade, seja repetindo 0s
novos vocabularios e expressdes ou simulando dialogos com suas
respectivas duplas.

d) Compreensao oral 5/5 Juntamente com as atividades de oralidade, 0s
alunos escutardo as novas expressdes, novos vocabularios e comandos

em japonés, treinando bastante a compreenséo oral.

Grade de recursos:

Quadro-negro, slide (producdo propria), lista de silabarios, lista de expressdes

(producdo propria), exemplar do Marugoto e paginas do Kananyuumon.

Horéario Atividade Aplicagéo Objetivo Material
Utilizado
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Agyou, KAgyou e

obedecendo as

ordens dos

08:00 Recolher dever Na aula 2 os Tirar a duvida | Dever de casa da
de casa e retirar alunos dos alunos e Licdo 1 do
duvidas. receberam a verificar se eles Kananyuumon.
atividade da conseguiram
Licdo 1 do trabalhar
Kananyuumon. corretamente
Este momento com o material.
sera para tirar as
duvidas
individualmente
de cada aluno
sobre a escrita
do Agyou,
KAgyou e
SAgyou. Cada
professor terd
um breve
momento para
olhar o dever de
casa com cada
aluno e
responder as
suas duvidas.

08:15 Revisdo dos Reutilizando o Reforgar e Slide (producgdo
primeiros slide da aula 2, | praticar a escrita prépria), folha
silabdrios. serd feito uma do Agyou, quadriculada

apresentacao KAgyou e
em slide com as SAgyou,
imagens e buscando
ordem dos verificar com
tracos dos cada aluno se
hiragana do eles estao

SAgyou.
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Enquanto
apresentado
cada hiragana,
os alunos terdo
um tempo para
escreverem em
uma folha
quadriculada
que sera
entregue pelos

professores.

tragos, regras de
escrita e

espacamento.

08:30

Revisdo de auto-
apresentacao e
Atividade de
conversacdo do
Marugoto
Katsudou Al

pag.32

Sera
apresentado o
slide com as
expressoes de
auto-
apresentagdo e
os alunos irdo
repetir (em
grupo) as
expressoes apos
o comando dos
professores.
Apds revisado as
expressoes, serd
mostrado em
slide o modelo
da conversagao
da pag.32 do
Marugoto
Katsudou Al. Os
alunos serao
apresentados ao

formato do

Auto-
apresentacdo é
uma das
competéncias
mais
fundamental da
lingua japonesa,
é importante
que o aluno
consiga lembrar
dessas
expressdes, por
isso serd
revisado
novamente e
acrescentado
uma atividade,
para promover
uma situagao
onde serao

utilizadas as

Slide (producdo

prépria)
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didlogo, e apds
praticarem em
grupo repetindo
apos o
professor,
formarao duplas
para repetirem o

didlogo.

expressoes

aprendidas.

08:45

Novos
vocabularios e
expressoes: Pais,
idioma e

nacionalidade.

Primeiramente,
serd entregue
uma lista de
vocabularios aos
alunos, apos eles
lerem
brevemente,
serd
apresentado um
slide utilizando
todos os
vocabularios
listados. Apds
cada palavra
nova, os alunos
repetirdo em voz
alta com os
professores.
Apds
apresentagao
das palavras,
serd feito uma
atividade onde
os alunos terao
gue identificar a

nacionalidade e

Novamente
focando na
construgdo da
identidade do
aluno, é
fundamental
apresentar
vocabularios de
seu cotidiano,
por isso
apresentaremos
vocabularios que
envolvem seu
pais e idioma,
para que
também possam
acrescentar
essas
informacgdes na
auto-

apresentacao.

Lista de
vocabulario
(producdo
propria), Slide
(producdo

propria)
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idioma de cada

personagem.

Novos

vocabuldrios e

Primeiramente,

sera entregue

Seguindo a

mesma linha de

Lista de

vocabuldrio

expressoes: uma lista de pensamento da (producdo
Profissao. vocabularios aos atividade propria), Slide
alunos, apods eles anterior, a (producdo
lerem profissdo é algo prépria)
brevemente, muito frequente
sera no cotidiano dos
apresentado um | alunos, porisso
slide utilizando sera
todos os apresentado
vocabuldrios para que eles
listados. Apds aumentem seu
cada palavra inventario de
09:00 )
nova, os alunos vocabulos e
repetirdo em voz | possam também
alta com os incrementar seu
professores. discurso de
Ap0ds auto-
apresentacdo apresentagao.
das palavras,
sera feito uma
atividade onde
os alunos terdo
que identificar
profissdo de
cada
personagem.
Atividade de Serd entregue E fundamental Lista de
09:30 conversacao da uma lista de gue além de expressoes
pag.33e34do expressoes apresentarmos (producdo
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Marugoto

Katsudou Al

utilizadas nesta
conversagao e
juntamente com
slide sera
praticado em
voz alta, todos
em conjunto.
Apds a
explicacdo das
expressoes, 0s
alunos formarao
duplas e
treinarao

algumas vezes.

0S NoVOoS
vocabularios,
expliquemos
também aos
alunos como
gue eles irdo
utiliza-los em
uma
conversacgao,
por isso que
temos como
objetivo nesta
atividade a

pratica oral.

propria), Slide
(producdo

propria)

Atividade

cultural: entrega

Sera

apresentado um

E importante

que os alunos

Slide (producdo

propria)

de cartdo slide explicando percebam os
como que é feita niveis de
a entrega do formalidade que
cartdo em um cercam a lingua
09:45 ambiente formal | japonesa, para
no Japdo. Apds a | isso planejamos
explicacdo, os trabalhar com
professores este toépico que
fardo uma breve | aparece na Li¢do
demonstracao. 2 do Marugoto
Katsudou Al.
10:00 Intervalo - - -
Apresentacao do Slide Desenvolver a Slide (producgdo
TAgyou, apresentando os | competéncia de propria), folha
10:15 NAgyou, HAgyou hiragana em escrita dos quadriculada e
ordem, hiragana, lista com
mostrando preparando o silabdrios do




72

ordem dos
tracos, tipos de
tragos e
especificidades
da escrita.
Enquanto
mostrado no
quadro, aluno
acompanham a
explicacdo
escrevendo nas
folhas de treino
de escrita do

Kananyuumon.

aluno para as
futuras
atividades de

vocabulario.

Kananyuumon

Licdo 2.

11:00

Apresentacdo de
numerais e

regras.

Slide
apresentado as
regras para
escrita e fala dos
numerais em
japoneés.
Juntamente com
os slides, os
alunos
receberdo uma
lista com essas
regras e
ndmeros. Os
alunos repetirao
oralmente os
numeros apoés os

professores.

Desenvolver a
competéncia de
expressao de
numerais na
lingua alvo,
preparando os
alunos para
futuras
atividades que
envolverao

numerais.

Slide (producdo
propria), Lista de
numerais
(producdo

prépria)
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11:30.

Novos
vocabuldrios:

Familia.

Primeiramente,
sera entregue
uma lista de
vocabularios aos
alunos, apods eles
lerem
brevemente,
serd
apresentado um
slide utilizando
todos os
vocabularios
listados. Apds
cada palavra
nova, os alunos
repetirdao em voz
alta com os
professores.
Apds
apresentacao
das palavras,
serd feito uma
atividade onde
os alunos terdo
que formular
algumas frases
utilizando o
vocabulario

aprendido.

Apresentar
novos
vocabularios e
praticar a
oralidade na
lingua alvo e
demonstrar aos
alunos como
gue cada vez
mais eles estdo
conseguindo
falar sobre si
mesmos na

lingua alvo.

Slide (produgao
propria), Lista de
expressoes
(producdo

propria)

11:50.

Atividade para
casae

explicagdo

Os alunos
receberao a
atividade
impressa, e

enquanto

Estimular os
alunos a
praticarem a
escrita na lingua

alvo mesmo

Exercicios da
Licdo 2 do

Kananyuumon.
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mostrada no estando fora de
guadro, os sala de aula.
professores

explicardo como
gue devera ser

feito.

RELATORIO (AULA DO DIA)

Haruhi chegou em sala de aula perto das 7:20 para fazer a preparacdo da sala de aula para
os alunos, entretanto ao chegar deparou-se com dois outros alunos ja em sala de aula.
Até comecar o periodo da aula os alunos conversaram com o professor sobre materiais
didaticos disponiveis no Brasil. Ao chegar, Haruhi se juntou a conversa enquanto
preparava o notebook para a aula. Quando deu o horério da aula havia apenas 5 alunos
em sala, como nas ultimas aulas, nds tinhamos por volta de 8 alunos e nenhum havia
entrado em contato avisando que ndo poderia ir para a aula nés decidimos esperar mais
5 minutos para ver se mais algum aluno chegava. Nesse periodo mais 2 alunos chegaram.
Enquanto isso um de nds preparou 0s materiais para entregar para a aula e o outro passou
recolhendo os deveres de casa dos alunos. Apés entregarem o dever de casa para o
Haruhi, 0 XXXXX comecou a revisar o0 Agyou KAgyou e SAgyou no quadro com a
ajuda dos slides da ultima aula, os alunos mostraram hesitacdo em alguns dos hiragana
mas em geral foram bem. Portanto 0 XXXXX aplicou um mini teste oral, onde em cada
slide havia apenas um hiragana sem a leitura dele em romaji e os alunos, um por um,
precisavam ler ele sem olhar para suas kanatable inicialmente. Os alunos se sairam
surpreendentemente bem na atividade. Depois dessa atividade e ap0s corrigir os deveres
de casa dos alunos o Haruhi foi para o quadro reforcar a escrita dos hiragana que 0s
alunos haviam apresentado dificuldade na hora de escrever no dever de casa. Os alunos
aproveitaram essa oportunidade para treinar mais algumas vezes na folha os hiragana
que estavam com dificuldade. Fizemos entdo uma revisdo das expressdes de auto
apresentacao (Jikoshoukai), reforcando as expressdes apresentadas nas aulas anteriores.
Aplicamos entdo o exercicio de conversacdo da pagina 32 do Marugoto Katsudou Al,
onde primeiramente nds fizemos uma apresentacdo de como era a conversa, depois
fizemos os alunos repetirem as expressées com o professor e depois eles formaram
duplas para treinarem com seus colegas a conversacdo. Como a quantidade de alunos na
aula nesse momento estava impar, 0s professores se revezaram para fazer dupla com um
dos alunos para fazer essa conversacdo. Enguanto isso o outro professor passou
verificando a pronuncia de cada aluno sem corrigir. Os alunos tiveram um resultado
satisfatorio, ndo precisando fazer nenhuma correcdo em grupo das pronuncias. Depois
fizemos uma apresentacdo de novos vocabulos, ensinando com a ajuda de slides os Paises
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e a forma como GO e JIN sdo usados para expressar idioma e nacionalidade
respectivamente. Apds cada vocébulo ensinado pelo professor, os alunos repetiam em
voz alta. Ao final da atividade foi aplicado uma pequena atividade de conversacdo da
pagina 33 do Marugoto Katsudou Al, onde novamente os alunos formaram duplas e
treinaram o didlogo, assim como na atividade anterior. Entretanto nessa atividade nos
precisamos fazer uma pequena correcdo com os alunos apdés a atividade pois eles ainda
estavam confundindo um pouco a diferenca entre GO e JIN. Apos isso fizemos a segunda
apresentacao de novos vocabulos da aula, nessa atividade ensinando as profissdes. Apds
a apresentacdo dos vocabulos exatamente como a atividade anterior, foi-se feito um
exercicio de fixacdo da sentenca “WatashiwaprofissdoDesu ”, onde cada aluno tinha que
responder qual era a profissdo de cada personagem apresentado nos slides. Por fim foi
aplicado o exercicio de conversacdo da pagina 34 do Marugoto Katsudou Al. Por ser por
volta das 10:30 decidimos fazer o intervalo de quinze minutos com os alunos. Quando
todos os alunos voltaram para a sala fizemos uma apresentacdo de uma atividade cultural
sugerida pelo Marugoto Katsudou Al, onde 0 XXXXX fez uma explicacdo sobre a
formalidade na entrega de cartdes pessoais em ambiente profissional. Foi feito uma
demonstracdo com ambos os professores atuando como se estivessem fazendo a troca de
cartdes e apds isso foi apresentado um slide com as regras explicando sobre a preparacao
do cartdo e a cerimonia que deve ser feito ao entregar e receber os cartdes, juntamente
com as regras hierarquicas que precisam ser obedecidas. Nesse momento decidimos
entrar na atividade dos novos hiragana da semana, sendo essa semana 0 TAgyou,
NAgyou e HAgyou, assim como na 22 Aula foi passado slides com gif de cada hiragana,
juntamente com uma explicacdo de cada um deles. Apds cada explicacdo os professores
passavam de mesa em mesa para verificar como os alunos se saiam ao escrever 0S NovVos
kana. Ao terminar cada gyo os professores perguntavam qual dos hiragana que eles
haviam tido mais dificuldade para escrever, dando assim mais tempo para treinarem com
a nossa supervisdo. Ao terminarmos essa atividade entregamos o dever de casa para a
préxima aula e explicamos como deveria ser feito. Devido a grande quantidade de
contelido criado para a aula e a quantidade de tempo necessario para fazer as atividades
apresentadas no dia, a explicacdo de alguns dos hiragana foi encurtada, e por isso foi
decidido que trabalhariamos novamente com eles na proxima aula. Além disso, de acordo
com o plano de ensino, ainda haveriam mais trés atividades/apresenta¢fes. Mesmo com
essas atividades ndo sendo trabalhadas, ndo foi possivel completar todas as atividades de
apresentacdo. Entretanto todas as outras que foram trabalhadas em aula foram
satisfatoriamente bem trabalhadas. N&o consideramos que houve desperdicio de tempo
em alguma atividade. Houveram momentos em que os alunos tiveram duvidas e
curiosidades, algo que nos deixou bastante contentes por ver que o0s alunos estdo
comecando a demonstrar real interesse em aprender a lingua e ir atras de novos
conhecimentos.

APRECIACAO INDIVIDUAL




76

XXXXX: Por ser o terceiro dia de aula j& havia comegado a se tornar rotina as aulas,
portanto acabamos fazendo material demais para a aula. A semana inteira ficamos
debatendo sobre materiais que podiamos utilizar, dudios do livro que podiamos trazer
para trazer mais compreensdo auditiva para que os alunos pudessem treinar mais o
ouvido. Ao perceber que havia feito material demais para a aula, na metade da aula
conversei com o Haruhi para que vissemos qual material podiamos deixar para a proxima
aula. Figuei realmente animado pelo fato dos alunos estarem comecando a se soltar mais
nas aulas e tirando duvidas e trazendo curiosidades por conta prépria.

Haruhi: _ Admito que mesmo muito otimista com toda a dindmica da atividade, as
primeiras duas semanas foram complicadas. Pela primeira vez em muito tempo, tive que
acordar sdbado de manha, e isto estava sendo bem penoso. Por ser a terceira semana, ndo
deixou de ser dificil, mas acho que estou sofrendo bem menos para levantar da cama.
Assim como nas ultimas duas aulas todo o contetdo estava bem fresco na cabeca, e por
isso toda a explicacdo e desenvoltura em sala de aula estava bem tranquilo. Fiquei muito
satisfeito com o desenvolvimento dos alunos, todas as ddvidas foram devidamente
sanadas e fiquei feliz em poder dividir minhas experiéncias com eles.

APRECIACAO DA EQUIPE

XXXXX: O professor Haruhi ndo apresentou grandes mudancas da Gltima aula, sempre
trazendo informacdes de 1% mdo por ter vivenciado algumas coisas no Japao.

HARUHI: Assim como nas ultimas duas semanas, XXXX continuou contribuindo
positivamente para o desenvolvimento da aula, seja com sua performance durante as
explicagOes, ou agregando novas ideias.




