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Resumo

Este ensaio visa refletir acerca do potencial transformador da escola, a
partir de concepcdes e praticas de uma educacdo infantil que privilegia a
constituicdo da identidade da crianca, seu desenvolvimento integral, sua
expresséo subjetiva e o brincar como linguagem primordial da infancia. As
reflexdes partem da experiéncia da educadora em uma associacdo de
educacdo infantil. O trabalho se organiza em trés temas: o primeiro € o papel
transformador da escola e a importancia que esta possui na mudanca
paradigmética que estamos vivendo, a qual esta voltada para a integralidade e
complexidade do ser humano. Dialogamos com autores como Pulino, Vigotski,
Paulo Freire, Rodrigues, Naranjo, entre outros. O segundo aborda a complexa
dindmica que envolve o educar e a importancia do trabalho com a identidade, a
subjetividade e a singularidade nos processos educativos. Para isso,
recorremos a pensadores como Tacca e Gonzalez Rey, Corréa, Madalena
Freire, entre outros. Em terceiro lugar, falamos da importancia do brincar, na
escola e na vida, como exercicio de sensibilidade; da brincadeira livre,
espontanea e cooperativa, além da importancia do contato da crianga com a
natureza. Utilizamos, para o dialogo com esse tema, Pereira, Pulino e Brotto.
Trazemos a conviccdo de que essa educacgao integral, que respeita o0 ser
crianca que brinca para se desenvolver, ndo sé é possivel, como ja acontece,
uma vez que este trabalho é resultante dela. Concluimos, reafirmando a
necessidade de uma educacdo que se pre-ocupe com o desenvolvimento
integral, contribuindo para uma mudanca paradigmética e para a
transformacao do modelo de sociedade atual.

Palavras chave: educacéo integral, identidade, subjetividade, brincar
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MEMORIAL EDUCATIVO

Eu quero desaprender para aprender
de novo. Raspar as tintas com que
me pintaram. Desencaixotar
emocdes, recuperar sentidos.
(Rubem Alves)

Hanna Arendt (1972), citada por Justo (2004) afirma que, para se constituir
enguanto sujeito, € necessario que este se aproprie de seu passado, tomando posse
de toda a herancga cultural ndo-atestada que a sociedade traz consigo, tendo como
objetivo a possibilidade de apreensdo, renomeacdo e ressignificacdo dessa sua
historia herdada. Portanto, venho fazer um exercicio de revisitar memorias,
experiéncias cotidianas que me constituiram como educadora.

Confesso que sdo poucas as minhas memorias do jardim de infancia da 312
Norte. Eu era uma crianca muito timida e que ndo gostava de conflitos com os
colegas. Gostava de brincar com os blocos Idgicos, de tomar banho de mangueira e
acredito que tinha apreco e uma boa relagdo com minhas educadoras, pois ndo me
recordo de nenhuma situacdo marcante negativamente desse periodo.

Depois fui estudar na Escola Classe 312 Norte, onde cursei do 1° ao 5° ano.
Gostava muito dessa escola, varios dos meus colegas do jardim de infancia foram pra
la também. Minhas maiores recordacdes sao da professora do 4° ano, Teodora, e de
alguns professores do 5° ano. O 6° ao 8° ano foram vividos na Escola Classe da 304
Norte e no Ensino Fundamental 104 Norte.

Sempre me interessei pelo universo da danga, da corporalidade. Durante o
ensino fundamental, sempre optava pelas oficinas de danca ofertadas na Escola
Parque da 304 Norte, as vagas eram sempre disputadissimas. S6 fazia as oficinas
esportivas quando ndo tinha mais vagas nas de danca.

Tive a oportunidade de participar no ensino médio de um projeto social que
ofertava aulas de danca de saldo e populares (frevo e street dance) para jovens de
escolas publicas. Nessa época, foi notéria a mudanga no meu comportamento social e
na autoestima, por exemplo.

A danca sempre me possibilitou uma liberdade de expressdo, além de

evidenciar minha ligagdo com a musicalidade. O movimento livre do corpo sempre me
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foi tema de interesse. Antes mesmo de ingressar na universidade, por vezes me
perguntava: onde fica 0 espaco do corpo na sala de aula?

Durante o ensino médio, tive boas referéncias de educadores e isso teve
influéncia direta na escolha da minha formagéo. Tinha apreco pelas disciplinas de
humanas, principalmente Filosofia, Sociologia e Histéria. Achava divertido estudar o
periodo dos filésofos pré-socréticos, por exemplo, e como cada um buscava
compreender a natureza do mundo me era um tanto curioso, motivador.

Tinha como passatempo pesquisar frases e trechos de grandes mestres sobre
filosofia e psicologia e compartilhd-los com uma grande amiga. Havia um apreco por
compreender as ligacdes entre as disciplinas e seus conhecimentos de forma mais
integrada. Algumas aulas de matematica foram marcantes nesse sentido. O professor
Gabriel sempre buscava explicar os conceitos matematicos a luz da filosofia e da
astronomia, por exemplo.

Suas aulas eram um convite a uma viagem. Certa vez nos ensinou a observar
0s movimentos do céu, reconhecer constelagbes por meio de célculos simples e do
monitoramento no relégio cronolégico — uma pena ndo me recordar mais dessa
explicacdo. Foi bem divertido compreender que o que estudava em sala de aula se
refletia no meu cotidiano de forma pratica. Experiéncias como essa me despertavam o
encantamento e me fazia pensar em ser educadora um dia.

Tinha interesse em estudar psicologia na graduacéo, mas percebi que gostaria
de acompanhar o desenvolvimento de criangcas no seu cotidiano, em sala de aula, e
ndo somente em um ambiente clinico, como era a proposta do curriculo do curso de
Pedagogia na época. Me perguntava: haveria maneira melhor de compreender o
desenvolvimento do sujeito na sua totalidade que acompanhando-o no seu cotidiano?

Foi assim que cheguei a Pedagogia, atraida pela complementariedade de
areas de estudo do curriculo e pela riqgueza de atuagdo. Senti que nesse curso poderia
realizar o desejo de compreender e atuar no mundo de uma maneira mais integrativa.

Ja no primeiro semestre, conheci o universo encantado da pedagogia libertéria
e libertadora, por meio de Paulo Freire, do centro de estudos Casa Redonda e da
Associacdo Pro-Educacéo Vivendo e Aprendendo, onde estagiei. A partir dai percebi
gue o céu do meu imaginario era o limite. A identificacdo foi imediata e sabia que
esses espacos educativos seriam um dos meus referenciais de atuacgédo profissional.

Na Vivendo e Aprendendo aprendi a me reinventar diariamente como pessoa-
educanda-educadora, a exercitar a minha autonomia e criatividade, a estimular o
desenvolvimento integral das criancas, a expressar de maneira mais honesta e
responsavel minhas satisfacdes e incbmodos, a me reconhecer e me desenvolver em

um contexto de comunidade educadora.
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O j& manifestado interesse pela danca ganhou espaco também na graduacéo,
por meio de diversas praticas de corporeidade. Participei de vivéncias incriveis em
espacos formais e informais da universidade, como por exemplo, uma din&mica
durante a disciplina de Didatica Fundamental, baseada nos ensinamentos de Kaka
Werd Jecupé, chamada Corpo-Som-do-Ser. Inspirada na danca Jeroky, pode-se,
coletivamente, buscar uma harmonia interna afinando mente, corpo e espirito. Foi
maravilhoso vivenciar essa experiéncia! A partir dai percebi que havia uma infinidade
de possibilidades de ser aprendiz-educadora, dentro e fora da Universidade.

Dentro do espago universitério participei também de praticas de corporeidade
do Rio Aberto - Movimento Vital Expressivo e do Movi-Mente, coordenado pelo
professor Dhyan Kapish, onde pude me redescobrir e fazer alegres mergulhos rumo
ao auto-conhecimento.

Uma disciplina importante na minha formacéo foi a de Movimento e Linguagem,
do departamento de Artes Cénicas. Todas essas vivéncias me auxiliaram a
compreender a importancia de validarmos um lugar para a expressado do repertério
corporal que cada um possui nos espagos educativos. O corpo fala, nele se encontram
muitas memorias sobre nossa historia pessoal. Experiéncias como essas me
permitiram compreender a importancia da educacdo integral do Ser no
desenvolvimento da sua saude e bem-estar.

Outra experiéncia muito importante na universidade entre 2011 e 2012 foi a do
“Projeto de Formacgado profissional transversal: Atividades multidisciplinares como
alternativa para o aprendizado de estudantes indigenas do convénio FUB/FUNAI".
Neste projeto participaram universitarios indigenas, estudantes brancos e cotistas
negros, COMo N0 Meu caso.

Pude entrar em contato com a realidade pessoal e coletiva de muitas etnias
indigenas do Brasil e os desafios no ingresso e permanéncia de universitarios
indigenas da Universidade de Brasilia. Foi sem davida uma experiéncia excepcional,
onde pude estreitar muitos lagos e colaborar para com o desenvolvimento de uma
politica de educacao para e na diversidade com equidade na universidade.

N&o poderia deixar de citar também como fundamental no processo de
formacdo da minha identidade como pessoa e como educadora o0 estagio
supervisionado em Educacdo Quilombola, na comunidade do Mesquita-GO, no ano de
2011. As oficinas culturais de arte negra, envolvendo danca afro, capoeira, percussao,
canticos africanos e teatro do Grupo Cultural de arte negra Obara, além das oficinas
de percussdo e canto do Grupo Comboio Percussivo, coletivo de cultura popular
brasileira, de certo influenciaram na afirmagéo da minha identidade negra e na minha

identidade enquanto educadora. As vivéncias e trocas de saberes com 0s mestres-
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amigos Mario Jorge, George, Calixto, dentre outros em muito me ajudaram a
compreender a importancia da arte e da cultura popular nos espacos educativos e no
desenvolvimento integral do sujeito.

Gostaria de citar também os Festivais de Cultura Popular de Brasilia que em
muito me enriqueceram como pessoa e educadora-aprendiz ao mergulhar no universo
dos brincantes e seus encantos espalhados pelo Brasil todo. Conhecer e valorizar a
nossa diversidade cultural brasileira € em si um importante exercicio educativo e
identitario.

N&o poderia deixar de citar como parte importante no meu processo educativo
demais estudos e vivéncias voltados para a promoc¢do da educacdo e da saude
integral, por meio da terapia Floral da Amaz6nia, da terapia Reiki, do Theta Healing,
da ciéncia contida nas constelagbes familiares, de préaticas envolvendo dancas
circulares, palestras sobre visdo holistica do Grupo de estudos de Parapsicologia da
UnB, dentre outras tantas. Todas estas ferramentas para se conhecer a integralidade
e multidimensionalidade do Ser. Para sempre e, para cada um desses momentos e

facilitadores, minha eterna gratidao.

Vou mostrando como sou
E vou sendo como posso,
Jogando meu corpo no mundo,
Andando por todos os cantos
E pela lei natural dos encontros
Eu deixo e recebo um tanto
E passo aos olhos nus
Ou vestidos de lunetas,
Passado, presente,
Participo sendo o mistério do planeta

(Mistério do Planeta — Novos Baianos)
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Introducao

Desejo de aprender, de amar, de ser, de viver. Falar sobre educacéo,
identidade e subjetividade certamente ndo é uma tarefa facil. As emocbes, os
sentimentos podem vir a tona e se projetarem na tela do computador ou no papel. Mas
digamos que eu gosto de desafios liquidos. E, pensando na relevancia do trabalho,
busco for¢as e inspiragdo para continuar. Gostaria de registrar aqui que este esta

sendo um momento de intenso aprendizado pessoal.

Talvez nesse texto exalem pelos poros celulosos do papel alguns afetos meus
— e peco que vocé, leitor, ndo se incomode com isso. Falar de memorias e praticas
educativas — além de todas as sensagfes que estdo envolvidas no processo - nao €
simples, afinal, quantos de nés tivemos a oportunidade de lidar com estas de forma
direcionada/intencional fora e dentro de sala de aula?

Que ao fazer esta leitura vocé possa refletir sobre suas memdérias afetivas nos
diversos espacos educacionais. Vamos entdo, viajar pelo campo da subjetividade,
explorando seus mistérios e possibilidades? Boa leitura-sentimento a vocé, caro

afetivo-leitor.

Por que escrevo aqui, em muitos momentos, me referindo a primeira pessoa do
plural? Porqgue em consonéncia com a proposta e o convite de visdo de mundo, minha
escrita e reflexdes partiram do convivio e compartiihamento com varias pessoas,
objetos, ideias e lugares, os quais foram muito importantes na minha vida. Sem os
diversos dialogos, conflitos, momentos de descontracédo e alegria vividos ao longo da
vida esse texto com certeza ndo poderia ter sido escrito, pois para concretiza-lo,

precisei do outro — definindo-se aqui 0 motivo do meu carater de pluralidade na escrita.

Portanto, esse texto ndo € meu, € nosso - este representa todas as pessoas
gue contribuiram de forma substancial para esta producdo e na minha constituicdo
enquanto pessoa. Ele pode até mesmo ser seu, caro leitor, afinal, seu olhar também

me constitui.

Pode ser que algumas ideias soem um pouco contraditérias, mas acredito ser
este um caminho natural, faz parte da condicdo humana a ambivaléncia. E é assim
que progredimos enquanto pessoa, experimentando 0s extremos, nhum movimento
pendular, na busca por equilibrio. Exponho entdo aqui, num exercicio de coragem,

meus olhares, desejos e incompletudes.
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O modo de pensar define o modo de ser. Portanto, esse trabalho, além de falar
muito sobre minhas ideias, falard, antes de tudo, sobre minha maneira de ser e agir no
mundo. Pensar na relagdo entre subjetividade, identidade e educagdo nos remete a
uma complexa dindmica, e cada dia mais me convenco da importancia do dialogo
entre autores para termos um conhecimento mais rico acerca do desenvolvimento
integral do ser humano, tomando como ponto de partida sua infancia.

Se elege entdo a busca como forma de se caminhar, se recriar, desconstruir,
construir e reconstruir o conhecimento e o processo educativo. Toda producéo
humana é limitada, incompleta, em consonancia com a constituicdo dos seres que a
elaboram. Este trabalho ndo tem uma linha estritamente definida; tem bordas, limites e
possibilidades. Estas reflexdes partem de um tempo e lugar especificos: estédo
relacionados a experiéncia e memoérias de uma educadora no decorrer de um ano de
trabalho em uma escola de educacéo infantil de Brasilia: a Associa¢cdo Pro-Educacéo
Vivendo e Aprendendo.

O presente texto € um ensaio organizado em trés temas, no qual se visa refletir
acerca de concepgdes e préaticas de uma educagéo integral e autbnoma, que privilegie
a constituicdo da identidade da crianca, seu desenvolvimento integral, sua
expressao subjetiva e o brincar como linguagem primordial da infancia e fonte
inesgotavel de aprendizagem - considerando o imenso potencial transformador
da escola, em especial no ambito da educacao infantil.

Trago a conviccdo de que essa educacao integral, que respeita o ser crianca
que brinca para se desenvolver, que considera sua subijetividade, ndo sé é possivel,
como ja acontece, uma vez que este trabalho é um resultado dela. Acredito também
que ensinar e aprender devem estar sempre no nivel da boniteza, da alegria, do bem-
estar e da transformacao de todos os sujeitos que dele participam.

Para desenvolver os temas anunciados, dialogo com a experiéncia que Vivi,
como professora estagiaria, em uma escola de educacdo infantil de Brasilia cuja
pedagogia norteia este ensaio, e com autores que a fundamentam ou com ela
conversam. Esperamos que o presente ensaio contribua com a proposta de registro e
reflexdo acerca da praxis educativa da Associacdo Pré-Educacdo Vivendo e
Aprendendo, podendo ser um referencial para outros educadores/pesquisadores da

area da educacao infantil.
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1. QUE EDUCACAO E ESSA?
O potencial transformador da escola

Ensinar é acreditar na mudanca.
Paulo Freire

Uma escola que mais parece uma pequena vila. Casas coloridas que se
transformam em espacos educativos. Um parquinho dentro de um grande quintal.
Espacos diferenciados prontos para serem reinventados, prontos para serem do
tamanho da nossa imaginacao.

Uma alternativa em educagéo que busca inovar e se recriar cotidianamente.
Uma escola associativa em que todos ensinam e aprendem, as criangas e os adultos,
de forma simultdnea. Um espaco onde se pode construir e desconstruir estereotipos,
formas engessadas de viver e se relacionar, espago que ensina a sonhar com a

possibilidade de realizar, sendo crianca ou adulto.

A Associacdo Pré-Educacdo Vivendo e Aprendendo surgiu como
resultado de discussbes continuadas de um grupo de pais,
académicos e profissionais da educacdo que ndo estavam satisfeitos
com a educacdo oferecida pelo sistema convencional. A rigidez e
padronizac@o dos curriculos impostos pela projecdo sombria de um
regime autoritario que vigorava no pais eram questionadas e a
mobilizacdo de um grupo de pais em torno da questéo foi possivel
num momento que emanavam as primeiras luzes para a construgéo
de alternativas democraticas de participacdo cidada (VIVENDO E
APRENDENDO, 20186, s/p).

Na proposta pedagogica dessa escola, onde trabalhei por um ano e onde

comecei a vislumbrar uma alternativa educacional integral, compreende-se que

o curriculo e a pedagogica ndo estdo dados, prontos; ao contrario,
vao se construindo dia a dia, impulsionados pelo movimento das
proprias criangas na busca de significacdo e compreensédo do mundo
e pela acdo especifica de cada educador em sua interagdo com cada
grupo de criancas. O trabalho pedagégico visa atender as
necessidades determinadas pela especificidade da faixa etéria,
buscando superar a visdo adultocéntrica de que a crianca é apenas
um “vir a ser” e, portanto, necessita ser “preparada para”. (VIVENDO
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E APRENDENDO, 2016, s/p).

Na Vivendo e Aprendendo se percebe o curriculo e a pratica pedagogica como
processos de construcao coletiva e cotidiana, onde os conhecimentos e projetos sao
construidos com as criangas, ou seja, a partir do interesse e significacdo das proprias
criangas na busca por compreender o mundo e a si mesmas.

Faz parte também da proposta pedagoégica da escola e dos educadores
incentivar e proporcionar espacos de participacdo da familia e demais sujeitos
educativos na rotina escolar. As praticas pedagogicas se fundamentam na relevancia
da interacdo com o0 outro e com 0 meio, como condicdo necessaria para o0
desenvolvimento do ser e aprendizagem das diversas linguagens.

O trabalho pedagégico visa atender as necessidades determinadas pela
especificidade de cada faixa etaria. Fazem parte também da rotina educacional
atividades de socializacdo envolvendo varias ou todas as faixas etarias. A proposta
pedagdgica da escola valoriza a criacdo e a autonomia nos processos de construcao
do conhecimento.

Na Vivendo e Aprendendo é desenvolvida uma rotina educacional em que o
trabalho manual, tdo desprestigiado na nossa sociedade, é reconfigurado:

A valorizagdo do trabalho manual, do arrumar as coisas depois de
terminada a tarefa, do enxugar o chdo molhado, a tinta na mesa,
fazer comida, colocar o lixo nas lixeiras especificas, além de ajudar
na construgdo de nocdes de higiene, salde e organizagdo, aprimora
o raciocinio da crianga, leva-a a fazer discriminagbes, a classificar
objetos, a compreender o sentido da cooperacdo, além de lhe dar
uma idéia de como as coisas sdo feitas ( ja que, em casa, muitas
vezes a mesa se pde e é tirada num passe de magica, a comida
surge no fogdo ou na mesa.). Também, sem duvida, desenvolve na
criangca o respeito pelas pessoas que fazem essas tarefas e cujo
trabalho é comumente desvalorizado na nossa sociedade. (PULINO,
2000, p. 4).

Escolas sao feitas por pessoas. Pessoas sdo seres aprendizes e criadores. A
escola em que trabalhei ensina aos adultos e criangas que podemos aprender a
conviver e a construir conhecimento com autonomia, alegria e criatividade. Nada de
férmulas prontas ou curriculos engessados para se conduzir a rotina diaria.

Tem-se como alguns dos fundamentos pedagdgicos a educagéo significativa, a
valorizacdo dos processos de aprendizagem, a criacdo coletiva, emancipatéria e a
autonomia. Nos ensina também sobre a importancia de uma educagdo centrada nas

relacdes, pois como disse Freire (1987), educar também é um ato politico.
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O que se entende por educacao? Para Paulo Freire (1996), a pratica educativa
€ acima de tudo uma troca de conhecimentos e de experiéncias, huma perspectiva
emancipadora. Educar também é transformar. Mas para isso, € preciso que haja uma
abertura de ambas as partes, educadores e alunos, com humildade e respeito a
consciéncia de que somos seres inacabados, que sempre temos coisas para aprender
uns com 0s outros.

Educar é acima de tudo aprender, considerando que “quem ensina aprende ao
ensinar e quem aprende ensina ao aprender’ (FREIRE, 1996, p.23). Educar € estar

aberto para o novo, o inesperado, aprendendo a criar e se recriar

Chamamos atividade criadora do homem aquela em que se
cria algo novo. Pouco importa se 0 que se cria € um objeto do
mundo externo ou uma constru¢do da mente ou do sentimento,
conhecida apenas pela pessoa em que essa construcao habita
e se manifesta (VIGOTSKY, 2009, p.11).

Vivemos em um contexto social onde, junto as préaticas de convivéncia
democratica e solidaria, também coexistem discursos e instrumentos hegemdnicos de
manutencdo de uma estrutura social marcada historicamente pelo individualismo, pela
competitividade, pelo consumismo desenfreado e pelos discursos de intolerancia para
com as diferengas, resultando em desigualdades sociais, econ6micas, de género e
raga. Ocasionando um ciclo de violéncia, discriminagfes e injusticas nos espagos

sociais e nas relagfes interpessoais, que se refletem na escola.

A nossa memoéria educativa € 0 nosso imaginario de escola estédo
“colonizados” por um modelo educativo milenar que ndo cede espaco
ao contato direto com a realidade, a construcdo coletiva do
conhecimento, a descoberta, a dimensao politica e ética da educacéo,
a autonomia, a subjetividade e a intersubjetividade, a construcdo de

sentido do outro, a criacdo e até a surpresa (RODRIGUES, 2003,
p.107).

Por ser um espacgo social, a escola acaba trazendo consigo, por meio dos
sujeitos nela inseridos, muitas - se ndo todas - dessas incongruéncias que a sociedade

ainda possui. J& nos primeiros anos de vida, em meio as trocas e brincadeiras na
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educacao infantil, é possivel constatar entre as criancgas situacdes que trazem consigo

o reforgo de estereo6tipos e discriminagdes, por exemplo.

Toda experiéncia ocorre num mundo humanizado, com
caracteristicas que sustentam uma real intencionalidade sécio-
histérica subjacente as manifestacbes e ordenamentos dos
elementos com que a criangca ingenuamente experimenta
(SACRISTAN;GOMEZ, 1998, p.42).

Creio que faz parte da competéncia da comunidade escolar a responsabilidade
de identificar e buscar a realizagdo de um trabalho educativo que vise também a
desconstrucdo de discursos e praticas que reproduzam estere6tipos, formas de

discriminacao, segregacdo e/ou manutencdo de hegemonias.

Se a criangca em suas trocas espontaneas com o0 meio fisico e
psicossocial se pde em contato com os sentidos dos objetos, dos
artefatos, das instituicbes, dos costumes e todo tipo de producdes
sociais, é de se pensar que a escola, de forma sistemética, cuide a
aquisicdo mais depurada e organizada do substrato de ideias,
significados e intencionalidades que configuram a estrutura social e
material da comunidade na qual se desenvolve a vida do futuro
cidad&o (SACRISTAN;GOMEZ, Idem, Ibidem).

Pensar em prética educativa implica em pensar que tipo de sociedade atual
almejamos, além de refletir sobre que tipo de relagbes e principios queremos
desenvolver no presente e deixar de heranca para as geragfes futuras. Educacgéo
possui uma dimensao politica e creio ser importante trabalharmos de forma ética com
o potencial transformador das instituicdes educativas.

Devemos pensar préaticas que visem a formagéo de individuos mais criticos,
autbnomos, dialégicos, cooperativos e conscientes da importancia de relacdes
interpessoais e com 0 meio ambiente baseadas no respeito.

Trabalhar em um contexto de educacdo infantil nos alerta mais ainda para
esse desafio, pois nessa fase 0s sujeitos passam por importantes transformagfes de
personalidade, aumentando a responsabilidade do ato de educar.

E importante salientar que deve haver interesse pela crianga em vivenciar uma
experiéncia. Boff (1999) afirma que s6 tornamos um conhecimento significativo,

quando nutrimos afeto e nos sentimos interessados, envolvidos com aquilo que
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queremos conhecer. Sabe-se que € a partir das brincadeiras que as criancas elaboram

0 que vivenciam, assim como tém a possibilidade de criar.

E claro que, em suas brincadeiras, elas reproduzem muito do que
viram [...] As brincadeiras infantis frequentemente sdo apenas um eco
do que a criangca viu e ouviu dos adultos. No entanto, esses
elementos da experiéncia anterior nunca se reproduzem, na
brincadeira, exatamente como ocorreram na realidade. A brincadeira
da crianca ndo é simples recordacdo do que vivenciou, mas uma
reelaboracdo criativa de impressées vivenciadas [..] E essa
capacidade de fazer uma construcdo de elementos, de combinar o
velho de novas maneiras, que constitui a base da criagdo
(VIGOTSKY, 2009, p.17).

Quanto mais espacos que garantam diversidade e riqueza de experiéncias
para as criangas na escola, mais ferramentas sdo proporcionadas para que elas
possam elaborar suas vivéncias cotidianas e desenvolver seu potencial criador,
podendo experimentar situacdes que estejam relacionadas com seus desejos e

curiosidades sobre o mundo e sobre si mesmas.

A atividade criadora da imaginacao depende diretamente da riqueza e
da diversidade da experiéncia anterior da pessoa, porque essa
experiéncia constitui 0 material com que se criam as constru¢des da
fantasia. Quanto mais rica a experiéncia da pessoa, mais material
esta disponivel para a imaginagédo dela (VIGOTSKI, 2009, p. 22).

A garantia dessa diversidade de experiéncias, aliada a autonomia curricular e a
clareza acerca de um novo paradigma, se torna de suma importancia para uma
educacao significativa para as criangas. O processo de educar ndo pode se restringir
apenas a transmissao de conhecimento, de informacdes. Estando diretamente ligada
as mudancas e paradigmas sociais, a escola naturalmente acabou por ignorar também
a integralidade e complexidade do ser humano, dando énfase nos processos
cognitivos dos individuos, deixando assim, lacunas importantes no seu
desenvolvimento.

Rech (2005) nos alerta para a necessidade de uma mudanca de paradigma no
contexto escolar: o ato de educar atual exige um olhar mais sensivel, onde o educador
e 0 educando sejam reconhecidos enquanto sujeitos, que objetivam a construcdo de

algo novo. E pensar em uma proposta pedagogica que se volte verdadeiramente para
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a crianca, respeitando-a e atentando-se as suas necessidades, a sua totalidade
complexa e ao seu desenvolvimento integral. Para tanto, temos como apoio nessa
mudanca o principio da escuta sensivel, que pressupde uma abertura para um novo

modo de ser e se perceber no mundo:

A postura que se requer para uma escuta sensivel € uma abertura
holistica. Trata-se na verdade de se entrar numa relacdo de
totalidade com o outro, tomado em sua existéncia dinamica. Alguém
s6 é pessoa através da existéncia de um corpo, de uma imaginagéo,
de uma razdo e de uma afetividade, todos em interacdo permanente.
A audicéo, o tato, a gustacao, a visao e o olfato se aplicam a escuta
sensivel. A escuta sensivel se apodia sobre a totalidade complexa da
pessoa (BARBIER, 2002, p.4)

Assim, as praticas escolares devem caminhar juntamente com o
reconhecimento da necessidade de novos paradigmas, estes estando apoiados na
afirmacdo da subjetividade singular, do compromisso ético e do “exercicio
transdisciplinar na busca da unidade na totalidade do conhecimento humano.”
(ANGELIM; RODRIGUES, 2010, p. 95). O aprendiz-criangca precisa ser com
reconhecido, como prop6em as autoras referidas, como um ser aprendiz organico
césmico, “(...) um verdadeiro cosmos. Nao s porque a profuséo de interacdes em seu
cérebro seja maior que todas as intera¢cdes no cosmos, mas também porque leva em
si um mundo fabuloso e desconhecido” (MORIN, 1986, apud ANGELIM E
RODRIGUES, 2010, p. 102).

Ainda sobre a mudanca de paradigma na qual a educacdo integral esta

inserida, pode-se dizer:

Além de ser holistica no sentido de educar a pessoa como um todo,
penso que a educacdo deveria ser holistica também sob outros
aspectos como: a busca de uma integracdo de conhecimento, de uma
orientacdo voltada a integracao intercultural, de uma visdo planetéaria
das coisas, de um equilibrio entre teoria e pratica, da consideragdo do
futuro juntamente com o passado e o presente; por isso utilizo o rétulo
de educacdo integral no que se refere ao holismo educacional
emergente que pessoalmente adoto. (NARANJO, 1991, p.112)

Acredito em uma educagdo em que 0s sujeitos estejam empenhados em lidar
com os desafios e transformacdes necessérias que a sociedade vem apontando, como

a superagdo do egoismo e da competitividade. Para tanto, € fundamental que
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tenhamos individuos mais auténomaos, criativos, pré ativos, cooperativos, que saibam
trabalhar em equipe e que se sintam aptos a pensar estratégias de atuagéo para lidar
com os desafios postos na sociedade. Essa experiéncia subjetiva mostra ser possivel
uma educacéo infantil voltada para o presente, respeitando o ser crian¢ga, mas que
também zela pelo seu futuro.
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2. IDENTIDADE E SUBJETIVIDADE NO PROCESSO

EDUCATIVO: a complexa dinamica do educar

Educar é levar para a sala de aula sua subjetividade, sua histéria. Um convite
para partilhar suas vivéncias, conhecimentos, alegrias e dores que representam o ato
de ser e estar no mundo. Mas envolve também lidar com a subjetividade do outro, um
encontro sempre inédito, repleto de trocas e vivéncias, muitas vezes um tanto
inesperadas.

Citada por Rodrigues, (2003) Mitjans Martinez (1996) compreende a escola
como instancia de promoc¢ao da saude e alerta para a necessidade de nela se criar
espacos de subjetivacdo. Azzi e Silva (2000, apud RODRIGUES, 2003) sugerem o
despertar de um novo olhar em direcdo aos processos interativos professor-aluno, no
qgqual se considere a atribuicAo de significados e sentidos as experiéncias
compartilhadas.

Por meio do compartilhamento de experiéncias em sala de aula, educadores e
educandos vao construindo sua prépria identidade e subjetividade. Portanto, estas ndo

podem ser consideradas fixas e imutaveis:

A subjetividade e identidade podem ser compreendidas como algo
em construcdo, com base nos sentidos que 0s sujeitos vao
produzindo na condi¢do singular em que se encontram inseridos em
suas trajetérias de vida e, ao mesmo tempo, em suas diferentes
atividades e formas de relacdo. Assim, sdo o resultado de complexas
sinteses das experiéncias individuais dos sujeitos em diferentes
contextos de expressdo. (GONZALEZ REY apud SCOZ, 2008, p. 01)

Ser educa-dor envolve uma complexa dindmica pessoal e interpessoal. Somos
facilita-dores de processos de aprendizagem significativa, media-dores de relacdes e
conflitos interpessoais, 0 que envolve um ato de educar dores, alegrias e
singularidades, ininterruptamente. Como afirma Madalena Freire, “O educador educa a
dor da falta. Educa a fome do desejo (...) Educa a aflicdo da tens&o, da angustia de
desejar.” (FREIRE, 2008, p. 31).

Nesse contexto, o conceito de aprendizagem é compreendido “na interface e
na interdependéncia de aspectos cognitivos/intelectuais, que ird compor um sistema
dindmico e complexo com os estados afetivos.” (TACCA;GONZALEZ REY, 2008,

p.145). Assim, a indissociabilidade cognicdo-emocdo, a complexidade e dinamismo
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dessa tessitura, torna-se central para uma nova compreensdao dos processos de
ensino-aprendizagem na escola, bem como em outros contextos.

Ser professora, em particular na educacao infantil, pressupde o trabalho de
estar atenta a expressdo subjetiva das criangas. Desta maneira, o educador se torna
apto a identificar as demandas das criangas que se manifestam na realidade do
cotidiano escolar e capaz de atender as oscilacbes que aparecem entre a rotina e o
improviso em sala de aula, respeitando assim o0 que as criangas necessitam em cada
situagao.

Acredito também que o trabalho na educagéo infantil deve ter um olhar voltado
para

vivenciar experiéncias intersubjetivas onde cada pessoa possa
exercitar sua capacidade de expressar e comunicar emoc¢des e
afetos, medos e insegurancas, crencas e ansiedades, podendo se
reconhecer, ser reconhecida e reconhecer o outro a partir de
problemas e desejos comuns (CORREA, 2011, p. 118).

Nesse sentido, o educador precisa ser também um veiculo para a cultura da
comunicagdo e, segundo alguns autores, para a cultura de paz. Em meio a um

contexto de mudanca de paradigma educacional, vale ressaltar que

A paz ndo é uma meta, um fim utopico, sendo um processo, algo que
pretendemos alcangar e construir. Tampouco existe um desprezo do
conflito, consubstancial ao ser humano, sendo um intento de
aprender a fazé-lo aparecer, enfrenta-lo e resolver de forma
alternativa. A paz, em sintese, ndo é o contrario da guerra, sendo a
auséncia de violéncia estrutural, a harmonia do ser humano consigo
mesmo, com 0s outros e com a natureza. Se inter-relacionados
(IDEM, IBIDEM, p. 110).

Essa multiplicidade de demandas envolve uma grande complexidade do papel
do educador. Como sugere Rodrigues (2003) nés, educadores, somos gerenciadores

de alquimias:

Mas como integrar - numa pratica pedagégica construida entre a rotina
e a improvisacdo - o académico e o pedagdgico, os fatores sdcio-
culturais, a heterogeneidade e as singularidades, as componentes
relacionais, afetivas e inconscientes, a liberdade de acdo, com o
programa imposto, enfim, como produzir essa alquimia que oscila entre
a objetividade e a subjetividade, visando o sucesso escolar?”.
(RODRIGUES, 2003, p.80).
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Portanto, acredito que educar seja uma eterna alquimia que envolve uma
pluralidade de dimensdes. Segundo o0 documento “Educagdo, um Tesouro a
descobrir”, o relatério da Comisséo Internacional da UNESCO sobre educacéo para o
século XXI (UNESCO, 1996), a educacao ao longo da vida deveria sustentar-se em 4
pilares: aprender a conhecer, a aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a
ser. Ou seja, tem-se como importante se apropriar dos conhecimentos advindos da
cultural geral para aproveitamento das oportunidades oferecidas pela educacdo ao
longo da vida, assim como a competéncia para conviver e trabalhar em equipe,
lidando assim da melhor maneira possivel com as diversas situa¢des do cotidiano e
desenvolvendo também em si a capacidade de agir cada vez com mais autonomia,
responsabilidade social e discernimento.

Tacca e Gonzalez Rey (2008, p.139) reiteram que “devemos aprender para ser,
pois essa atividade nos constitui enquanto pessoas, nas nossas trocas constantes, ou
seja, no &mago dos processos de socializacdo”. Aprendendo a ser reconhecidos e
respeitados como sujeitos podemos aprender a ser mais respeitosos uns com 0s
outros e assim retomar a amorosidade e o sentido de coletividade que constitui a

nossa condigdo humana.

Pensar que podemos intervir psicopedagogicamente sem a criacdo, a
manutencdo e a estimulacdo de climas sociais de aprendizagem
motivadores, afetivos, cooperativos, solidarios e, em suma, amorosos
€ ignorar que nds, seres humanos, precisamos ser reconhecidos
como legitimos para existrmos como tais e chegarmos a ser
plenamente humanos. (BATALLOSO, 2011, p.131)

Portanto, a questdo da constituicAo da identidade e
subjetividade dos educandos, assim como dos educadores, no decurso do processo
de sua interlocucdo, € um tema essencial sobre o qual nos debrugamos neste texto,
na perspectiva de compreender como um determinado clima educativo, com seus

principios, atitudes e dispositivos pedagdégicos, pode favorecer tais dimensdes.
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Relatos e reflexdes de uma educadora

O meu intuito neste tépico é relatar e refletir acerca de algumas experiéncias
educativas vivenciadas, envolvendo a identidade, a expressdo subjetiva e as
aprendizagens singulares e significativas de criancas de 4 anos na Vivendo e
Aprendendo com as quais convivi durante o estagio, assim como o0s dispositivos
pedagdgicos que favoreceram tais aspectos, ponderando também acerca de como
estas experiéncias influenciaram na minha identidade enquanto educadora.

Minha primeira experiéncia com educacéo infantil foi em uma creche no Lago
Sul, com alunos na faixa etéria de 3 anos. Eu j& havia feito uma observacdo em sala
na Vivendo e Aprendendo durante o primeiro semestre da graduacdo e pude entdo
perceber a diferenca na forma de se conduzir o trabalho pedagdgico entre ambas as
escolas. Nessa creche ndo tive muita autonomia em sala de aula, nem apoio
pedagdgico. NOs educadoras tinhamos contetdos previamente estabelecidos a seguir,
e estes eram totalmente desconectados de uma I6gica de construcdo coletiva, a partir
do cotidiano e das necessidades das criancas.

Me sentia um tanto aflita com a situacdo, pois nem eu nem as criancas
podiamos explorar nossos potenciais criadores com autonomia, assim como escutar o
gue gostariamos e necessitAvamos vivenciar e construir enquanto coletivo. Cheguei a
presenciar cenas que se remetiam a cultura do castigo, eu quase ndo podia acreditar.

N&o aguentei a politica de “presséo opressora”, o desrespeito comigo enquanto
educadora e solicitei afastamento, pois sequer estava sendo remunerada
devidamente. Nenhum cuidado sobre acolhimento e despedida teve lugar com as
criangas, devido as probleméticas envolvidas na situagéo.

Fiquei com o coragéo partido, pois sabia que as criangas iriam sentir aquela
mudancga brusca e repentina, tendo dificuldades para elaborar, sozinhas, o ocorrido. E
por mais que a instituicdo ndo tenha responsabilidade suficiente para reconhecer, a
confusdo de emocdes e sentimentos ocasionados pela mudanca de professor tem
influéncia no processo de aprendizagem da crianca. Uma escola voltada para a
educacao das relacdes, para a educacéo afetiva, se importa verdadeiramente com o0s
sentimentos das criangas em processos delicados como, por exemplo, de saida de um
professor.

Sincronicamente, quando entrei na Vivendo e Aprendendo, um processo de
mudanca de educador também estava ocorrendo. Fui convidada a participar desse
processo de transi¢do, assumindo a turma como estagiaria. Porém, diferentemente da

experiéncia anterior, a equipe pedagogica pode elaborar um trabalho de acolhimento
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muito cuidadoso a ser realizado com as criancas, que teve inicio antes mesmo da
minha chegada.

Ao entrar em contato com a situacdo, a identificacdo foi imediata. Foi uma
alegria constatar o espago que a educacdo afetiva e a subjetividade possuiam nessa
escola. Essa situacdo se tornou para mim uma boa oportunidade de ressignificar a
experiéncia educativa frustrante, tida anteriormente, e compreender que estava
fazendo uma escolha em consonéncia com meus ideais de atuagdo enquanto pessoa
e profissional da educacéo.

Ensinar na Vivendo e Aprendendo é respeitar o ser crianga, na sua
complexidade enquanto sujeito possuidor de uma subjetividade e capaz de produzir
sentido a sua prépria aprendizagem. A escola se constitui entdo em um lugar onde a
afetividade, a curiosidade, a autonomia e a espontaneidade das criancas s&o
convidadas a entrar porta-a-dentro.

Os projetos pedagdgicos realizados bimestralmente sdo desenvolvidos com o
objetivo de atender as necessidades e interesses das criangas, por meio da garantia
de espacos de sua expressédo subjetiva, 0 que resulta em aprendizagens singulares e
significativas. Um ingrediente de bastante sucesso consiste na amorosidade e no
prazer em aprender e construir conhecimento coletivamente.

Para acolher as demandas subjetivas das criangas foi desenvolvido um projeto
de transicdo, cuja proposta da equipe pedagogica era fazer com que as criancas
entrassem em contato com 0s sentimentos decorrentes do processo de mudanga de
educador, por meio de diversas linguagens como a expressao oral, corporal, dentre
outras. Desta maneira proporcionamos as criancas ferramentas para que elas
pudessem lidar de maneira mais saudavel com o processo de transi¢do, tornando-se
conscientes do que sentiam, criando recursos, individuais e grupais, para lidar com as
mais variadas situa¢cfes do cotidiano escolar.

Fui apresentada para a turma como sendo a “novidade” do dia trazida pelos
dois professores, durante a roda inicial. As criancas puderam entdo, brincar com a
grande “novidade”, fotografar tudo o que elas gostavam ou ndo na Vivendo,
juntamente com os trés educadores. Assim, puderam conhecer esta nova integrante
da sala e expressar seus sentimentos a respeito do momento de saida do professor e
da chegada de uma nova educadora, por meio de diversas linguagens.

A maioria das criancas reagiu de forma positiva a entrada da nova educadora
desde o primeiro dia, muitas vezes pedindo para sentar no colo, contando uma
novidade, fazendo convites para brincar no parque ou mostrando algo no espago da
sala. Algumas criancas ficaram a principio com um olhar meio desconfiado mas

rapidamente criaram lagos afetivos com a nova educadora.
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Foi também preocupacéo da equipe pedagdgica proporcionar varios momentos
de interacdo entre a nova educadora, 0s pais e as criangas, como a visita a minha
casa, o cha com pais e maes do ciclo 3, além das diversas brincadeiras feitas com as
criancas, que tinham como intuito fazer com que todos se conhecessem melhor e se
sentissem mais seguros com relacéo ao processo de transicdo vivido na sala.

Apés idas e vindas aos registros construidos pelas educadoras em 2010, na
época do estagio supervisionado, trago para discussdo alguns dispositivos
pedag0gicos, experiéncias, situacdes e atividades significativas, vividas dentro e fora
de aula com as criangas, que nos remetem a expressao subjetiva e ao principio da
cooperagdo na educacdo com criangas, assim como as suas singularidades no
processo de aprendizagem no ambito dessa Associacdo. Ressalto ainda que foram

alterados os nomes das criangas para serem preservadas as suas identidades.

A cada bimestre eram realizados relatérios para a familia, envolvendo os
processos de cada crianca e do grupo. Este trabalho visa, portanto, contribuir com a
proposta de registro e reflexdo acerca da praxis educativa desta Associa¢ado, podendo
ser um referencial para outros educadores/pesquisadores da area.

Ao longo do projeto de transicdo realizamos algumas atividades de
socializacdo, cooperacdo e reorganizacdo dos sentimentos para a reestruturacdo do
grupo, por meio de atividades de auto percepcao e percepcdo do outro, momentos de
catarse e acolhimento coletivo, tendo-se sempre como principio a aprendizagem
significativa.

Uma proposta foi trazer para as criancas 0 jogo dramatico de caretas de
sentimentos. Trata-se de um jogo cujo objetivo é imitar caretas feitas pelas
educadoras e interpretar 0s seus respectivos sentimentos (alegria, tristeza, raiva, etc.)
O objetivo consiste em trabalhar a expresséo e a elaborac¢éo de sentimentos por meio
do ludico. Em seguida pedimos para as criancas fazerem um desenho do sentimento
escolhido.

Quando imitamos expressdoes faciais que representassem diversos
sentimentos, Bianca escolheu desenhar uma cara triste em seu papel. Leticia se
divertiu fazendo caretas e vendo as caretas de seus colegas, e escolheu desenhar
depois. Aline comecou se divertindo muito ao ver as caretas de seus colegas, e, ao
final, ficou bem compenetrada, demonstrando estar pensando seriamente sobre o que
tais sentimentos significavam para ela naquele momento. Ao final da atividade, ela

optou por representar graficamente a careta da tristeza.
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Por meio do jogo de imitagdo de caretas, as criangas se sentiram estimuladas a
lidar, de forma simbdlica e mais elaborada, com os sentimentos originados durante o
processo de transicdo de educador. O jogo infantil € considerado “uma forma de atuar
sobre a zona de desenvolvimento proximal, pois por meio dele a crianga consegue
desempenhar fungdes que ainda ndo domina na sua vida.” (VYGOTSKY, apud
BASTOS; PEREIRA, 2003, p. 18).

Um dos conceitos da teoria de Vygotsky que tem mais repercusséo na
educacao é o conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP),
entendido como a distancia entre o nivel de desenvolvimento real,
determinado através da solucédo independente de problemas e o nivel
de desenvolvimento potencial, determinado através da solugcdo de
problemas em colaboracdo com companheiros mais capazes.
(BARRIOS, 2004, p.18-19)

A escola cumpre entdo com o papel de atuar na zona de desenvolvimento
proximal, ndo se detendo somente ao que ela jA domina — seja intelectual, corporal ou
afetivamente — proporcionando, assim, para a crianga maiores possibilidades de
ampliar seu desenvolvimento integral.

Outra atividade significativa foi o circuito cooperativo de exploragdo dos
sentidos. Consiste em uma espécie de circuito onde sdo explorados os sentidos,
principalmente o tato. Dispusemos diferentes materiais no chdo onde as criancas
experimentaram, vendadas, diversas texturas (folhas, lixa, tampinhas, “meleca” feita
de polvilho, etc.). Nessa atividade o circuito foi feito em dupla, com uma crianca
guiando a outra, vendada.

Alice inicialmente apresentou certa resisténcia a participar, ndo querendo ser a
crianca vendada, mas apenas a guia. Depois de ser guia de varias criangas, ela
aceitou encarar o circuito, pulando apenas a parte da “meleca rosa”. Na hora em que
desenhamos o que haviamos sentido no circuito, ela fez um desenho detalhado de

cada etapa, uma apoés a outra.

Optamos por proporcionar atividades como essas porque elas possibilitam uma
percepcéo diferente de si mesmo e da realidade ao redor da crianca e entdo elas
encontram mais um caminho para entrarem em contato com aquilo que guardam la
dentro e que as vezes é dificil de acessar. Ao experimentarem essas sensacoes, as
criancas obtém outra percepcdo que ndo a visual, geralmente o primeiro sentido

utilizado para analisar o que nos cerca. Assim, elas participaram em dois niveis do
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circuito: o de viver o processo proposto e o de observar o processo do outro, além de
exercitarem o cuidado e a cooperagao.

Uma outra atividade desenvolvida foi a guerra de almofadas, com combinados
pré-estabelecidos. Tem como objetivo trabalhar o respeito aos combinados a partir de
um jogo de regras, além de proporcionar uma reorganizacdo dos sentimentos e
reelaborac@o de possiveis conflitos advindos das relacdes interpessoais. Dispomos
sob o tatame diversas almofadas e é estabelecida uma linha no meio do tatame,
representando o limite de espa¢o entre uma crianca e outra. Uma de cada vez, pode
arremessar as almofadas em direcdo ao campo oposto, com o intuito de alcancgar o
colega. Assim, as criancas podem liberar tensées emocionais de forma corporal.

Leticia gostava particularmente de “guerrear” com sua grande amiga Alice, com
quem teve sempre varios conflitos. Acreditamos que esses momentos foram também
importantes para a relagédo das duas, j& que no momento elas puderam extravasar as
tensdes que possuiam uma com a outra, de maneiras distintas, sem se machucar, e

com combinados pré-estabelecidos.

Muitas vezes o conflito ocorre na busca de uma tentativa de interagéo. Aléem de
estabelecermos com as criangas alguns combinados, chamados de regra de
convivéncia, também proporcionamos atividades que possibilitassem que essa
interagdo se desse de outra forma. Foram entdo propostas atividades que propiciem o
contato daquelas criangas com propensdo ao conflito ou que ndo costumam interagir
muito entre si. Propiciar espacos de descarga de energia e catarse torna-se importante
na educacdo infantil, uma vez que sdo momentos em que as criangas podem liberar
diversos tipos de emocg0es e tensbes como raiva, medo, de forma corporal e saudavel.

Ao longo do ano foram proporcionadas diversas ferramentas pedagdgicas e
espacos livres de expressao propicios as producdes de sentido subjetivo das criancas
desencadeadas no espaco escolar, e que foram geradas nas mais variadas situacoes.
‘O sentido que cada momento tem para o sujeito individual € um elemento
dinamizador, permanente, dos distintos sujeitos sociais em um momento histérico
concreto.” (GONZALEZ REY apud TACCA, 2008, p.146).
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Compreendendo os processos de producédo de sentido subjetivo

Tacca e Gonzélez Rey (lbidem, p.155) afirmam que a aprendizagem é
“marcada pelo movimento e pelas interligagbes da subjetividade individual e social.”
Compreender a relacdo entre subjetividade e aprendizagem da crianca supde, entéo,
considerar toda sua histéria e vivéncias enquanto sujeito no seu contexto familiar,
escolar, no grupo em sala de aula, dentre outros contextos culturais.

Percebe-se, entdo, que h& uma subjetividade individual e social,
caracterizando-se a primeira pela expressdo do sujeito em sua estruturacao
psicolégica concreta e a ultima pelas “configuragdes subjetivas e grupos que se
articulam nos diferentes espagos, momentos e niveis da vida social (Idem, Ibidem,
p.146)". Estes espagos ndo sdo determinados. O funcionamento e constituicdo destes
esta relacionado a maneira em que o sujeito estabelece uma integracéo continua com

eles. Nesta perspectiva, faz-se necessaria

a superacdo da dicotomia entre o social e o individual, pois € na
interacdo permanente entre essas dimensdes que 0 cenario externo
deixa de sé-lo, na medida em que é subjetivado; a subjetividade
torna-se, afinal, em cada sujeito singular, o préprio cenario do seu
desenvolvimento. Assim, a subjetividade individual é¢, ao mesmo
tempo, constituinte do cendario externo e por ele constituida. No
ambito desta nova compreenséo, a subjetividade pode portanto ser
considerada uma ampla unidade dialética sujeito-meio. (GONZALEZ
REY, apud RODRIGUES, 2003, p.17-18).

Tacca e Gonzalez Rey (2008, p.143-144) nos lembram que os educadores e
comunidade escolar precisam estar atentos aos “aspectos subjetivos dos alunos, sua
emotividade e os sentidos que produzem no ambito das situacdes de aprendizagem”.
A autora continua afirmando que cabe ao educador a compreenséao do educando em
sua singularidade, a partir do lugar onde estdo contidas as multiplas experiéncias nos
diversos espacos de sua vida social.

Assim, podemos compreender os educandos em sua complexidade, por meio
do mergulho em suas histérias e contextos, fazendo uma investigacdo da crianga em
suas possibilidades, condicbes necessarias a realizagdo de um trabalho pedagdgico
gue resulte em progresso no desenvolvimento.

Na Vivendo e Aprendendo tinhamos espacgos garantidos para tal, como
encontros semanais com a equipe psicopedagogica para avaliacdo do planejamento
semanal e também para compartilharmos olhares sobre o desenvolvimento e

comportamento das criangas.
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Na rotina escolar, dispinhamos de diversos momentos que proporcionavam
espacos de expressdo subjetiva de cada criangca, como por exemplo, as rodas de
conversa iniciais diarias, as brincadeiras de faz-de-conta, momentos fora de sala, o
parque, brincadeiras e desenhos livres, rodas de historias, entre outros.

Educar é também estar preparada para o inesperado. BuscAvamos sempre
criar atividades direcionadas para que as expressdes subjetivas das criancas fossem
acolhidas. Entretanto, por fazerem parte da rotina da escola muitos espacos de
brincadeiras livres, ao longo do estagio sempre nos viamos surpreendidas por
situacdes inesperadas, envolvendo o processo singular que é a aprendizagem

significativa e a subjetividade de cada crianca.

NOs, educadoras, eramos 0 canal mediador para que elas pudessem ir
compreendendo tudo aquilo que sentiam e vivenciavam, por mais complexo que isso
pudesse ser. Creio que essa intervencdo representa bem o cotidiano de ser uma

educadora-aprendiz na Vivendo e o quanto é enriquecedor e inédito estar com

criangas em sala de aula.

Intervencdes como essa que relato a seguir nos recordam da importancia de se
reconhecer a complexidade que envolve a aprendizagem, esta sempre marcada pelas
“interligacbes da subjetividade individual e social” (TACCA e GONZALEZ REY, 2008,
p.155), além do quanto é importante respeitar o tempo e 0 momento de cada um. O
educando é antes de tudo uma pessoa, com todas as dores e delicias que envolvem
esse processo de existéncia. Em uma determinada semana do estagio, uma crianca
estava passando por um processo de elaboracdo e compreensdo de seus proprios
sentimentos. Creio que cabe a escola acolher e ser uma ponte de auxilio nesses

momentos também.

Costumavamos sempre conversar bastante com Jodo, proporcionando um
espaco no qual ele pudesse falar sobre o que o incomodava, e, por meio da fala,
também pudesse ir aos poucos elaborando esse processo. Em uma dessas ocasifes,
foi feita com ele uma grande lista de coisas que ele gostava e ndo gostava e ele falou

sobre a visita dos avos, sobre a Vivendo, sobre as brincadeiras na sala de aula.

Depois que nds escrevemos tudo isso, rapidamente Jodo se tranquilizou, e
voltou para a sala, logo se integrando a atividade proposta. Era importante que Joao
soubesse que existia um espaco de escuta para 0 que 0 chateava, ainda que as

coisas ndo pudessem ser resolvidas da maneira como ele afirmava querer.
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Depois que conversamos com ele, Jodo voltou para a sala e demonstrou estar
a vontade com as atividades da sala, assim como com seus amigos e educadoras.
Uma ou outra vez ele voltou a afirmar que “n&do gostava da Vivendo” ao longo da tarde,
sempre apos viver um conflito com algum de seus colegas. Isso levava a outra
impressao sobre seu processo: para lidar com sentimentos que ele ndo entendia bem,
Jodo parecia buscar motivos concretos que, além disso, mobilizavam os adultos a seu

redor: ndo gostar da Vivendo, por exemplo, ou ndo gostar dos avos.

Como sugerido por Tacca e Gonzalez Rey (2008), o dialogo é um dos
principais elementos utilizados para compreender o pensamento da crianca e a
manifestacdo dos seus processos de producdo de sentido. Os autores afirmam ainda
gue o sujeito lida com a realidade vivida por meio de um olhar subjetivo. Esta realidade
integra uma “dimensdo simbdlico-emocional como resultado da multiplicidade de
desdobramentos e como consequéncia da agao social do sujeito (2008, p.146)”. Esta
subjetividade do individuo esta marcadamente caracterizada pelo seu carater historico,
envolvendo, portanto, os contextos referentes as diversas relagbes socioculturais que
0 sujeito estabelece na sua vida cotidiana.

SituagBes como essa possibilitam que, de alguma forma, as criangas possam ir
percebendo, paulatinamente, que a escola € sim um espac¢o onde podem lidar com
seus sentimentos de uma forma menos estigmatizada. Como num exercicio de se
perceber enquanto pessoa plena, detentora de sentimentos, emogfes, corpo,
imaginagao e, que isso tudo “cabe” na eterna brincadeira de aprender a ser, nesse
espago enigmatico, cheio de encantos e desencantos, mais conhecido como escola.

Nossa atuacdo se dava no sentido de proporcionar espacgos de elaboracdo do
gue era vivido e sentido. Abria-se também um espaco para que a crianga percebesse
0 outro — e a si mesma— como um ser desejoso, que tem sentimentos, subjetividade,
gque gosta e ndo gosta de muitas coisas, e que isso deve ser respeitado. Aproveito
para lembrar do famoso "Nao gostei”, expressdo pronunciada com vigor e firmeza
pelas criancas, uma declaracdo que integra a pedagogia da Vivendo ha décadas,
poderosa ferramenta de expresséo da subjetividade e de afirmacdo da identidade.

Uma vez sendo reconhecida a importancia de se investigar mais a fundo
mudancas de atitude significativas nas criangas, os pais sdo convidados a se
encontrarem com os educadores e a equipe psicopedagoégica para uma conversa
sobre as situacbes do contexto familiar da crianga, para juntos, buscarem solucdes
efetivas.

Tomando as reflexdes de Bastos (2009), acredito que a arte do professor é

aguela na qual nada se espera de seus alunos a ndo ser que, de alguma forma, eles
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também possam construir sua prépria singularidade no processo educativo. “Ser
professora nesse quintal € um sentimento, mais que uma profissdo, e por ser assim

s

nao se escreve, vocé sente, vocé é.” (VIVACQUA, 2004, p.53).
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3. DA IMPORTANCIA DO BRINCAR (na escola e na vida)

“A alegria ndo chega apenas no encontro do achado,

mas faz parte do processo da busca. E ensinar e aprender néo
pode dar-se fora da procura, fora da boniteza e da

alegria.” (Paulo Freire)

Segundo Pereira (1996, p.18), “a educagdo vem desvinculando a crianca do
seu processo de conhecimento mais auténtico que é o brincar”. Na Vivendo e
Aprendendo as criangas possuem o privilégio de ter uma educacdo voltada para o
brincar. de ser e aprender, dentro e fora de sala de aula, além de construir
conhecimento coletivamente.

Séo varios os momentos de brincadeiras livres e em contato com a natureza na
escola. Em meio a uma sociedade que prioriza o automatismo, o ritmo acelerado e o
consumo desenfreado, o brincar espontaneo configura-se como um ato revolucionario,

um ato de coragem em prol do desenvolvimento saudavel e da alegria de viver.

O brincar possui em si uma dimensdo extremamente revolucionéaria
que é o espontaneo, sendo, portanto, perigoso deixa-lo acontecer. O
ser humano tem medo do espontaneo porque o espontaneo tem a ver
com o ato voluntario, que por sua vez se liga a liberdade.

(Idem, Ibidem, p.11)

7

Acredito que estar em contato com a natureza € essencial para o
desenvolvimento da crianga, como por exemplo, brincar com a terra, subir e descer de
arvores, se sujar e montar esculturas na lama, pisar na areia, na terra, construir
castelos. Uma vez que “a crianga enquanto brinca estd conectada com sua natureza
interna, com esse campo sensivel, com essa dimensao subjetiva.” (Idem, Ibidem, p.
44). Assim, garantindo tais espacgos durante a rotina escolar com as criancas
recuperamos um aspecto importante da condigdo humana: a sensibilidade e o contato

com sua natureza interna.
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Na medida em que levamos as criancas para dentro de espacos
fisicos fechados, onde a natureza ndo esta presente, privando-a de
um contato com os elementos terra, agua, fogo, ar, os ciclos da
natureza que estdo também presentes dentro de nés, perdemos o
contato com os aspectos mais sensiveis do homem. Numa civilizacao
como a nossa, que foi cada vez mais se distanciando da natureza,
vemos surgir acentuadamente as questdes ecolégicas, como o
resgate da natureza ndo pode se restringir apenas a natureza do lado
de fora mas a natureza interna do homem também. (PEREIRA, 1996,
p.43)

Na rotina da Vivendo e Aprendendo tem-se pelo menos 1 hora de brincadeiras
livres diariamente, no momento que chamamos de parque, onde as criancas de todas
as faixas etarias podem interagir e ampliar os vinculos entre si, podem explorar o
espagco e o0s brinquedos, subir em arvores, cavar buracos, elaborar situacdes
cotidianas e liberar qualquer tipo de tenséo de forma saudavel.

Assim garantimos também um aspecto essencial do brincar que, segundo
Pereira (Ibidem, p. 8) “é a espontaneidade de ndo ter hora marcada”. A autora diz
ainda que este consiste em um ato voluntario, com uma finalidade em si mesmo. A
crianca se dirige a uma brincadeira a partir de uma deciséo interna, de acordo com o
gue Ihe mobiliza no momento.

Além do parque temos outros espacos dentro da rotina escolar que
proporcionam momentos de brincadeiras livres, no ambiente interno e externo de sala
de aula. Uma vez que alternar atividades dentro e fora de sala de aula também auxilia
na construgdo da nocao de espago.

Para a crianga o brincar € uma questdo muito séria, pois ela se utiliza do
simbdlico para compreender o mundo e a si mesma, tendo como interface as relagdes

interpessoais que estabelece.

“Por meio da brincadeira, a crianga elabora seu pensamento, aprimora
a linguagem, constréi e compreende simbolos, socializa-se, expressa
seus sentimentos, explora espagos e ambientes, torna-se o outro,
transforma o mundo, supera conflitos, enfrenta situacdes de perigo,
constrdi regras, compreende como se estrutura a sociedade. Entre uma
brincadeira e outra, ela, muitas vezes, fica parada, olhando para outro
lugar, distante de onde esta, sem fazer nada, como se diz. Ela é dona
de seu tempo, decide, inventa, para, recomega.” (PULINO, 2000, p. 5-
6)

Acredito entdo que é papel da comunidade educadora ser facilitadora de uma

educacdo para a sensibilidade. Segundo Pereira, citada por Cruz (2005), a crianca
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demonstra sua sensibilidade de varias formas, sendo o brincar um grande canal onde
ela pode manifestar seu sentimento e sua subjetividade, integrando suas experiéncias
afetivas e tendo como consequéncia o fortalecimento positivo na construcdo de sua

estrutura psiquica.

A sensibilidade é algo inerente a pessoa. Todos nascem com essa
capacidade de perceber, de sentir, de contactar com as coisas e, na
educacéo, ndo sO no Brasil, mas de um modo geral, o que vem
acontecendo é que a escola estd se fechando a discussédo da
sensibilidade. (PEREIRA, 1996, p.43)

Portanto, o trabalho pedagdgico deve propiciar meios e estratégias para que as
criangcas possam expressar sua subjetividade por meio de diversas linguagens,
envolvendo o brincar, pois é por meio da brincadeira que a crianga vai ampliando sua

capacidade representativa, compreendendo assim a si e 0 mundo.

Brincadeiras cooperativas

Tao importante quanto brincar é aprender a cooperar, a trabalhar
coletivamente. Em meio a uma sociedade que visa o individualismo e a
competitividade, vé-se como importante buscar formas alternativas de se relacionar e
de aprender, tendo como principio o espirito de equipe, de coletividade.

Portanto, uma de nossas preocupacfes era a de proporcionar atividades
artisticas de livre expressdo criativa, mas que também estimulassem o espirito de
cooperagdo entre as criangas, assim como entre os educandos e educandas. Um
recurso importante nosso para tal ao longo do estagio foram atividades que seguiam a

dindmica dos jogos cooperativos. Esses que foram

criados com o objetivo de promover, através das brincadeiras e jogos,
a auto-estima, juntamente com o desenvolvimento de habilidades
interpessoais positivas. E muitos deles séo dirigidos para a prevencao
de problemas sociais, antes de se tornarem problemas reais.
(BROTTO,1999, p.65)

Os jogos cooperativos sugeridos por Brotto (idem) vém, portanto, com a

proposta de serem um exercicio de convivéncia que visa promover interacdes, ao
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invés do confronto, da competicdo. Nos convidam a perceber e reinventar outras
formas de jogar e de se relacionar com 0s outros, com a natureza e consigo mesmo,
trazendo a perspectiva do encontro. Pereira (1996, p.46) afirma que “a cooperacao, o
ensinar, o ajudar ao outro existe porque a crianga é essencialmente um ser solidario.”

Inspiradas nesse olhar, ao longo do ano disponibilizamos atividades que
proporcionavam a socializacdo e o0 espirito de cooperacdo entre as criangas.
Sugerimos, por exemplo, pinturas cooperativas - ou seja, pinturas e desenhos em
dupla, em trio ou coletivamente, utilizando os pés ou com as maos, além de
massagens e corridas em dupla, por exemplo.

Nas pinturas cooperativas utilizamos como recurso distintas cores de tinta
gosmenta (estas feitas com polvilho cozido ou farinha de trigo), além da utilizacdo de
pincéis, canudinhos e anilina.

A seguir, trarei para discussdo alguns relatos das criangas assim como
reflexdes feitas pelas educadoras, algumas destas extraidas de relatdrios realizados
pelas mesmas durante o periodo de estagio.

Maria tinha algumas relacbes que tendiam ao conflito dentro da sala, e foi
muitas vezes pensando nessas relagfes que propusemos pinturas em dupla ou em
trio. Bianca também manifestava varias vezes uma lideranga no grupo, tentando
algumas vezes fazer com que as criangas fizessem uma escolha direcionada por ela.
Quanto a esse aspecto, foram muito importantes para Bianca as atividades de pinturas
em dupla e também as pinturas coletivas, ja que ela tinha que partilhar o poder de
decisdo e trabalhar cooperativamente com o seu colega. Para Leticia, esses
momentos de pintura em dupla ou corrida cooperativa foram importantes, pois a
auxiliaram a construir outra relacdo com alguns de seus colegas. Pouco a pouco,
fomos fomentando espagos aonde todas as criangas brincassem entre si.

Ainda que Jean circulasse bem entre todas as criangas, com algumas ele tinha
uma relacdo um pouquinho mais complicada, tendo dificuldade algumas vezes em
lidar com as diferencas. Nos momentos de pintura em dupla, no qual nés escolhiamos
as criangas que iriam pintar juntas, inicialmente, Jean resistia e ndo queria pintar com
todas as criangas, mas, apds algumas conversas, Jean se envolvia com a atividade e
com sua dupla.

Marcelo esteve envolvido em alguns conflitos na sala, especificamente com
duas de suas colegas. Foram bem sucedidas para Marcelo as nossas media¢gdes nas
pinturas de dupla, por exemplo, ou ainda nas corridas cooperativas. Além disso,
também foram importantes momentos como os de massagem em dupla, nos quais
Marcelo teve a oportunidade de dar e receber carinho de seus amigos. Pereira (1996)

nos lembra que as massagens, além de trazerem consciéncia corporal, também
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auxiliam as criancas a entrarem em contato uma com as outras de forma mais

saudavel, explorando sensacdes e liberando tensbes por meio do toque.

Nessas atividades, buscamos juntar, na mesma dupla ou trio, criancas que
tivessem dificuldade, que ndo buscavam muita interacdo entre si ou que tendiam a
entrar em conflito. Assim, propusemos situacdes em que as criancas pudessem
descobrir novas formas de interacdo entre si, além de proporcionar um espaco de
socializacao e até mesmo de resolucdo de conflitos. Nesse sentido, resgatar, recriar e
difundir os jogos cooperativos € um exercicio de potencializacdo de valores e atitudes
essenciais, capazes de favorecer o desenvolvimento da sociedade humana como um
todo integrado (BROTTO,1999, p.65).

Educar € também um convite para revisitar nossa criancga interior, redescobrir a
alegria e suas infinitas possibilidades em nosso cotidiano. Sem duvida, fui eu quem
mais aprendeu ao ensinar. Aprendi novas brincadeiras, relembrei cantigas e jogos da
infancia, reinventei novas maneiras de ser e me relacionar.

Deixei a minha crianga interior brincar de aprender e ensinar com Varios
amigos, estes sendo criangas, jovens, adultos ou idosos no ambiente associativo. O
brincar resgata a esséncia do ser, uma vez que “Ha alguma coisa dentro do homem e
a dimenséo ludica é a forma de expressdo mais espontanea e auténtica dessa sua
qualidade subjetiva” (PEREIRA, 1996, p.11). Schiller (1981), citado por Pereira (1996,
p.11), afirma que “0 homem é verdadeiramente homem enquanto brinca”.

Sendo um espaco privilegiado do brincar, a escola cumpre entdo com o papel
de garantir espacos de constituicdo da subjetividade dos seres nela inseridos, de
forma saudavel e prazerosa. E na escola que os sujeitos tém a possibilidade também
de recriar seu cotidiano com mais autonomia e responsabilidade social. Segundo
Pereira (idem, p.55), “brincar € um grande exercicio da sensibilidade”. Portanto,
ensinar e aprender devem entdo estar sempre no nivel da boniteza, da alegria, do

bem-estar e da transformacéo de todos o0s sujeitos que dela participam.
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Consideracg®es finais

O que se fez neste texto foi apontar setas, lancar desejos por mais
conhecimento e aprendizado acerca da tematica. Pelo fato de estarmos no movimento
irrefreavel com relacdo a uma perspectiva educacional fechada, que distancia o sujeito
da autonomia e liberdade de saber, acredito ser ainda maior a nossa tendéncia de
idealizar tanto nossas praticas quanto a dos nossos educandos - e por que nao dizer,

a nés mesmos.

Refletir sobre o0s processos constitutivos da pessoa é desafiador e pode até ser
magico, como costumam ser 0s espelhos dos contos infantis. Perceber que sem o
outro ndo podemos nos constituir enquanto sujeitos nos faz repensar nossas maneiras
de convivéncia, compreendendo a importancia de respeitar os limites e possibilidades

do outro, atitude essencial para um bom convivio em sociedade.

Lutar por sonhos que envolvam liberdade, subjetividade, autonomia, relagbes
horizontais e dialégicas no contexto educacional com certeza ndo é uma tarefa facil,

se caracterizando, portanto, em um desafio constante.

Estando pre-ocupada em garantir espacos de expressdo da subjetividade,
respeitando o ser crianga e sua necessidade de brincar livremente e em contato com a
natureza, creio que a escola na qual acreditamos — e que se configura como realidade,
conforme apresentado neste trabalho - se afirma pelas veredas da educacéo integral,
buscando a compreensao do ser humano na sua integralidade e complexidade. Para
além disso, valoriza a integragéo intercultural e dos conhecimentos, ajudando na
desconstrucdo de discursos e praticas que reproduzam estereétipos, formas de
discriminacéo, segregacao e/ou manutencéo de hegemonias que ainda fazem parte da

nossa sociedade.

Dessa maneira, pode-se pensar e criar espacos educativos que visem a
superacdo do egoismo e da competitividade nas inter-relacbes, com foco no
desenvolvimento de sujeitos cada vez mais autbnomos, criativos, sensiveis e
cooperativos. Portanto, por meio de praticas educativas como as vivenciadas na
Vivendo e Aprendendo, relatadas e refletidas neste ensaio, creio que podemos
vislumbrar uma mudanca paradigmatica e contribuicbes significativas para a

transformacg&o do modelo de sociedade atual.
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