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RESUMO

Este trabalho discute os processos de aprendizagem referentes a Geografia Escolar, que
influenciam o modo pelo qual sdo construidos alguns conceitos geogréficos, entre os quais se
destaca a cidade, enquanto lugar e espaco vivido dos diversos sujeitos envolvidos no processo
de significacdo dos conteddos. A cidade escolhida para esta reflexdo é o Riacho Fundo, na
Regido Administrativa XVII do Distrito Federal, de mesmo nome. Com o objetivo de
subsidiar 0s processos pedagdgicos necessarios ao desenvolvimento da consciéncia espacial, a
analise da cidade, como expressao concreta do urbano, enfrenta obstaculos. Nesse sentido, o
mais grave refere-se a invisibilidade, quando inserida no contexto do territorio do DF, e que
acarreta o ocultamento de suas particularidades e sujei¢do a Brasilia. Este fendbmeno dificulta
0 processo de formacdo da identidade e do sentido de pertencimento dos sujeitos, diante do
lugar em que residem, uma vez que nem mesmo NOSs processos escolares atuais, que envolvem
0 ensino de geografia, hd um aprendizado focado na realidade dos estudantes. Por isso, no
intuito de trazer a discusséao pela 6tica do Riacho Fundo, este trabalho pretende ndo so6 discutir
o0s conceitos fundamentais para a formacédo da consciéncia espacial, tdo caros a aprendizagem
dos alunos, mas também propor possibilidades para que o ensino da geografia ocorra de forma
significativa em todo territério do Distrito Federal. A metodologia adotada foi de base
qualitativa, cuja producdo de informagfes empiricas foi efetivada no processo de estagio
supervisionado, ao longo de um ano. Desse modo, ap6s fundamentacdo teorica referente a
geografia escolar e, nesse contexto, ao estudo da cidade, o Riacho Fundo foi desvelado. A
partir desse marco situacional foram desenvolvidas atividades de observacdo e conhecimento
do Riacho Fundo para posterior investigacdo sobre os desenhos das criancas de uma escola
local, no intuito de analisar a construcdo do conceito de cidade realizada por estas. Os
resultados apontaram a dificuldade da construcdo de conceito local evidenciando um
desconhecimento da realidade mais ampla da cidade. Assim, conclui-se que tais resultados
evidenciam a importancia de um trabalho de mediacdo pedagdgica com objetivo de tornar o
aprendizado significativo para que aquilo que foi desenvolvimento no lugar possa ser
generalizado para aprendizados mais amplos a partir de contextos espaciais mais complexos.

Palavras-chave: Geografia Escolar. Cidade. Lugar. Desenho. Regido administrativa XVII —
Riacho Fundo.



Abstract

This paper discusses the learning processes related to School Geography, influencing the way
we are built some geographical concepts, among which stands out the city as place and lived
space of the various subjects involved in the content process of signification. The city chosen
for this reflection is the Riacho Fundo — Administrative Region XVII of the Distrito Federal
of the same name. In order to subsidize the teaching processes necessary for the development
of spatial awareness, analysis of the city as a concrete expression of the city, facing obstacles.
In this sense, the most serious relates to the invisibility, when inserted in the Distrito Federal
territory of context, and that results in the concealment of their particularities and subjection ti
Brasilia. This phenomenon hinders the process of formation of identity and sense of
belonging of the subject in front of the place where they live, since even in the current school
processes, involving the teaching of geography, there is a focused learning the reality os
students. Thefore, in order to bring the discussion from the perspective of the Riacho Fundo,
this work aims not only to discuss the fundamental concepts for the formation of spatial
awareness, so dear to student learning, but also offer possibilities for the teaching of
geography takes place in significantly throughout the territory of the Distrito Federal. The
methodology was qualitative basis, the production of empirical information was effected in
the supervised training process over a year. Thus, after theoretical basis related to school
geography and in this context, the study of the city, the Riacho Fundo was unveiled. From
that situational mark were developed observation activities and knowledge of the Riacho
Fundo for further reseach on the drawings of children from a local school in order to analyze
the construction of the city concept held by them. The results showed the difficulty of the
local construction concepts showing ignorance of the wider reality of the city. Thus, it is
concluded that these results show the importance of a pedagogical mediation work in order to
make meaningful learning to what was developing in place can be generalized to broader
learning from more complex spatial context.

Keywords: School Geography. City. Place. Drawing. Administrative Region XVII - Riacho
Fundo.



Sumario

L INTRODUGAO ... e s es s es s es s s seeses e 12
2. REFERENCIAL TEORICO ..ottt sae s nsenns 16
2.1. Riacho Fundo — RA XVII: Contextualizando 0 10Cal .............ccveireineiniiincccecceeee 25
2.1.1. O Lugar — RIiaCh0 FUNGO.......c.cceeiiiiieiececteees ettt sttt sttt e re e ras 25
Figura 1 — Avenida Riacho FUNdo (EiX0 NOIE-SUI) .....ccveeeieiiiiieseeceee e 26
Figura 2 — Mapa do Riacho Fundo (Nucleo urbano, colonias agricolas e area verde)...................... 27
2.1.2. Dados dos equipamentos que ofertam Servigo pUBIICO ..........coceceveireineiincnreeeceeee 28
Figura 3 — A avenida que corta o Riacho Fundo em um eiXo leSte-06Ste .........ccvevveeevrereevresreenenne. 28
3. METODOLOGIA ...ttt ettt et e s bt e s bt e s ae e sa e st e et e et e e bt e sbeesmeesaeesnteebeens 30
A RESULTADOS ...ttt sttt ettt st st st et e e s bt e sbe e s st e satesabesabe e baenbeenbeesanesnnesnsesnseans 40
4.1. Andlise espacial da Cidade..........ooeireiririnieirieerie e 40
Figura 4 — Bandeira do RIGC0 FUNGO ........ccoeiiiiriiiinieieice e 40
Figura 5 — Renda do RIaCho FUNCO.........ccoiiiiiiiceeeeeeceeeee et 40
Figura 6 — As avenidas do RIaChO FUNCO .........ccuieuieiiiiicececeeeceeee e 42
Figura 7 — Area da QN 1 (Territorio retangUIAT) ...........oceevereevriereeeeeeeeeeeees s eesesessssesesseneeens 42
Figura 8 — QUAdras SUI OU QS..........ooiiieierieieriieeee sttt te et e e e e e eesseeaestesseensesseensesneeneenes 43
Figura 9 — Fronteiras do RIaCh0 FUNCO..........ccoeiriririieicieceeee e 43
4.2, ANALISE JOS HESEINNOS .......eeuiiiiiiieteie ettt 45
CONSIDERAGOES FINAIS ..ottt sssasssesesssssansssssssssssssasssssssssssssssnsans 65

Referéncias BiDHOGIATICAS .......ccviiieiicieee ettt sttt sttt e e et e s reenbesteennenbens 69



Lista de Siglas

CF — Constituicdo Federal

CNE — Conselho Nacional de Educagéo

CP — Conselho Pleno

CRE - Coordenacéo Regional de Ensino

DCN - Diretrizes Curriculares Nacionais

DF — Distrito Federal

LODF — Lei Organica do Distrito Federal

PDAD - Pesquisa Distrital por Amostra de Domicilio
RA — Regido Administrativa



1. INTRODUCAO

O presente trabalho trata da construcdo do conceito de Cidade elemento importante da
Geografia Escolar por meio do desenho da crianca em desenvolvimento na escola
matriculados 5° ano do Ensino Fundamental de uma Escola Puablica do Distrito Federal
situada na Regido Administrativa/RA XVII - Riacho Fundo, onde se localiza a cidade de
mesmo nome. Essa serd chamada, nesta investigacdo, de “cidade em questdo”, pois se
constitui ndo so I6cus da pesquisa, mas também na cidade que estimula a suposic¢do inicial,
que relaciona o local onde se reside com a significagcdo da aprendizagem dos conceitos da
Geografia Escolar.

Nesse sentido, € importante destacar que os termos espaco, cidade e lugar em questéo,
aqui utilizados assumem a mesma perspectiva, ou seja: tem o compromisso de evocar 0
espaco vivido do sujeito, seja la qual for. Desse modo, legitima-se a perspectiva norteadora
desta pesquisa, que endossa a ideia de que devemos partir do micro, do l6cus de habitacdo do
sujeito e de suas experiéncias mais concretas e singulares para construir significados que

possibilitem a compreensdo dos conceitos cientificos em Geografia.

Tal consideracgdo revela a importancia da cidade como lugar vivido de cada um. Assim
constitui-se a referéncia mais basica para a vida tracada no cotidiano da sociedade e por isso
sua construcdo conceitual é um componente capaz de enriquecer, inequivocamente, a

formagé&o da consciéncia espacial e o decorrente processo de leitura do mundo.

A escolha desse tema foi motivo de muita reflexdo. As provocages iniciais se deram
em torno de todas as atividades académicas relacionadas a Educacdo em Geografia, onde se
destacam a pesquisa em Projeto 3, 0 processo de estagio supervisionado e a participacdo no
Programa de Iniciacdo Cientifica/PIBIC realizadas pelo periodo referente a graduacdo em
Pedagogia na Universidade de Brasilia. Nessas diversas atividades houve observacdo e
interacdo com 0 espago. E entre elas diversos questionamentos foram feitos para moradores
de forma que fosse analisada a participacdo do sujeito no espagco, mas também sua

preocupacdo com acao do coletivo de habitantes.

Provocada inicialmente pelas incompreensdes diante de fendmenos urbanos como, por
exemplo, a segregacdo socio espacial que atingiu parte da cidade, e também, a fragilizada
sensacdo de pertencimento dos moradores dessa localidade, esta pesquisa se preocupou em

conhecer algo considerado fundamental para o desenvolvimento da consciéncia espacial, e,



ainda, a construcdo da nocdo de cidadania: a formagdo do conceito de cidade pelas criangas
moradoras do Riacho Fundo. Nesse sentido, este trabalho se configura no contexto do fazer
escolar e na composicédo curricular que se planeja para dar subsidios formativos ao aluno que
construira alguns de seus conceitos por meio da complexa mediacdo pedagogica ocorrida no

seio da escola.

A suposigdo inicial que aqui se compreende deseja investigar se a vivéncia no local da
crianga, que é a sua cidade, pode ser elemento de um processo pedagogico significativo capaz
de desenvolver a qualidade dos resultados de uma aprendizagem em geografia. E isso é
relevante, pois a cidade ndo é apenas o concreto dos processos urbanos, mas também o lugar
de identidade, de vivéncia e de simbolismos particulares (LEITE, 2002). Por isso, o foco nos

conceitos de cidade e lugar.

Compreendendo a riqueza dos processos pedagdgicos que ocorrem no ambito do
Ensino Fundamental, uma etapa privilegiada da Educagdo Bésica, o trabalho se debruca sobre
0 5° ano, pois em conformidade com o artigo 4° das Diretrizes Curriculares Nacionais
CNE/CP n°1/2015, este nivel escolar ¢ o ultimo da atuacdo especifica dos pedagogos, e,
portanto, constitui-se na Ultima oportunidade para que possam mediar a formacdo da
consciéncia espacial delegando as responsabilidades posteriores aos professores de Geografia

que assumirdo os anos finais do Ensino Fundamental.

O espaco entre 0 5° e 0 6° ano é a linha divisoria entre os anos iniciais e os finais do
Ensino Fundamental. Até esse momento os pedagogos tém a responsabilidade de desenvolver
um trabalho pedagdgico pautado nas obrigacGes curriculares dos parametros e diretrizes que
sdo pertinentes a sua area de atuacdo. Nesse sentido, percebe-se que avaliar a representacdo de
conceitos da crianca nesta etapa e ano nao é, ndo somente, avaliar o seu desenvolvimento
pedagdgico particular, mas também avaliar de forma indireta a formacdo universitaria

recebida por meio do trabalho desenvolvido pelos professores.

A cidade escolhida para a pesquisa situa-se na RA XVII' de mesmo nome: Riacho
Fundo que compde o espaco territorial do Distrito. Sua escolha se da pela relagdo aproximada
entre pesquisador e objeto, que se desdobra também pela necessidade de compreender o
vivido. Nessa perspectiva, 0 estudo se articula com a ideia de que é necessario observar e

experimentar o espago para conhecé-lo, questiona-lo e também utiliza-lo para compreenséo de

' A lista com todas as 31 RegiGes Administrativas (RA) do Distrito Federal consta em anexo neste trabalho. A
mesma foi retirada da Pesquisa Distrital por Amostra de Domicilio (PDAD) disponibilizado pela Codeplan.



alguns conceitos cientificos. Em consequéncia vislumbra-se um processo de alfabetizagéo
espacial, no sentido de que aquela vivéncia revela um desenvolvimento mais amplo da
percepcdo sobre o espaco e, consequentemente, um conhecimento mais elaborado sobre o
lugar: o Riacho Fundo, numa RA de identidade singular englobada no contexto de um Distrito

Federal fortemente polarizado por Brasilia.

Assim, este estudo tem por objetivo geral: compreender e mediar a constru¢do do
conceito de cidade realizada pelas criangas do Riacho Fundo. Nesse sentido, pretende-se
entender como as criangas compreendem seus conceitos, externam suas davidas e
insegurancas na aprendizagem dessa tematica e, ainda, estimular o desenvolvimento de
condi¢des na escola por meio das aulas de geografia, para tornd-la um espaco pedagogico
privilegiado de mediacdo espacial, tdo necessaria ao desenvolvimento desse tipo de
raciocinio. Para alcangar este objetivo, propbe-se a explicitacdo da cultura e da identidade
local na formacdo cidadd, como fundamentos tedricos essenciais ao alcance daquele objetivo.
Desse modo, constituem-se objetivos especificos: desvelar as dificuldades de aprendizagem
encontradas no processo pedagogico de construcdo do conceito e significar a educacdo em
geografia a partir dos elementos disponiveis no espacgo vivido da crianca em idade escolar de

forma a mediar a construgdo dos conceitos.

A pesquisa tem abordagem qualitativa por considerar os significados que 0s sujeitos
constroem sobre a cidade, no sentido de avaliar como 0s sujeitos mostram suas proprias
construcdes, pensam e repensam 0s signos de suas abstracGes. Para isso, foi efetuada analise
documental onde foram analisados desenhos das criancas, referentes as representacdes de
cidade. Justifica-se a opcao pelo desenho em virtude da espontaneidade que caracteriza sua
elaboracdo. Além disso, se for utilizado em contextos de mediacdo pedagogica, pode agregar

novos significados e resultar em construcdo de conhecimento efetivo sobre algo.

O desenho constitui-se um elemento fundamental para o processo pedagdgico
formativo, ndo a toa surge em varios contetdos dos pressupostos do Curriculo em Movimento
do DF, especificamente no dos anos iniciais do Ensino Fundamental e na Educagéo Infantil.
Além disso, o desenho poderd evocar ndo apenas O conceito em si, mas qui¢a outras
perspectivas que poderdo aumentar o nivel de compreensdo pedagdgica do trabalho e sobre
como este processo ocorre na construcdo de conceitos e na avaliagdo dos que sdo
apresentados. Nesse sentido, elementos inesperados e/ou aleatorios podem surgir no desenho

e indicar novos pontos, que antes ndo planejados pelo proprio professor.



Quando a crianga desenha ela sistematiza e d& concretude de forma livre a uma
compreensdo, antes abstrata. Nesse processo, desvincula-se memorizagéo desprovida de senso
critico. Ou seja, uma resposta escrita ou oral sobre o que é cidade poderia sugerir palavras
memorizadas, sem a devida significacdo, pelo simples fato de serem utilizadas pelos
professores, no decorrer dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Porém, quando desenha, a
crianca tende a transformar o conceito, (re)significando-o em elementos concretos e
representativos de sua realidade ou imaginacdo, que ndo foram utilizados pelo professor que
as ensinou. Por isso precisara raciocinar, enquanto desenha, se a representacdo expressa seu

proprio entendimento, notadamente sobre o que aprendeu.

Para empreender este compromisso formativo, que busca uma alfabetizacdo e
letramento espacial, a pesquisa apresentard as contribuicdes de Leite (2002), Callai (2000 e
2005), Cavalcanti (1998, 2008 e 2012), Lassance (2002), no sentido de qualificar a discusséo
tedrico metodologica que se coloca como objeto desta investigacdo. Desse modo, apresentara
algumas teorias que subsidiam a pratica escolar da Geografia, bem como a explicitacdo do
Riacho Fundo, como uma das cidades que compdem o DF. Tais fundamentos possibilitardo a
discussdo dos resultados, obtidos pela analise dos desenhos sobre a cidade.

Vale ressaltar que este trabalho ndo tem a intencdo de esgotar o tema complexo de
educacdo para a consciéncia espacial, ou de representacdo da cidade e as diversas formas de
media-la. Entretanto, ele ndo se libera do compromisso de ressaltar a importancia da escola na
compreensdo do espaco no qual esta situada, para pautar suas acdes e reflexdes em elementos
concretos da vida cotidiana de seus alunos, de seu espago vivido.



2. REFERENCIAL TEORICO

Na contemporaneidade a complexidade € caracteristica chave para interpretar os
diversos elementos oriundos da producdo humana individual ou social (LEITE, 2002). E o
mesmo ndo poderia ser diferente na Geografia. A relacdo espacial é estabelecida pela
diversidade de grupos que produzem e interpretam seu proprio espaco e suas manifestacoes

culturais diante de elementos variados. Como estabelece Lana de Souza Cavalcanti:

Estas vao sendo produzidas, vdo sendo configuradas de diferentes maneiras, numa
dialética do local/global, do homogéneo/heterogéneo, da inclusdo/exclusdo, para que
seus habitantes — diferentes grupos, diferentes culturas, diferentes condi¢bes sociais —
possam praticar a vida em comum compartilhando nesses espagos, desejos,
necessidades, problemas cotidianos (CAVALCANTI, 2008, p. 17).

E o0 espaco ndo € algo trivial e simples. Ele é uma dimenséo do real e

como objeto da analise geografica é concebido ndo como aquele da experiéncia
empirica, ndo como um objeto em si mesmo, a ser descrito pormenorizadamente, mas
sim como uma abstragdo, uma construgdo tedrica, uma categoria de andlise que permite
apreender a dimensdo da espacialidade das/nas coisas do mundo (CAVALCANTI,
2008, p. 18)

Por isso, a importancia atual do Lugar na Geografia Escolar. Ele € um ponto impar
para qualquer processo pedagdgico que almeje o desenvolvimento de habilidades espaciais,
pois constitui-se o local de atuagdo concreta no espago geografico (LEITE, 2002). E essas
atuacdes sdo as que caracterizam o0s elementos significantes, pois 0 sujeito as vivencia e

internaliza seus processos.

Segundo Leite e Barbato (2011), trabalhar o lugar é oportunizar a legitimidade dos
sujeitos que ali residem, suas vivéncias, seus pontos de vista e o saber por eles desenvolvido
no espaco em questdo. Estuda-lo é elaborar a capacidade dos sujeitos da aprendizagem de
interpretar a si mesmo, a outrem e a qualquer outro ponto do espaco. Conhecé-lo é possibilitar
0 estabelecimento de uma nocéo de cidadania, que vincula os direitos e os deveres com a vida

em sociedade neste espaco complexo.

Nesse contexto, a Geografia Escolar assume a responsabilidade de estudar a cidade,
numa construcdo que vai se realizando paulatina e progressivamente (CAVALCANT]I, 2008).
Com este estatuto particular, ela se orienta pelo posicionamento docente, por seu fazer
pedagdgico que orienta o curriculo a um tipo de ensino, pautado pelas necessidades do sujeito

gue vivencia o seu lugar.



Este ramo da Geografia, portanto, é pautado na a¢éo do professor, no contexto de suas
aulas e expressa uma perspectiva sdcio construtivista, que apresenta o potencial de garantir
sujeitos ativos no processo escolar, por meio da construcdo coletiva do conhecimento, que no
caso, refere-se a compreensdo da cidade, por meio das referéncias concretas da vida dos
alunos. Nesse sentido, faz-se necessario considerar a concepcdo da cidade educadora, pois ela
¢ capaz de ‘“realcar seu carater de agente formadora, sua dimensdo educativa”
(CAVALCANTI, 2008, p. 73). Se toda cidade educa, entdo todo sujeito esta suscetivel a
processos de aprendizagem para a espacialidade. Mas, ainda conforme Cavalcanti (2008),
para que a cidade eduque € preciso interacdo ativa do habitante, e este precisa dispor seus

valores, comportamentos e a¢des de forma relacionada com a interacéo realizada no espaco.

A escola, enquanto instancia maior da formacao intencional para a cidadania, ainda
precisa desvelar o real por tras da paisagem ndo interpretada espacialmente, de forma que sua
complexidade seja percebida. E esta nao ¢ tarefa facil, pois “o real € complexo, composto por
elementos subjetivos e objetivos, naturais e sociais, 0 que encaminha o discurso geogréafico na
busca das interrelagdes entre esses eclementos e da eliminagdo das dicotomias”

(CAVALCANTI, 2008, p. 19).

Real ou ilusério o ser humano acredita e constrdi seu conhecimento naquilo que pode
ver, experimentar com seus sentidos, e o0 que ele vé é a paisagem. Esta €, segundo Cavalcanti
(2008, p. 66), o0 aspecto claro do espaco por ser visivel, sendo sua expressao concreta e
percebida pelos sentidos, é a materializacdo da producdo no espago geografico. Nesse sentido,
a paisagem que desvela o local em questdo é conceito fundamental, pois o sujeito cria seus
conceitos e os vivencia de acordo com suas percep¢oes, afinal o processo de aprendizagem é
pessoal, por isso todas as acdes pedagdgicas, realizadas no sentido de mediar a construcdo do

conhecimento, devem enfatizar o aluno como sujeito ativo (CALLAI, 2000, p.93).

Nesse raciocinio, é importante ressaltar que a Geografia Escolar se propde a formacao
de uma consciéncia espacial, e conforme Callai (2000) esta consciéncia é sinénimo de
aprender a pensar a partir da Geografia. Pensar este pautado em elaboracdes que sao
provocadas pelo senso comum, pela ciéncia, pelos outros campos de conhecimento e pelas

andlises e informac@es colocadas por outros sujeitos.

A Geografia Escolar é um ramo diversificado do académico, do cientifico e por isso
deve ser desenvolvida sob a égide dos processos pedagogicos, que sdo o nucleo do fazer

escolar. Neste ramo, € o aluno quem trard seus conhecimentos prévios e que discutira como



entende ou ndo aquilo que esta ouvindo de acordo com aquilo que experimenta no espaco. Ele
se mediard a partir do que traz de arcabougo empirico e o que conhece de conceitos cientificos

(Callai, 2000). Nesta forma da geografia “o aluno desenvolve sua capacidade mental,

sobretudo a de formar conceitos, para lidar com o mundo.” (CAVALCANTI, 2012, p. 158).

Pretendendo ter um papel fundamental na formacdo geogréafica, a instituicdo escolar
precisa investir em seu proprio papel de mediadora e ndo transferidora de conceitos. Em
andlise sobre o percurso historico da Geografia Escolar, Leite (2002) identifica uma
perspectiva tradicional no ato de ensinar e aprender, pautado na descricdo e memorizagao de
dados, que se mostrou limitada e superavel com o passar dos anos e a (re)significacdo das
perspectivas de aprendizagem. Assim, a simples transferéncia de conceitos foi deixada de
lado por ndo fazer mais sentido em um processo de ensino/aprendizagem comprometido com
a formacdo integral do aluno. Nesse sentido, o percurso escolar descortina a atuacgio
pedagdgica, que aponta a escola como uma instituicdo que “abre um mundo diferenciado para
os alunos e tece relagGes entre o conhecido, o proprio, o lugar e a memoria social do grupo”
(LEITE e BARBATO, 2011, p. 228).

Considerando-se a importancia de se explorar o espaco vivido e, ainda, segundo Leite
e Barbato (2011) entendendo que colocar o sujeito dentro de seu Lugar seré determinante para
que ele se projete com o proprio saber e desenvolva sua consciéncia espacial, € que este
trabalho se propde a identificar como as criangas constroem o conceito de cidade. Importante
ressaltar que tal intencdo revela uma perspectiva intraurbana de analise do espaco, pois leva o
sujeito ndo a um espago macro, mas um espago micro, que possui uma estrutura de dificil

interpretacdo.

Este olhar geografico é orientado por uma escala de andlise. Essa escala é o critério
central para estudos geograficos (CALLAI, 2000) e é através das variadas escalas que
determinamos o tipo de visdo que teremos, quando olharmos o espa¢o para compreendermos
toda sua complexidade. Ainda que as criangas em idade escolar ndo dominem as multi
escalaridades existentes na Geografia € preciso direciona-las a partir de seus niveis de
observagdo, que inequivocamente séo locais, centrados nas paisagens que percebe dos lugares
gue vivencia, pois nesta esfera se encontram suas experiéncias mais pessoais do cotidiano e
sua identidade (CAVALCANTI, 2012, p. 167).

Esta escala local ¢ a intra urbana. E ela ndo descola o espacgo de sua realidade maior,

que o confronta com fronteiras territoriais de locais tdo complexos quanto ele, mas da um



enfoque necessério a realidade local que forma a identidade, a cultura, a cidadania daqueles
que vivenciam o lugar em questdo (CAVALCANTI, 2008, p.65). E no visor intra urbano que
poderemos compreender a formacdo do espaco, 0s sujeitos e suas producdes, as necessidades
que se projetam ou ndo em equipamentos necessarios para a aglomeracao de individuos neste
respectivo local, bem como toda a conjuntura concreta daquilo que séo fendbmenos urbanos

cotidianos.

No que se propde para o desenvolvimento curricular da Geografia Escolar, a cidade
enquanto espago vivido serd elemento de altissima relevancia, isso porque a partir dela
ocorrerdo processos diversificados de aprendizagem. Pois, “a cidade ¢ educadora: ela educa,
ela forma valores, comportamentos; ela informa com sua espacialidade, com seus sinais, com
suas imagens, com sua escrita. Ela também é um conteldo a ser aprendido por seus
habitantes” (CAVALCANTI, 2008, p.74).

Para tanto, conforme Cavalcanti (2008), esse escopo de conhecimentos espaciais
desenvolvido no seio da escola e que tem por objetivo desenvolver a no¢do, o pensamento e a
leitura espacial e, consequentemente, 0 senso de pertencimento ao espaco através da mediacdo
pedagogica do professor, que é perpassada fundamentalmente, mas ndo exclusivamente pelas
relevantes contribui¢cdes académicas da constituida Ciéncia Geografica, € a Geografia Escolar.

A Ciéncia Geogréafica representa toda a carga teodrica desenvolvida por cientistas e
condensada em um campo de conhecimento conhecido de forma mais simples como
Geografia. Seu nucleo de pessoal é constituido, fundamentalmente, de pessoas formadas sob a
hegemonia curricular dos estudos geograficos sendo eles, portanto, especialistas e criticos
desta area (LEITE, 2002). Tal situacdo é diferente na teoria e na préatica da Geografia Escolar,
pois esta ndo deseja formar cientistas e gedgrafos e nem é ministrada na escola pelo mesmo
corpo técnico. Portanto, entendendo o compromisso e a relevancia da area pode-se dizer que:

(...) ao se considerar que a ciéncia geogréfica é aquela que tem por
objeto de estudo a sociedade sob o prisma de sua organizacdo
espacial, percebe-se 0 amplo potencial que essa area de investigacao

oferece como possibilidade concentra de entendimento da realidade.
(LEITE, 2002, p.248)

Assim, a Geografia Escolar ¢ um campo de atuacdo pedagdgica e é trabalhada no
sentido de desenvolver uma nocdo espacial e capacidades e competéncias para identificar e

interagir com este espaco. 1sso ocorre através do ensino da leitura do espaco, pois é nesta



leitura que, olhando a paisagem, o sujeito se defronta com os resultados da producdo social
(CALLAI, 2005).

No tocante ao investimento de uma Geografia Escolar mais critica, é preciso romper
com praticas tradicionais, que tornam invisivel a compreenséo subjetiva do aluno e seu papel
de protagonista no processo pedagogico frente a conceitos prontos e inquestionaveis. Para
tanto, pode se dizer que:

E preciso que haja concepgdes tedrico metodoldgicas capazes de
permitir o reconhecimento do saber do outro, a capacidade de ler o

mundo da vida e reconhecer a sua dinamicidade, superando o que
esta posto como verdade absoluta. (CALLAI, 2005, p. 231).

Segundo Cavalcanti (2008), a Geografia Escolar ndo € superior ou inferior a Ciéncia
Geografica. Elas coexistem equitativamente com identidades distintas. E a eficacia de uma
depende da outra. Portanto a Geografia Escolar realiza uma ponte entre as formulagdes das
Ciéncias Geograficas postuladas por grandes cientistas gedgrafos e a sociedade civil leiga da
area. Sendo sua razdo principal a “possibilidade de permitir o questionamento tanto do

conhecimento cientifico quanto do conhecimento cotidiano” (CAVANCALTI, 2008, p.27).

Nesta pesquisa 0s conceitos entrelacados de Cidade e de Lugar ocupam posicdo de
destaque, pois parte-se aqui do pressuposto de que é necessario produzir uma aprendizagem
significativa e a mesma necessita de um ambiente pedagdgico, que desenvolva habilidades de
percepcdo espacial para tal fim (LEITE, 2002). Mas ndo € s isso; a cidade é o palco da
historia, local da identidade primaria, é a paisagem préxima e consequentemente o local de
experiéncias concretas inescapavel, pois o lugar é histéria e é produto social destes que o
vivenciam (CALLAI, 2005).

A nocdo do espaco como palco inescapavel da histéria remete o sujeito a enxergar que
este ndo € neutro, e, portanto, se perpassam o0s cidaddos cotidianamente suas concepcdes ndo
se desenvolvem de forma aleatéria ou natural (CALLAI, 2005). Mas uma vez que se
compreenda que esta complexa formagdo conceitual ndo se da de forma aleatoria e que a
crianca em idade escolar ndo deva sofrer imposi¢des conceituais é preciso entender que:

Interessa-nos pensar como ela aprende e que significados da ao
espaco, como desenvolve essa nogdo, a partir da sua vivencia e do

desenvolvimento do seu pensamento. Importa aqui compreender o
significado de saber ler o espaco. (CALLAI, 2005, p. 234).



Criando condi¢cdes para que este fazer pedagdgico seja eficaz, afirma-se que é
necessario levar o estudante a aprender diante do elemento concreto, para que construindo os
conceitos e elaborando-os na vida cotidiana ele tenha subsidios, que Ihe permitam internalizar
as experiéncias que ocorrem no lugar e generalizar seus processos de aprendizagem in loco,

para outros lugares ainda néo vivenciados por ele (CAVALCANTI, 2012).

Neste trabalho, compreende-se como Lugar o local, o espaco vivido habitual do
sujeito, e 0 ponto espacial que engloba as relagfes que se concretizam e 0s processos globais
(CAVALCANTI, 2008). Por isso ndo é demais expressar claramente que o lugar da RA X VI,
0 Riacho Fundo, € o conceito fulcral para estabelecer a concretude de uma aprendizagem
espacial, ainda ndo generalizada, sendo experimentalista, que tem o intuito inicial de

internalizar conceitos fundamentais referentes aos contetidos de Geografia.

Ja Cidade € a concretude dos fendmenos urbanos articulados pelos seus elementos
chaves, que relacionam os sujeitos que ali habitam aglomerados e que residem juntamente aos
servicos, ja disponibilizados ou demandados, além também, das producdes sociais geradas
pela interacdo entre os sujeitos e os demais elementos (CAVALCANTI, 2008). E é com base
nesta concretude de fenbmenos, que se espera que o sujeito realize processos intrassubjetivos
referentes a sua operacdo em relacdo ao objeto, pois é nele que ocorre a internalizacdo dos

conceitos, que iriam permear o pensamento espacial (idem. 2012).

Por isso o Riacho Fundo é o palco histérico social dos sujeitos que ali residem. Dele
emana a identidade daqueles que estdo atrelados a sua dindmica interna, lugar destes

individuos. Por isso ele “¢é a reprodugdo, num determinado tempo e espaco, do global, do

mundo” (CAVALCANTI, 2012).

Neste sentido, € preciso ndo perder de vista a complexidade do Distrito Federal, que é

impar dentro do territério brasileiro. Inicialmente porque, segundo a Lei Organica do DF, e

também na atual Constituicdo da Republica, sabe-se que o DF ndo é um dos 26 estados da

federacdo, logo também ndo se compde de municipios como estes. Consta 0 texto na
Constituicdo Federal de 1988 através do caput do Art. 32 e em seu § 1°:

Art. 32. O Distrito Federal, vedada sua divisaio em Municipios,

reger-se-a por lei organica, votada em dois turnos com intersticio

minimo de dez dias, e aprovada por dois tercos da Camara

Legislativa, que a promulgard, atendidos os principios estabelecidos
nesta Constituicéo.



§ 1° Ao Distrito Federal séo atribuidas as competéncias legislativas
reservadas aos Estados e Municipios.

O DF é um territério diferenciado. Trata-se de um distrito, que em alguns momentos é
avaliado e colocado como um elemento incomparavel as demais unidades federativas do
Brasil e em outros é totalmente comparado como uma espécie de fusdo entre uma condigéo de

estado e municipio conforme explicitado no § 1° do Art. 32.

Evidenciamos estes exemplos em situacdes cotidianas da esfera sociopolitica. Quando
se trata dos recursos educacionais e dos investimentos e gastos a serem executados nesta area,
ele se comporta como um estado e municipio a0 mesmo tempo. Segundo 0S pisOs
constitucionais de repasse e execucdo de pagamentos e gastos diversos referentes a um estado
e um municipio paralelamente esta explicitado na CF 1988:

Art. 212. A Unido aplicard, anualmente, nunca menos de dezoito, e
os Estados, o Distrito Federal e os Municipios vinte e cinco por
cento, no minimo, da receita resultante de impostos, compreendida a

proveniente de transferéncias, na manutengdo e desenvolvimento do
ensino.

Ja quando é necessario organizar seus processos politicos e urbanos enxerga-se que o

DF nao dispde de bairros e nem mesmo de Prefeituras e Camaras de Vereadores, sendo de

Administragdes Regionais com liderangas nomeadas pelo Governo e ndo com voto direto.

Nestes momentos percebe-se um DF impar, que ndo se comporta como um estado e

municipio ao mesmo tempo, mas como um distrito, uma condicdo a parte, e uma unidade

federativa, que aparenta ser exclusiva no territério brasileiro como se explicita na Lei
Orgéanica do Distrito Federal (LODF).

Art. 10. O Distrito Federal organiza-se em Regides Administrativas,

com vistas a descentralizacdo administrativa, a utilizagdo racional de

recursos para o desenvolvimento sécio econdmico e a melhoria da
qualidade de vida.

Estas disparidades serdo cruciais para que certas confusdes espaciais comecem a
ocorrer e se intensificar, nos casos de ndo serem corrigidas por intervengdes pedagdgicas

pautadas numa Geografia Escolar compromissada com o espago e a cidadania.

O DF foi planejado para sediar a capital do pais, que ndo é outra sendo Brasilia. Neste
aspecto, a LODF é clara e ndo confunde o Distrito Federal com Brasilia, muito pelo contrario,
o0 DF é superior em territério e, por isso, engloba Brasilia e ndo o contrario, como esta

estabelecido no caput que segue:



Art. 6° Brasilia, Capital da Republica Federativa do Brasil, é a sede
do governo do Distrito Federal.

Porém, Brasilia € uma, mas ndo a unica das Regifes Administrativas que estdo no
territério do DF: é a RA I. Considerando-se que apenas poucas RA’s foram planejadas para
existirem no espaco do DF, o aglomerado de pessoas oriundas das expansdes de moradias
irregulares, a partir da inauguracédo da capital da Republica, o tornaram um espaco territorial
com uma densidade populacional muito maior do que a prevista no inicio dos anos de 1960.
Hoje, o DF conta com 31 RA’s. Ou seja, s3o 30 RA’s ao redor da RA 1 que ¢ a capital do
pais. Mas onde estaria o problema?

Brasilia e 0 DF se confundiram enquanto espagos geograficos. Brasilia, DF e ainda o
Plano Piloto sdo termos capazes de causar confusGes em qualquer tipo de pergunta colocada
para a sociedade civil residente no territorio. Muitos enxergam que o DF e Brasilia sdo
sinbnimos e que o Plano Piloto seria a cidade da capital. Apenas com estes elementos ja seria
possivel discorrer sobre problemas sdcios espaciais do Distrito Federal. Mas ndo pode haver
confusdes. E preciso ficar claro que o “Plano Piloto é a concepgdo urbana de Brasilia. E

Brasilia ¢ o conjunto urbano construido em decorréncia do Plano Piloto concebido”

(LASSANCE, 2002, p. 33).

Este processo, que se da em torno da confusdo de nomenclaturas, € o cerne dos
problemas que irdo ocorrer nas demais RA’s e, obviamente, ndo diferente na RA XVII —
Riacho Fundo. E a forma como os sujeitos irdo conduzir suas experiéncias cotidianas é que
pode esclarecer a identidade local ou encobri-la pela invisibilidade tdo constante da histéria
do DF. O Riacho Fundo, enquanto lugar, “expressa a intencionalidade do individuo, na
relacio entre as proprias intencdes e os atributos objetivos do lugar. E essa relagdo de
intencdo do individuo com o lugar, que lhe confere identidade e significado” (LEITE e

BARBATO, 2011, p. 235).

O Riacho Fundo, aqui, é o concreto para a conscientizacdo do espago geografico e
formac&o da cidadania. E com um olhar critico sobre as aglomeracées de moradias, sejam elas
verticais e ou horizontais, sobre a diversidade social de pessoas que interagem no espaco
produzindo alteragcdes nos fendmenos, e também, sobre 0s servicos e as necessidades que se
apresentam, sejam elas disponibilizadas ou ndo, que o sujeito tem condigdes de enxergar a
cidade com a complexidade que Ihe € devida pela geografia (CAVALCANTI, 2008).



Por isso o Riacho Fundo ¢ o palco da experiéncia vivida. E o lugar da identidade. E
essa nogdo de pertencimento, que é afetiva e nesse contexto € considerada na sua dimensao de
territorialidade, imputa sobre o sujeito uma relacdo de responsabilidade com o lugar, na
medida em que ocorre um envolvimento (LEITE e BARBATO, 2011, p.235).

Conhecer o lugar é desvela-lo e com isso legitimar o sujeito em relacdo ao espaco.
Cada sujeito conhece o lugar a sua maneira e isso ratifica a relevancia do saber de cada um. E
este saber individual que estabelecera a no¢do de cidadania. O espaco é uma construgdo social
e individual, ndo tem cunho cientifico, mas nem por isso é menos auténtico do que outras
formas de saberes (LEITE e BARBATO, 2011).

Uma vez tendo internalizado todos os conceitos construidos a partir dos signos
estabelecidos, a generalizacdo e criticidade relacionada ao espaco sera o resultado do
desenvolvimento de uma consciéncia espacial mais ampla, pois na generalizaco o sujeito far
uma sintese abstrata da realidade para se conceituar a realidade (CAVALCANTI, 2012). Esta
consciéncia é o elemento essencial para estar em qualquer espaco e enxerga-lo sempre com o
olhar da Geografia. Sendo a partir dela que o sujeito mostrara sua condicdo de transformar o
conceito, antes abstrato, em situagOes reais e concretas produzida no cotidiano dos

fendmenos.

Ao desenvolver esta consciéncia espacial 0 sujeito enxergara o lugar, mas também o
ndo-lugar. Perceberd, com seu raciocinio espacial, que ha lugares com ocupacfes lineares
estabelecidas, lotadas de uma carga histérica com forte contetdo cultural, que diferem dos
vazios urbanos e das areas carentes de significados evidenciados como ndo-lugar. Estas por
serem transitorias ndo apresentam a mesma carga que o lugar de cada sujeito (CALLAI,
2000).

Neste sentido conhecer os lugares da cidade, do Riacho fundo, é elemento
preponderante para que se interprete a contribuicdo socio cultural dos individuos. Pois o
Riacho Fundo é uma cidade plena de especificidades que se compreendidas evocardo uma

nova relacao espacial entre sujeitos e cidade.

Este processo de consciéncia espacial do lugar e ndo-lugar é absolutamente complexo
e se desdobrard, ainda, no campo da identidade. Por isso a importancia de se partir do espacgo
vivido do sujeito, e ndo de outro espaco qualquer para a formacéao destes conceitos tdo caros a

Geografia. A ressignificacdo do lugar e ndo-lugar e a construcdo constante da identidade ira



subsidiar a responsabilidade social. E a consciéncia desta estruturagéo do espago intra urbano
desencadeard uma visdo critica das segregacOGes sOcio espaciais que ocorrem no espaco
(CAVALCANTI, 2008).

As situacdes cotidianas vividas no lugar vao perpassar os sujeitos das formas mais
diversas e imprimirdo nestes as marcas da identidade que séo peculiares ao espago respectivo.
Por isso, segundo Callai (2005), para a Geografia Escolar ler o mundo a partir do lugar é o
desafio. Percebendo isso, fica ainda mais clara a importancia da formagdo da consciéncia
espacial, para que sujeitos e grupos possam ndo sO conhecer a si, mas conhecer também o

espaco.
2.1. Riacho Fundo — RA XVII: Contextualizando o local

Em 1990, por iniciativa do Governo do Distrito Federal — GDF foi instituido o
programa de assentamento habitacional para erradicar as invasdes. Como parte desse
programa, a granja Riacho Fundo foi loteada, transferindo para la as familias cadastradas na
antiga SHIS (Sociedade de Habitacdo de Interesse Social, atual SEDHAB), os moradores da

invasdo do Bairro Telebrasilia e de outras localidades.

O nome Riacho Fundo originou-se da granja homénima, localizada a margem do
Ribeirdo Riacho Fundo, criada logo ap6s a inauguracdo de Brasilia onde ja havia uma vila

residencial para os funcionarios.

Em 15 de dezembro de 1993, com a promulgacdo da Lei n°® 620 e o Decreto n°
15.514/94, a area que antes pertencia a Regido Administrativa do Nucleo Bandeirante foi
desmembrada e se transformou na RA XVII do Distrito Federal. Porém essa nao foi a Unica
separacdo vivida pelo territério que, hoje, forma o Riacho Fundo, pois houve, no inicio dos
anos 90, um outro desmembramento que levou a criagdo de mais uma cidade com
administragdo propria.

Em Fevereiro de 1994, foi criado o parcelamento do Riacho Fundo

I, como parte integrante do Riacho Fundo, que em 2003 passou a
ser uma nova Regido Administrativa. (Codeplan, 2013).

2.1.1. O Lugar — Riacho Fundo

O Riacho Fundo é um lugar dentro do territério do DF e se configura como cidade,
mas ndo como um municipio, devida a singularidade geopolitica apresentada pelo distrito.

Segundo informacdes disponibilizadas no site da administracdo regional do Riacho a cidade é



uma das regides habitadas desde os primordios da inauguracdo de Brasilia, fato reconhecido

apenas mais tardiamente.

Figura 1 — Avenida Riacho Fundo (Eixo norte-sul)

(Fonte: Wikimidia Riacho Fundo)

Pela existéncia de um ribeirdo que se chama Riacho Fundo, que da nome a cidade,
tornou-se favoravel qualquer tipo de atividade basica e concentracdo de moradia ao seu redor.
Por isto, nessa regido as margens do ribeirdo se criou uma granja de mesmo nome. Esta regido
acolhia uma vila residencial onde habitavam os colaboradores da historia de Brasilia, que
trabalhavam na propria granja.

Com a expansdo das cidades e as invasdes que ocorriam no territério do DF, o governo
iniciou uma acdo social através de politica de assentamentos. E a regido do Riacho Fundo foi
um dos espacos usados para tal fim.

[...] Para acabar com as favelas na periferia das cidades e nicleos
urbanos, o Governo criou o programa de assentamento e, como parte
desse programa, loteou a Granja Riacho Fundo em 13 de marco de
1990 (data do aniversario da cidade), transferindo para 14 moradores

da Invasdo do I:%airro Telebrasilia e outras localidades do Distrito
Federal. (BRASILIA, 2014)

Apbs ter sido loteada e distribuida com a finalidade de atender As necessidades e aos
anseios dos trabalhadores que adentravam o territério, bem como atender necessidades
decorrentes da administracdo da capital, o Riacho Fundo viria a ser reconhecido como Regido
Administrativa (RA) apenas no inicio da década de 90, por meio da promulgacédo da Lei n°
620/93 e do Decreto n°® 15.514/94 que a reconheceria como a RA XVII.



Figura 2 — Mapa do Riacho Fundo (Nucleo urbano, col6nias agricolas e &rea verde)

LUNg

Nucleo urbano do Riacho Fundo

olonia Agricola Riacho Fundo

(Fonte: Codeplan/GDF)

Muito embora, hoje, 0 nome Riacho Fundo pareca atender a demanda de duas cidades,
trata-se de um equivoco, pois a Lei n°® 620/93 deixa claro que o nome da RA XVII é Riacho
Fundo, identificando apenas um desses territorios. Sendo apenas no Decreto n° 15.514/94 que
surge o termo Riacho Fundo 2.

Art. 1° - Fica criada a Regido Administrativa do Riacho Fundo — RA
XVII.

Art. 2° - Em decorréncia do artigo 1° desta Lei, ficam alterados o
cddigo e a nomenclatura do macrozoneamento do Distrito Federal,
instituidos pela Lei n° 353, de 18 de novembro de 1992, na area a
ser abrangida pela RA - XVII - Regido Administrativa do Riacho
Fundo.” (DISTRITO FEDERAL, 1993)

Quando tracado o seu territorio, o Riacho Fundo ndo compreendeu apenas uma regido
urbanizada ou em processo de urbanizacdo. Todavia se considerou também uma extensédo de
area rural pertinente a sua comarca, que dentro dela, hoje, se encontram o setor de pesquisa de
producdo de sementes da Embrapa, a Coldnia Agricola Sucupira, 0 Combinado Agrourbano —
CAUB I, 0 Regimento de cavalaria da PMDF e areas isoladas.

Assim ¢ que se pode analisar a producgéo de periferias, de favelas, de bairros operarios,
de bairros de auto segregacao da burguesia, de centros deteriorados”. (CAVALCANTI, 2008,
p.68-69)



2.1.2. Dados dos equipamentos que ofertam servico publico

O Riacho Fundo evoluiu muito nos Gltimos anos e tendo em vista que se tornou cidade
em 1993, aproximadamente 20 anos atrds, ela ja apresenta ganhos fundamentais dentro da

esfera de servicos oferecidos a populacéo.

Figura 3 — A avenida que corta o Riacho Fundo em um eixo leste-oeste

IL

(Fonte: Wikimidia Riacho Fundo)

A cidade conta com 0s seguintes equipamentos publicos: Administracdo Publica
RAXVII, Escola Classe Centro de Ensino Infantil, Centros de Ensino Fundamental (3),
Centro de Ensino Médio, Instituto Federal de Brasilia — IFB: Campus Riacho Fundo (em
construcdo), Instituto Federal de Educacéo Técnica — IFET: Campus Riacho Fundo, Postos de
Saude (2), Tribunal Regional Eleitoral — TER, Ministério Publico do DF e territorios —
MPDFT, Tribunal de Justica do DF — TJDF: Férum Riacho Fundo, 28° Batalhdo de Policia
Militar — 28° BPM, 292 Delegacia de Policia — 292 DP, Corpo de Bombeiros Militar do DF —
21° Grupamento: Riacho Fundo, Terminal Rodoviario do Riacho Fundo, Skate Park, Parques
Infantis e Quadras Esportivas, Vila Olimpica, Ginasio Poliesportivo, Centro Comercial:

Riacho Mall e Feira Permanente.

O trabalho pedagdgico para a elaboracdo da Geografia Escolar comeca com a
observacao do conjunto urbano, dos aparatos concretos e seus fendmenos pois, como explicita
Cavalcanti (2008), séo estritamente relevantes as crencas e as vivéncias obtidas pelo professor

enquanto cidad&do que participa da producao espacial.

Vale lembrar que neste trabalho Ciéncia Geografica e Geografia Escolar ndo se
confundem. Pois enquanto a Ciéncia possui um carater sistematizado oriundo de pesquisas e
praticas de especialistas da area, de tal forma que constitui teorias e analises dos fendmenos, a

Geografia Escolar apresentard uma singularidade que ird diferir da Ciéncia, por isso “a



Geografia Escolar ndo se ensina, ela se constroi, ela se realiza” (CAVALCANTI, 2008, p.28),

ndo se confunde jamais com a prética cientifica.

A Geografia Escolar da significado ao conhecimento cientifico que vem a ser util a
sociedade e 0 pauta na necessidade dos cidaddos que ndo possuem o mesmo aprofundamento
tedrico que os especialistas. E nessa interacdo entre elementos distintos - senso comum e
ciéncia surgem a teoria e pratica pedagogica para mediar a relacdo geografia-aluno, por isso a
construcdo da Geografia Escolar é oriunda da interagdo docente-discente, que tem por

objetivo qualificar a formacédo do cidaddo em relagdo a organizacgdo espacial.



3. METODOLOGIA

Para o presente trabalho faz-se necessario uma abordagem qualitativa, em virtude das
subjetividades existentes na perspectiva das vivéncias pessoais no espaco geografico. Tais
subjetividades ndo sdo coisas, mas sim produgdes de seres que pensam, sentem, agem, reagem

e podem direcionar as situagdes de diversas maneiras (GIL, 2011).

Nesse sentido, a pesquisa se orienta sobre um método dialético que torna complexa a
interpretacdo da dindmica existente entre o sujeito e o objeto. Nesta dindmica, ambos se
envolvem, dialogam e criam produtos oriundos desta interacdo. Todavia seguindo uma
dimensdo do trabalho pela pesquisa-acdo o fator qualitativo e interativo das analises dos
desenhos torna-se fundamental aos resultados, diferente do quantitativo objetivista, na
pesquisa-acdo evidencia-se a resolucdo de problemas através da atuacdo dialégica do
pesquisador que age diante dos pesquisados (GIL, 2011). A importancia desta concepc¢éo
adotada explicita que esta:

E um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e
realizada em estreita associagdo com uma ac¢do ou com a resolucdo
de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e 0S
participantes representativos da situacdo ou do problema estio
envolvidos do modo cooperativo ou participativo. (GIL, 2011, p.
14).

Este método é de relevante contribuicdo para a Geografia Escolar, pois sujeitos
diferentes apresentam vivéncias diferentes no seu lugar e por isso podem construir conceitos
através de signos variados, uma vez que suas realidades sdo as mais diversas possiveis. Deste
modo faz-se necessdria a mediacdo pedagdgica baseada nos postulados e formulacdes de
conceitos para que o aluno esteja orientado a reconhecer em suas mais diversas experiéncias
do cotidiano alguns dos elementos tdo caros a geografia escolar. Por isso, como avaliador de
um processo pedagdgico que tem por objetivo primeiro refletir a representacdo do conceito de
cidade, oriunda do desenvolvimento da consciéncia espacial do aluno em suas vivéncias
dentro de territdrios distintos, cabe a esta pesquisa um viés cooperativo. Uma vez que esta ndo
almeja avaliar o nimero de alunos da rede publica do Riacho Fundo que desenvolveu bem
nogOes e conceitos, mas vem se preocupando com as construcdes que o0s sujeitos fazem do

lugar vivido por eles.

O quadro teorico-metodologico, aqui proposto, se constitui por meio da analise de

alguns conceitos e postulados da Ciéncia Geogréafica e da Geografia Escolar, revisitados a luz



da formacdo em Pedagogia. Nessa perspectiva, orienta-se & analise da construgdo de conceitos

espaciais, dos alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental, especificamente.

Nesse contexto, a pesquisa sobre a representacdo do conceito de Cidade dos alunos do
Riacho Fundo ocorre dentro de uma escola publica local, para legitimar a perspectiva de
espaco vivido desse grupo social. Corrobora com esta intencdo, a Lei n® 9.394/96, de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, que estabelece que a escola deve dedicar parte de
sua carga curricular as especificidades locais e ndo apenas as demandas mais gerais, que
competem aos temas alocados no curriculo, conforme consta:

Art. 26. Os curriculos da educacéo infantil, do ensino fundamental e
do ensino medio devem ter base nacional comum, a ser
complementada, em cada sistema de ensino e em cada
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da

economia e dos educandos. (Redacdo dada pela Lei n°® 12.796, de
2013)

§ 1° Os curriculos a que se refere o caput devem abranger,
obrigatoriamente, o estudo da lingua portuguesa e da matematica, o
conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e
politica, especialmente do Brasil (BRASIL, 2013)

Como fica evidenciado no paragrafo 1° daquela Lei, além do mundo fisico e natural, a
realidade social e politica devem ser contempladas nas especificidades locais. Isso nédo
poderia ser diferente com o Riacho Fundo, enquanto lugar para as pessoas que ali vivem. Esta
vivéncia diaria dos moradores, que realiza o0 processo de producdo espacial cotidianamente, €
0 elemento de destaque nesta andlise, que parte do dia a dia e do modo de viver de cada um,
como fundamentos para a construcdo conceitual referente a espacialidade, e ndo de conceitos

prontos e indiscutiveis, transferidos por formas tradicionais (GIL, 2011).

No presente trabalho a importancia da concepcdo teérico-metodoldgica social
construtivista sera fundamental, pois ela enfatiza o sujeito pesquisado, o colocando no papel
ativo, de protagonista e central para sua relacdo na producdo do fendmeno e
consequentemente para a pesquisa. Este fato é possivel porque a sociedade pode ser
considerada como uma realidade subjetiva, pois € interiorizada por meio da socializacdo
(GIL, 2011, p. 24). Nesse sentido, a investigacdo onde o pesquisador age junto ao objeto que
observa e discute, &€ mais eficaz e coerente com 0s propositos que se almeja nesta pesquisa

social de cunho pedagdgico, sobre o espaco produzido e compreendido pelos sujeitos.



O trabalho foi provocado por algumas reflexdes referentes as cidades do DF, onde se
destacam problematicas que afetam, ndo somente, o préprio processo de producgdo do espaco,
como também, e principalmente, a perspectiva de vida cotidiana das pessoas que vivem
naquelas localidades. N&o se pretende analisar tais questdes, mas considerar que a depredacao
do patrimdnio publico, a violéncia urbana, a segregacdo espacial, a desconsideracdo das
identidades locais, entre outras, repercutem na nogdo que as pessoas constroem sobre as
cidades, e sobre suas proprias cidades. Portanto, a consideracdo dessas circunstancias permeia
a construcao do sentido de cidade e, por conseguinte, contribui para a construgdo da nogéo de

cidadania, para a formagéo da consciéncia espacial e o sentido de pertencimento ao local.

Nesse contexto, como a suposicdo que norteia esta pesquisa é que a Geografia Escolar
dos anos iniciais de escolarizacdo possibilita a construgdo de conceitos, a partir dos quais se
estabelecem elementos cognitivos e sociais para intervir no espaco e produzir relacbes de

urbanidade, as discussdes pretendem ampliar as possibilidades de intervencdo pedagogica.

Assim, a metodologia que pautou o desenvolvimento desta pesquisa obedeceu ao

seguinte percurso:
1. Estruturacdo da fundamentacéo tedrica sobre a Geografia e Educacéo;
2. Construcdo das informacdes empiricas do lugar em questdo — Riacho Fundo;
3. Aplicacéo prética da representagdo conceitual no desenho;

4. Interpretacdo dos resultados encontrados.

Estruturacdo da fundamentacdo tedrica, a partir da analise e sistematizacdo de textos
referentes a Geografia Escolar, com destaque a analise espacial na perspectiva intra urbana e a
construcdo da cidadania (Cavalcanti, 2008; Callai, 2000; 2005, Lassance 2002), bem como
suas vinculacdes com a educacdo, em geral, e 0s processos de escolarizacdo, em particular
(Leite e Barbato, 2011; Cavalcanti, 1998; 2012);

Construcdo das informacBes empiricas por meio de analise espacial da cidade e dos
desenhos de criancas do 5° ano do Ensino Fundamental, referentes as representacfes de

cidade.

No primeiro caso, analise espacial da cidade, foi tracado roteiro de campo que tinha
por intuito o deslocamento por todo o ndcleo urbano, de forma que a cidade fosse conhecida e
desvelada. Cada uma das quadras norte (QN) e sul (QS) foram visitadas para conhecimento de

cada lugar e de seus processos urbanos, como as relagdes entre seus moradores, 0s servicos e



equipamentos disponibilizados e as necessidades e producgdes nascidas da interagem dos
sujeitos com outrem e com o0s servicos. Cada conjunto das quadras foi parte dos
deslocamentos para observacdo da cidade, igualmente em cada QN e QS. O percurso ocorreu
em ambos 0s turnos: diurno e noturno. E o percurso se repetiu por 3 meses, duas vezes por
semana, sendo uma delas em dias Uteis e a outra obrigatoriamente no final de semana. A
intencdo da repeticdo se d& ndo s6 para conhecimento local, mas para correcdo de observacgdes
equivocadas e para desvelamento das realidades espaciais que podem ser diferentes em turnos

ou em dias da semana.

No segundo caso, o desenho das criancas, é importante especificar que esses foram
produzidos no contexto de estagio supervisionado, o qual foi realizado ao longo de dois
semestres letivos na escola alvo desta investigacdo e também da observacdo da cidade e de

Sseus processos urbanos.

A escola é vinculada a Coordenagcdo Regional de Ensino (CRE) do Nucleo
Bandeirantes, embora situada no Riacho Fundo. A mesma atende apenas 0s anos iniciais do
Ensino Fundamental e possui em torno de 850 alunos. E composta de um quadro pedagogico
que compreende a direcdo, vice diregdo, supervisdo e 35 professores no corpo docente.
Disponibilizando também sala para educacdo especial, pedagogo para equipe de apoio e
psicologo. A professora, em especial, que acompanha o estagio tem regime de trabalho
temporéario e ndo reside no Riacho Fundo. Apesar de ter acompanhado todo o percurso do
estagio supervisionado foi pactuado no processo de construgdo deste trabalho que o mesmo se
estabelece apenas na relagéo entre o pesquisador e o corpo discente.

Para a aplicacdo préatica da aplicacdo dos desenhos foi montada uma apresentagdo
deste projeto para que os alunos pudessem conhecer a intencionalidade do exercicio que se
coloca diante deles. O objetivo seria de apresentar a Universidade de Brasilia o projeto do
trabalho, a intencionalidade da Geografia Escolar e 0 método como tal pesquisa se

desenvolveria na sala de aula destes alunos.

O contrato pedagogico pactuado com os alunos foi de um periodo maximo de dois
tempos de 45 min, que totalizaram 1 h e 30 min. O primeiro momento foi fundamentalmente
dedicado a uma breve apresentacdo do pesquisador e da pesquisa ocorrendo por 10 min, ja
prevendo possibilidades de dividas sobre a aplicacdo, e 35 min para o desenvolvimento do
desenho como forma de representacdo do conceito. Os 45 min posteriores seriam para a

conclusdo do desenho daqueles que ndo terminassem a tempo, e para rapido dialogo com os



alunos que pudessem deixar davidas profundas em seus respectivos desenhos ja entregues. Os
15 min finais sdo dedicados a explanacdo dos conceitos trabalhados e das duvidas que os
alunos podem apresentar sobre a geografia do DF, do Riacho Fundo especificamente e a

Geografia Escolar.

Com anterior aval da Secretaria de Estado de Educacdo, representada na figura da
Coordenagdo Regional de Ensino do Nucleo Bandeirante, responsavel pelas escolhas do
Riacho Fundo, o corpo discente se predisp0s a pesquisa em sua totalidade sem nenhuma
abstencdo compondo a lista de aplicagdo. A mesma contou com 27 alunos, que, segundo 0s
préprios, sdo todos egressos de anos anteriores da mesma escola com a idade entre 9 a 12
anos. Destes 14 séo do género masculino e 13 do feminino. Sendo dos alunos 11 residentes do
Riacho Fundo e 3 de outras RA’s e das alunas 11 residentes do Riacho Fundo ¢ 2 de outras
RA’s. E para manter o sigilo dos alunos colaboradores desta pesquisa serdo usados c6digos
identificadores que utilizam as iniciais de seus nomes, idade e cidade residente

respectivamente.

Uma vez dispondo de tempo considerado suficiente para representar o conceito de
cidade através do desenho do Riacho Fundo foi solicitado que fizessem a atividade
individualmente ficando alunos e pesquisador no mesmo espaco da sala de aula para averiguar

possiveis mediacdes e comparac¢des no inicio do processo.

Apos toda a explicacdo relevante para a técnica do desenho, o Unico comando dado foi
o de representar. Em nenhum momento no inicio do processo foi permitido que qualquer
aluno dissesse a outrem o que poderia ser cidade em sua perspectiva, € nem mesmo foi

explanado pelo pesquisador. Ficando os esclarecimentos para o final da aplicagéo.

Tendo isso em vista que explicitassem o Riacho Fundo em suas representa¢cdes como
concebem, ndo foi cobrado que desenhassem a cidade em perspectiva aérea com suas
respectivas fronteiras, mas sim a escala intra urbana com particularidades de ruas da cidade. A
perspectiva aérea de representacdo da RA XVII é inequivoca e desde que constassem partes
da cidade também é relevante, todavia no intra urbano elementos importantes do cotidiano
dos alunos podem aparecer e isso esclarece a visdo de cada sujeito do que € a cidade e de

como a mesma funciona para ele.

Uma vez que todos os desenhos fossem entregues, e apds a explanacdo tedrica

abordando a Cidade e a Geografia Escolar ficou previsto o trabalho de catalogagéo de todas as



representacdes que apds andlise baseada no conceito e na escala imputara a cada uma delas

uma mencao referente ao que se fez comparecer na atividade de representar.

Uma vez que os detalhes por tras de possiveis problemas conceituais na construgdo do
que é cidade e lugar sdo cruciais para poder planejar novas intervengdes pedagogicas aos
alunos que apresentem casos semelhantes cada desenho em si torna-se um processo de ensino
e de aprendizagem. Ensino, pois os alunos se apresentam e mostram suas construcdes e
dificuldades e, com isso, expGem claramente suas crencas e necessidades conceituais e
praticas. E aprendizagem, pois estes alunos colocam professores em posi¢do de estudiosos
que precisam compreender 0s porqués do processo de constru¢do do conceito, levando-os a

aprenderem novas formas de atuar com futuros alunos.

Por isso o trabalho inicia um processo rico de valores importantes para o trabalho
pedago6gico onde o aluno comeca sendo aquele que ensina e o professor-pesquisador aquele
que esta prestes a aprender enquanto imerge na propria pesquisa proposta. E uma posicio
humilde que inverte a postura classica da sala de aula onde o professor fundamentalmente

ensina e o aluno de forma mais comum vai para aprender.

Com o intuito de investigar a representacdo escolar do conceito de Cidade, inerentes a
formacdo de criangas do 5° ano do ensino fundamental, as mesmas foram expostas a uma
atividade de desenho que dispunha de folhas de papel tamanho A3 com lapis para desenhar e
colorir na intengdo de que com isso pudessem fazer uso de sua formacdo geogréfica a ser
avaliada nesta pesquisa. A escolha do 5° ano tem como elemento avaliativo ndo sO a
percepcdo espacial da crianca em idade escolar pertinente, mas também a atuacdo do
profissional licenciado em Pedagogia dentro de seu fazer antes de encaminhar a crianca para
os professores habilitados pela licenciatura em Geografia nos anos finais do Ensino

Fundamental.

Esta preocupacdo se torna fundamental a este trabalho, pois o Pedagogo e o Professor
de Geografia sdo profissionais formados por matrizes curriculares diferenciadas imersos em
distintos projetos pedagdgicos. Mas que possuem algo em comum que € o desenvolvimento
da Geografia Escolar para formacdo da percep¢do espacial que tem como nucleo tedrico a
Ciéncia Geogréfica, ainda que esta, na escola, ndo compareca com 0 mesmo escopo que Se

desenvolve na universidade.



Afinal um dos problemas que este trabalho tenta investigar na configuracdo de sua
metodologia é — qual o nivel de desenvolvimento da percep¢do espacial da crianca que
estamos entregando nas maos dos Professores de Geografia para desenvolvimento de um

curriculo ainda mais profundo?

N&o seria interessante gerar um dado que avaliasse apenas a forma como o Pedagogo
trabalha ou o nivel de sua formacdo em geografia, pois na intencdo de conhecer apenas o
Ensino ndo poderiamos encontrar um resultado realista nascido do esfor¢o pedagdgico da
mediacdo docente, afinal a aprendizagem compete ao aluno e apenas neste é que reside a
capacidade de demonstrar o qudo complexa pode ter sido a interacdo entre ele e as nogdes e

conceitos de um processo formativo.

Para tal fim a escolha do desenho da crianca tem como objetivo captar em analise
direta e com viés qualitativo a formacdo desses conceitos tdo caros ao conhecimento
geogréfico. E pleiteando alcancar estes resultados, pautados nas teorias de Cavalcante e
outros, foram tabelados niveis de desenvolvimento do conceito geografico de Cidade para que

este trabalho pudesse claramente avaliar cada caso em particular.

Para Cavalcante (2008) a cidade € a concretude dos fenbmenos urbanos ocorridos no
cotidiano e necessita de trés elementos distintos e claros para atingir esta configuracao

primeira. Por isso esta compreensdo foi sintetizada em trés itens avaliados do conceito:

1. Moradia. Necessita de um aglomerado de pessoas que residam no local.
2. Circulagéo. Necessita de diferentes espagos e servicos para assegurar a vida no local.

3. Producdo. Necessita das interacfes destes sujeitos e servicos na realidade do local.

Os desenhos serdo qualificados em 5 tipos de mencgbes baseadas nas analises dos
desenhos que especifiqguem os trés elementos que compdem o conceito de cidade explicitado
anteriormente, sendo também objeto de analise apds didlogo com os alunos nos casos em que

os desenhos ndo forem claros.

As menc¢bes possuem um carater ndo sé avaliador capaz de imputar as qualificacdes de
cada representacdo executada, mas também surge com intuito de ser um suporte pedagdgico
na educacdo para a geografia, pois uma vez que o professor possa avaliar cada aluno e
qualifica-los para acompanhar e mediar seus desenvolvimentos no decorrer do ano letivo tera

mais condigdes de gerenciar as dificuldades de aprendizagem de cada um deles.



As mencdes formuladas para este trabalho e que avaliam a plenitude da representacéo,

sua parcialidade e sua auséncia seguem sendo:

CDA (Conceito Desenvolvido e Apresentado) — Serdo qualificados com esta mencao
0s desenhos que contiverem os 3 elementos de forma clara ou que o aluno seja capaz de
explicar os signos utilizados na imagem e conseguir vincula-los aos elementos que compéem

a cidade.

CDPA (Conceito Desenvolvimento Parcialmente Apresentado) — Serdo qualificados
com esta mencdo os desenhos que tragam apenas um ou dois dos elementos da cidade, mas
que no dialogo com o aluno o mesmo seja capaz de explicar a cidade e reconhecer algum
elemento em falta em seu desenho, percebendo com isso seu equivoco entre o conhecimento e

0 representado.

CPDA (Conceito Parcialmente Desenvolvimento e Apresentado) — Serdo qualificados
com esta mengéo os desenhos que contenham apenas um ou dois dos elementos da cidade, e
que o aluno néo tenha ciéncia deste problema conceitual através do didlogo ap6s a conclusao

do desenho.

CND (Conceito Nao Desenvolvido) — Serdo qualificados com esta mengdo 0s
desenhos que se afastem completamente do conceito de cidade, trazendo exclusivamente, por
exemplo, elementos da geografia fisica e natureza, como arvores, astros, rios e relevos sem

nenhum dos elementos da cidade.

CNA (Conceito Nao Apresentado) — Entendendo que os alunos sdo perpassados por
problemas pessoais de ordem social ou emocional, correndo o risco de ndo desejar desenhar,
foi pensada a mencao explicitada para afirmar que embora o aluno possa até ter construido o

conceito, mas na atividade solicitada ele desejou ndo realiza-lo.

A coleta de dados ocorreu na escola ap6s o oferecimento do material didatico para
execucdo do desenho da Cidade. Como o foco da pesquisa é a RA XVII — Riacho Fundo,
mesmo as criangas que indicassem ndo residir no Riacho precisariam representa-lo uma vez
que a percepcao espacial do lugar que cerca a escola é fugaz para analise da pesquisa. Os
olhares do trabalho devem ser langados sobre a RA XVII e ndo sobre a cidade de moradia dos
alunos, por isso o desenho com foco no Riacho Fundo evoca ainda uma ultima particularidade
que € o conflito entre a formacéo de conceito exemplificando a RA da escola dagueles que

residem na mesma cidade que ela e dos que residem em cidade diferente.



Nos casos de duvidas por parte do pesquisador apds os alunos mostrarem seus
desenhos foi demarcado um tempo para que 0s mesmos pudessem indicar os motivos que
nublavam a clareza da representacdo para que, se necessario fosse, 0s mesmos pudessem
ainda realizar o desenho e ndo comprometer seu préprio olhar dentro da turma que foi

pesquisada.

Posteriormente a fase de conceituar os desenhos com as mencgées correspondentes foi
executada uma fase de analisar com maior profundidade a representagéo, principalmente nos
casos que envolvem os conceitos parciais ou ndo apresentados. Essa parte do trabalho tenta
desmistificar motivacdes por tras de expressdes curiosas que pudessem suscitar um interesse

da pesquisa.

Apenas ao final de todo o processo pedagdgico de coleta dos dados foi explanado para
os alunos sobre o conceito de Cidade e sobre as particularidades do lugar em questdo. Essa
acao vem no intuito de que as criancas reflitam aquilo que representaram e que conhecem de
sua realidade de tal forma que ndo apenas oferecessem um dado oriundo de sua formacao
conceitual da Geografia Escolar, mas também pudessem obter um conhecimento significativo

para apurarem sua percepgao espacial.

Por isso o trabalho diretamente vinculado a coleta de dados e intervencdo pedagdgica
culmina com uma exposicao tedrica direcionada pelo espaco vivido das criangas naquele
momento e permite a elas fazerem perguntas e tirarem ddvidas sobre a Geografia Escolar,

sobre a RA XVII — Riacho Fundo e sobre a Cidade enguanto conceito da Geografia.

Na interpretacdo dos resultados encontrados considera-se que a escolha do desenho da
crianca teve como objetivo captar, em andlise direta e com viés qualitativo, a formacao do
conceito de cidade, por meio dos niveis a partir dos quais sdo analisadas as fun¢des da cidade.
Nesse sentido, e de acordo com Cavalcanti (2008), a cidade é a concretude dos fenémenos
urbanos ocorridos no cotidiano e necessita de trés elementos distintos e claros para atingir esta
configuracdo primeira, a saber: moradia, caracterizado pelo aglomerado de pessoas residentes
num dado local; circulagéo, caracterizado pelos fluxos de pessoas, mercadorias e servi¢os na
cidade; producdo, que pode ou ndo expressar a vinculagcdo das pessoas com atividades que
garantam a reproducdo do espacgo e, nesse contexto, interacdes dos sujeitos com servigos na

realidade do local.



Portanto, os desenhos das criancas foram avaliados, ndo a partir do conceito para se
catalogar quantidade de capacitados ou ndo, mas a partir de suas proprias representacdes,
servindo o conceito apenas para se discutir o alcance da crianca em construir nogdes espaciais

mais elaboradas sejam elas plenas, parciais ou deslocadas dos conceitos geograficos.



4. RESULTADOS

4.1. Andlise espacial da Cidade

A compreensdo da cidade é fundamental para entender as vérias realidades locais, pois

0 espaco é complexo e € esta complexidade, oriunda da producdo humana, que cria arranjos

espaciais diversos (Cavalcanti, 2008), os quais precisam ser desvelados no contexto da
aprendizagem em Geografia.

Assim, no processo de observacdo e pesquisa sobre o Riacho Fundo, foram
encontradas informacdes relevantes, para se apresentar aos alunos, no sentido de que podem

se traduzir em elementos de reflexdo, para construcdo e reconstrucdo conceitual acerca da
cidade. S&o eles:

1) O Riacho Fundo é uma cidade criada recentemente, em 1993, sendo desmembrada
em duas apenas em 1994. Ela possui bandeira prépria que a identifica

Figura 4 — Bandeira do Riacho Fundo

(Fonte: Wikimidia Riacho Fundo)

2) Possui aproximadamente 52.400 habitantes e é a 92 cidade do DF em poder
aquisitivo.

Figura 5 — Renda do Riacho Fundo

Evolugdo de Indicadores Socioecondmicos — Riacho Fundo - 2011/2013/2015

Riacho Riacho
Fundo = Fundo 27
424075 6.016,47 5.110,27

581561 4.838,10

156097 1.727,35 162419

(Fonte: Codeplan/GDF)



3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)

As quadras da RA sdo divididas em QN e QS, que representam as quadras norte e
as quadras sul, respectivamente. Curiosamente a cidade possui quadras que véo
desde a QN 1 a QS 16, porém nédo ha 16 quadras, mas sim 13 apenas. Isto se deve
ao fato de que ndo existem as QN 11, 13 e 15. A cidade ndo tinha mais terrenos
para serem ocupados e as diversas ocupacOes urbanas que foram acontecendo
ocorreram no sul o que criou as QS 12, 14 e 16.

A Regido Administrativa possui area urbana e rural. Em 1997 foi criado um parque
ecologico vivencial em uma area de seu territorio conhecida por abrigar grande
diversidade ecologica e recursos naturais significativos, onde se destacam varias
nascentes.

Ha 3 ruas principais na cidade que sdo equivocadamente chamadas de avenidas:
Elas criam um eixo norte-sul, outro leste-oeste e um no extremo leste e oS
transportes publicos quase que totalmente por elas. S3o as “Avenida Quatro”,
“Avenida Cedro” e “Avenida Riacho Fundo”.

O Riacho Fundo é uma cidade criada recentemente em 1993, sendo desmembrada
em duas apenas em 1994. Ela possui bandeira prépria que a identifica.

Possui aproximadamente 52.400 habitantes e é a 9% cidade do DF em poder
aquisitivo.

As quadras da RA: Elas sdo divididas em QN e QS que representam as quadras
norte e as quadras sul de forma respectiva. Curiosamente a cidade possui quadras
que vdo desde a QN 1 a QS 16, porém ndo ha 16 quadras, mas sim 13 apenas. Isto
se deve ao fato de que ndo existem as QN 11, 13 e 15. A cidade néo tinha mais
terrenos para serem ocupados e as diversas ocupagdes urbanas que foram
acontecendo ocorreram no sul o que criou as QS 12, 14 e 16.

A cidade possui uma extensdo rural.

10) Em 1997 foi criado um parque ecoldgico vivencial em uma area de seu territorio

conhecida por abrigar grande diversidade ecoldgica e abastados recursos naturais.

11) Ha 3 ruas principais na cidade que sdo equivocadamente chamadas de avenidas:

Elas criam um eixo norte-sul, outro leste-oeste e um no extremo leste e 0s
transportes publicos quase que totalmente por elas. Sdo as “Avenida Riacho
Fundo”, “Avenida Quatro” e “Avenida Cedro” respectivamente.



Figura 6 — As avenidas do Riacho Fundo

(Fonte: Codeplan/GDF)

12) A QN 1 foi a quadra do meio urbano que sofreu segregacdo sécio espacial de
forma tdo acentuada que recebeu, apenas recentemente, percurso rodoviario na
malha viaria. Seu nome ¢ conhecido como “Bairro da Telebrasilia” por influéncia
da destinacao territorial aos moradores que acabaram migrando para a Telebrasilia.
Por ndo haver equipamentos e servicos anteriormente, com excecéo de uma escola
publica, a populacdo precisava se deslocar sempre para o0 que eles chamavam de

“Riacho”, ou seja, as demais quadras da cidade.

Figura 7 — Area da QN 1 (Territorio retangular)

(Fonte: Codeplan/GDF)

13)As QS 10, 12, 14 e 16 sdo consideradas por diversos moradores como areas
perigosas da cidade. O interessante € que sdo as areas invadidas e tardiamente
legalizadas em decorréncia da falta de terreno ao norte para seguir o planejamento
local. Isso aponta para um olhar sensivel dos que residem em locais legalizados e

gue receavam interagir com tais partes da cidade.



Figura 8 — Quadras Sul ou QS

(Fonte: Codeplan/GDF)

14) O Riacho Fundo néo dispde de metrd, ja tentou ter ponto de taxi fixo, e dispde hoje
de transporte publico rodoviario para deslocamento até metade das RA’s existentes
no DF.

15) Embora se reclama da demora da coleta seletiva, ja € possivel avistar as lixeiras
colorida que identificam os diferentes tipos de lixos reciclaveis por vérias quadras
da cidade.

16) A cidade vem crescendo verticalmente nos dltimos anos e com isso vem
ocorrendo uma expansao gradual da existéncia de residenciais e edificios.

17) A cidade possui duas passarelas em suas regides limitrofes, uma atende a entrada
da cidade onde fica a QN 5 e a outra exclusivamente para atender a demanda dos

moradores da QN 1 ou “Bairro”.

Figura 9 — Fronteiras do Riacho Fundo

(Fonte: Wikimidia Riacho Fundo)

18) Pichacdes identificam grupos rivais da QN 1 (Bairro) e demais quadras (Riacho)

que disputam os espacos da cidade como territdrio pessoais.



19) O Riacho Fundo na sua economia local vive basicamente do pequeno comércio e

dos profissionais liberais ndo possuindo areas para grandes empresas.

De todos os elementos observados e registrados enquanto a cidade foi vivenciada na
pesquisa estes se destacam ndo s6 em relevancia, mas na otica dos proprios moradores. Nao
atoa alguns destes elementos surgem nos desenhos das criangas quando sdo questionadas

sobre o conceito de cidade.



4.2. Andlise dos desenhos

Ao colher todas as representacdes em forma de desenhos e apos interpretar os que
apresentaram clareza e ou avaliar aqueles que exigiram respostas capazes de esclarecer a
representacdo foi notavel perceber a riqueza e diversidade dos conceitos que as criancas do 5°

ano construiram em relacéo a cidade.

Todas as representagdes receberam mencgdes respectivas as analises seja pela
construcdo de conceito, seja pela representacdo destes. A tabela a seguir mostra os resultados

encontrados no universo de alunos em questao.

Tabela de Mencdes dos Conceitos Desenvolvidos e Representagdes

CDA (7 criangas) — EO11RF, KC10RF, J9AC, SB10RF, JO10RF, AB10RF e BM10RF

CDPA (9 criangas) — AF10RF, GO10RF, VG10RF, EB11RF, CC10RF, RS11AC, JP10RF,
RE10RF e JR10RF.

CPDA (11 criangas) — K10AC, A10RF, DM10RF, WC10RF, I010RF, AR10RF, LR10RF,
PO12AC, VHORF, IA10VP e LL11RF.

CND (O criangas)

CNA (0 criancas)

Segue as descricBes dos desenhos, suas imagens e didlogos sobre os conceitos

encontrados entre os alunos da escola publica do Riacho Fundo:

(K10AC)




No desenho do aluno K10AC ocorreu uma representacdo bastante curiosa. Ele retratou a
cidade sob um recorte da paisagem que destaca as proximidades de uma placa do Riacho Fundo. Ha
ainda uma construcdo ao lado de um espago verde na cidade. Também desenhou a malha viéria.
Quando foi questionado sobre o seu desenho e sua compreensao da cidade disse:

Tentei colocar um pouquinho de tudo. Na cidade tem as pistas, tem
as casas que a gente mora, e tem a natureza. Sempre vejo muita
arvore aqui, tem lugar que ndo tem muito como la em taguatinga.
Ah... essa plaquinha ¢ da entrada da cidade.

E interessante perceber que o aluno nio da um conceito de cidade relacionado apenas as
pessoas e edificacOes, ele relaciona a natureza. Ela estd |4 e constitui parte da cidade. Para ele é
importante vivenciar 0S recursos naturais e se o Riacho Fundo ndo o tivesse seria diferente,
assemelhando-se mais as cidades cercadas de concreto. O ambiente natural serd um fator presente em
grande parte dos desenhos e explora-lo com viés pedagégico é determinante para a “construcdo de
lagos de pertencimento e cuidado, viabilizando relagGes éticas, incentivando a construcdo de vinculos
comunitarios que sejam condicdo de possibilidade da transformacdo da realidade de degradacdo

socioambiental” (SA, 2003, p. 103).

O aluno foi capaz de fazer uma representacdo parcial, se deu conta das moradias e de servigo
existente para a circulacdo, mas ndo explicitou nem em desenho nem na apresentacdo sobre as

producdes urbanas que ocorrem na cidade. Foi conferida mengdo CPDA.

(A10RF)

O aluno A10RF representou a oferta de servico religioso que apresenta um dos elementos da
cidade. Quando questionado sobre seu desenho ele expressou:

Eu sempre vou pra igreja. Gosto de la. Sei que tem mais coisas na
cidade, mas é que ela é importante pra mim porque minha familia

frequenta, e meus amigos sdo quase todos de la.
Fica bem evidente a importancia que ele da ao processo de identidade atrelado a cultura
religiosa e a sensacdo de pertencimento que ele cria com o local. E isto ndo é estranho, pois a
construcdo da identidade na cidade é “vivida em fronteiras difusas, permeaveis, com muitos espacos

de contato, de resisténcias e de exclusdo, em que ha manifestacdo de diferentes percepcdes, usos,



culturas e aspiragdes de distintos grupos, em seus espagos publicos e privados” (CAVALCANTI,
2008, p.56).

Seu desenho ndo retratou apenas a edificacéo, ele representou as pessoas, 0 que intensifica o
viés comunitario que ele confere ao templo. Provocado em seu conceito uma vez que num papel A3
ele desenhou apenas a igreja e as pessoas nela, foi-lhe perguntado se poderia uma cidade sé ter uma
igreja e ser cidade, e foi citado para ele a existéncia de templos orientais que ocupam montanhas e se

tornam moradia dos monges.

Uma montanha ndo é cidade. Eu acho que ela é da natureza, mas
com um templo? N&o. Acho que tem que ter mais gente, mais coisa.

Seré que da pra fazer cidade na montanha?
O aluno se deu conta de que o aspecto natural da geografia fisica é relevante para a producéo e
a concretude da cidade. Quando questiona se poderia haver cidade nas montanhas, esta pensando se 0
relevo permitira que as pessoas pudessem construir grandes cidades em espacos tdo ingremes, frios e
verticalizados. Este pensamento espacial é importante para entender 0 mundo e o seu lugar na medida

em que ele pode se construir na realidade a partir de qualquer ponto espacial (CAVALCANT]I, 2008).

O aluno evidencia a necessidade de mais servigos, o que cria a dindmica de circulacdo da
cidade, mas as moradias ndo surgem nem com o desenho nem em suas falas, o que denota um
raciocinio espacial que ndo parece enxergar os sujeitos residentes como elemento da cidade, mas a

cidade enquanto estrutura concreta. Foi conferida mencédo CPDA.

(DM10RF)

N&o muito distante do representado anteriormente a aluna DM10RF também traz o servico
religioso na figura da igreja, porém sem nem ao menos qualquer tentativa de desenhar as pessoas

dentro do espaco, apenas a edificacdo. Ela afirma:

Eu pensei que as coisas que tem na cidade, as lojas, os locais que
resolve coisas como bancos, lotéricas é que faziam a cidade ser
cidade, ndo tinha parado pra pensar nas pessoas. Mas sei que tem
pessoas. Acho que sé pensei nos lugares.



O discurso dela mostra uma diferenca entre A10RF e DM10RF, o primeiro consegue enxergar
claramente as pessoas a frente do espaco, criando relagdes e produtos. J& a aluna deu foco a edificacéo,
como se entendesse que a cidade sdo os prédios, o concreto, as construcdes. Esta visdo possibilitaria
que a geografia fosse mais determinista e baseada em catélogos, como fora no passado, pois a cidade
seria conhecida e interpretada apenas registrando os seus elementos concretos e fisicos, nada muito
diferente do que j& ocorreu na historia da geografia (LEITE, 2002). Estes elementos fisicos indicam
pontos interessantes para se trabalhar com as criangas, pois sendo o fisico algo estético a cidade seria
previsivel, fato este que ndo ocorre quando as relagdes sociais produtos dos sujeitos permeiam a

cidade.

Da mesma forma que o aluno anterior o conceito foi parcialmente desenvolvido, com a
diferenca que elementos distintos foram problematizados pela auséncia. A mengéo conferida foi
CPDA.

(AF10RF)

No desenho do aluno AF10RF houve uma representacdo de lazer. O aluno representou jovens
se divertindo em um equipamento publico conhecido na cidade como “Skate Parque”. Quando foi
guestionado sobre o conceito se 0 equipamento sozinho poderia representar a cidade houve a seguinte
resposta:

N&o. Tem gente que mora na cidade. Mas tem gente 14 no skate que
também ndo é da cidade e que também vai pra I4. Tenho amigos do
Bandeirante. Na cidade tem coisas que traz gente de fora e faz a
gente se divertir mais. Cidade tem que ter essas coisas né? Tipo
pracinhas e tal.

A visdo do aluno é interessante. Ele compreende o lazer como uma das partes importantes da
cidade, mas ndo é o lazer pelo lazer é o espaco que combina, mescla e que permite encontros e
desencontros e produgdo social dessas pessoas que vivenciam o espaco. E quando se fala em producéo

se fala em todas as formas possiveis de se produzir, porque a espacialidade remete a isto
(CAVALCANTI, 2008).



Este € um elemento interessante que pode ser explorado na formagdo da consciéncia espacial
que tem foco na producdo do espago e nas relacdes estabelecidas por aqueles que produzem. Pois
provavelmente os jovens frequentam outros espagos para encontrar amigos ou formar novas amizades
com interesses comuns, mostrando que o equipamento ndo tem apenas um carater individual de

usufruto, mas também uma perspectiva social de entrosamento no uso e na vivencia do espago vivido.

O aluno foi capaz de explicitar oralmente elementos do conceito, mas ndo foi claro em
representa-los. Isso denota desenvolvimento, mas ndo traz a capacidade de representacdo de forma

plena. Foi conferida mengdo CDPA.

(GO10RF)

No desenho da aluna GO10RF ocorreu um fato curioso. Ela representou um desenho que nédo
constava pessoas, mas desenhou uma praga que existe projetada em cada quadra e representou até
mesmo a lixeira. Mas ndo é s6 isso. Ela representou uma placa curiosa em que havia um boneco

desenhado e foi questionada sobre isso. Quando Ihe foi perguntado sobre o que era a placa ala disse:

E uma placa que eu vi que tem uma pessoa desenhada com uma
faixa de pedestre. Eles colocam bem perto dela que é pra o povo que
mora ali ou que estuda pertinho passar sem ser atropelado. Acho que
toda cidade tem pracinha, tem lixeira, porque todo lugar tem quem
suja né?

A crianga ndo realizou a tipica representagdo da casa ou das pessoas. O fez de uma forma
indireta através do desenho da placa de transito que mostra o percurso possivel das pessoas no espago
entre as vias e calcadas. E quando indaga respondeu muito tranquilamente sobre aqueles que habitam
no local e que caminham por ali. Mas sua representacdo da lixeira como o elemento representativo da
producéo social e da circulagdo identifica nela um sentimento de cidadania relacionado ao cuidado da

cidade e responsabilidade espacial (LEITE e BARBATO, 2011).

Foi capaz de explicitar elementos e discussfes importantes da cidade, tanto no desenho quanto

no dialogo, mas ndo foi explicita na identificacdo das moradias dentro da representacdo. Ela apenas



citou as moradias no dialogo. Vale lembrar que as placas e as lixeiras podem remeter a areas de
passagens, mas ndo de residentes necessariamente. Foi conferida mengdo CDPA.

(EO11RF)

O aluno EO11RF trouxe os elementos também de forma diferente. Ele deu um enfoque maior
a escala intra urbana e chegou a desenhar o Riacho Fundo numa perspectiva aérea, fato que foi muito
curioso e interessante devido a raridade com que o mesmo ocorreu. Ele claramente desenhou a escola
e suas partes no centro, a quadra ao lado, o parquinho de areia em frente a escola, o supermercado e
seu condominio ao lado direito, o estacionamento abaixo deste, a malha viaria da cidade na parte

superior e 0s carros em diversos percursos.

Provocando a compreensdo do aluno que ja parecia explicita lhe foi perguntado por que nao
existiam pessoas desenhadas na sua representacdo. Ao que ele respondeu:

Ué, eu ndo fiz gente na calcada, mas os carros ndo andam sozinhos.
(risos) Tem gente nos carros, professor. Se tem gente nos carros,

entdo tem gente.
A compreensdo esta correta e a pronta resposta dele demonstra que ndo esqueceu das pessoas,
apenas alocou-as em um ponto diferente do espago. Afinal o desenho é uma representacdo estatica e
ndo pode conter as pessoas em movimento como a cidade que é palco vivo da historia (CALLAL,
2005). Portanto ndo h& problema representa-los onde bem entender tratando-se de um desenho.

Conseguiu explicitar todos os elementos no desenho, sua mengéo conferida foi CDA.

(VG10RF)



O aluno VGI10RF realizou uma representacdo de Varios servigos e da aglomeragdo das
moradias, embora ndo representou as pessoas propriamente. Ficando na duvida sobre a importancia
das pessoas produzindo suas relagbes sociais cotidianas no espago, além de apenas morar, lhe foi
perguntado por que as pessoas ndo estavam ali no desenho e ele responde:

E eu esqueci de colocar gente, né? Mas a cidade néo sdo os prédios?
Se tem tudo construido é porque tem gente, entdo é uma cidade,
ndo?

Embora o aluno saiba que ha gente na cidade, foi provocado para falar sobre o lugar da
construgdo que ndo tem pessoas residentes, avaliando de seu entendimento poderia ser generalizado ou
ndo. Ao ser indagado novamente foi dito a ele que ha no Oriente Médio regides que possuem
construgdes de templos e moradias e que ndo ha ninguém morando |4. Sdo consideradas ruinas. E foi

perguntado se, hoje, as ruinas também sao cidades.

E. Acho que ficou confuso. Esqueci das pessoas, eu acho. E sem
gente acho que vira ruina e ndo é mais cidade entdo. (...)Eu tenho
que fazer de novo ou se eu colocar os bonequinhos resolve?

A sinceridade do aluno que logo percebeu que a falta de pessoas poderia fazer da cidade uma
ruina e ndo mais uma cidade mostra que embora ele saiba que numa cidade moram pessoas, ele ndo
estava tdo claro de como isso funciona em tempos diferentes. Ele acreditou que se foi construido pra
ser cidade seria cidade em qualquer tempo. E que uma cidade se fosse abandonada seria eternamente
uma cidade para a geografia. Porém o espaco se constitui também no tempo. Na mediacéo o aluno
parou para refletir que a construcéo por si s6 ndo é sinbnimo de pessoas vivendo, criando necessidades
de servicos cotidianos e produzindo fendmenos urbanos. Considerando seus conceitos foi possivel
leva-los a (re)significa-los, uma vez que estes ndo se constituem por transferéncias forcadas ou
reproducbes (CAVALCANTI, 2008, p.36).

No mais ele foi capaz de representar as moradias e a circulagdo com o0s servigos, embora ndo
foi explicito nas producBes. N&o representar as pessoas também dificultou a relagdo interpessoal

urbana de ser trazida a tona. Sua mencéo conferida foi CDPA.

(EB11RF)



No caso do aluno EB11RF houve uma representacdo bastante peculiar. Ha apenas um servigo
de seguranca publica e uma pessoa na porta. Por tratar-se de um desenho muito curioso ele foi
indagado sobre a delegacia de Policia Civil ser sozinha a representacdo da cidade e de porque ele fez o
desenho em questdo. A resposta obtida foi:

Na cidade tem muita coisa. Eu s6 mostrei uma parte dela na QS 10.
Meio perigoso. No Riacho tem assalto, professor, tem briga. Ai a
gente vai na delegacia, as vezes sem dinheiro, machucado pra poder
tentar recuperar as coisas e v& se pega os bandidos. Tem lugar
perigoso aqui, principalmente de noite, entdo ndo da pra ta em toda
rua.

A fala do aluno é importantissima e nesse momento fica perceptivel sua compreensdo ainda
mais critica da cidade. Ele ndo desenhou as moradias, mas representou o servi¢o, a producdo das
pessoas através do crime, das necessidades de seguranca que vao aparecendo com o avancar da cidade
e pontuou que se tem crime é porque tem quem rouba sempre no local. E se tem a delegacia é porque
sempre tem gente precisando denunciar. O lugar que ele aponta remete as QS’s posteriormente
legalizadas e que foram segregadas sdcio espacialmente, pois sdo locais periféricos (CAVALCANTI,
2008). Suas experiéncias pessoais, ou de amigos e familiares lancaram sobre ele uma compreensédo
mais profunda do que a cidade é. N&do sendo ela uma mera construgdo com pessoas residindo. O lugar
aqui passa a ganhar vida nestas experiéncias, boas ou mas, do cotidiano e sao elas que lhe conferem
sentidos (LEITE e BARBATO, 2011).

O aluno usou sua realidade e trouxe clareza quanto a seu conhecimento da cidade, porém
apenas nao conseguiu trazer a clareza na forma da representacdo. Seu conceito representado recebeu
meng¢éo CDPA.

(CC10RF)

O aluno CC10RF fez uma representacdo pautada na paisagem vista ao se chegar na escola.
Um elemento comum de varios desenhos. “A paisagem ¢ a imagem, a representacdo do espaco em um
determinado momento” (CALLAIL 2000, p.110). E esta parece significante para estes sujeitos
escolares. Ele colocou o servico educacional, o espaco de lazer e formacdo da escola, e também as



pessoas criando situacdes cotidianas. Ele ndo se predispds a apenas desenhar bonecos, mas fez um
baldo de didlogo e escreveu a frase “socorro”. Quando indagado sobre o boneco e o conceito de

cidade ali ele respondeu:

Ah! A escola é muito chata, cara. Eu queria mostrar isso. Sei que na
cidade tem gente, eu sd queria mostrar isso aqui. Nao gosto daqui e
queria ir pra outra escola.

A resposta dele motivou notas perguntas sobre se o problema seria ele ndo se adaptar a escola

especifica, se seriam professores e gestores, colegas da escola ou familia ou ainda a propria cidade.

N&o. Gosto do Riacho. Eu moro aqui. Mas tem escola mais legal,
com muita coisa, €, também meus amigos ndo estudam aqui, SO eu e
0 pessoal que conheci aqui mesmo. N&o gosto de ser obrigado a

fazer as coisas que as professoras falam.
O aluno mostrou claramente que tem noc¢do dos elementos da cidade. Sua fala sobre a escola e
seu sentimento de frustracdo evidencia a producdo e a afetividade que perpassa a cultura e a
experiéncia no local em questdo de forma contraditéria (CALLAI, 2000). Pois o sujeito convive
diariamente, mas ndo gosta, produz no espaco, mas nao se reconhece. A identidade de um lugar é
estruturada no conjunto de valores, de tradi¢cdes, de costumes que nele ocorrem (idem. Ibid) e é
preciso explicitar para os alunos estes fatores, para que possam refletir o pertencimento ou ndo ao

lugar em questao.

O aluno entende a cidade, mas ndo fez a representagdo conceitual, apenas evocando seus

signos, os quais evidenciam seus conflitos pessoais. Sua mengéo atribuida foi CDPA.

(KC10RF)

A aluna KC10RF em seu desenho expressou as moradias, 0s Servi¢os e equipamentos, €, as
pessoas produzindo suas relacdes sociais baseadas na convivéncia e no uso do espaco da cidade.
Sozinha ela conseguiu mostrar tudo isso em seu desenho e explicar o que era cada parte da imagem na

apresentacao, sem precisa ser indagada. Foi a primeira aluna a produzir um discurso semelhante ao da



geografia académica que, segundo Cavalcanti (2008), concebe a cidade como aglomerado de pessoas e
moradias, circulacdo e servicos e a producao social destes. Sua mencéo atribuida foi CDA.

(J9AC)

Ja o aluno JOAC criou peculiaridades interessantes contemplados na forma de elementos tdo
complexos representados como a malha viaria com as faixas pintadas da cor original e a iluminacéo.
Especialmente o servico de energia elétrica liberado por concessdo para que as cidades possuam
iluminacdo tudo em meio ao servico escolar com uma pessoa ao fundo provocou perguntas sobre sua

representacdo, ao que ele respondeu:

Eu acho que fiz certo. Tem a escola, mas tem gente morando. Muita
gente da escola é daqui do Riacho, mas eu ndo sou. Esse ai no
desenho sou eu chegando da minha cidade pra vim estudar. (...) Luz?
Tem que ter né, prof.? Quando ndo tem agua ou luz na escola eles
acabam cancelando as aulas. E bom! (risos)

O aluno mostrou um olhar critico do espago e do local sendo produto dos sujeitos. N&o s
evocou a necessidade de servi¢cos como o de iluminagdo publica muito comum a cidade, mas também
mencionou a queda de servicos e a forma como isso repercute nos sentimentos dos que séo alvo de tal
evento. Mas os elementos de produgdo no espaco provocaram ainda mais curiosidade e foi perguntado

se ele sabia 0s motivos das possiveis faltas de 4gua ou de energia na escola. E ele continua:

Prof., de agua, acho que é porque as vezes falam que vao cortar na
cidade toda. Agora energia eu acho que € porque o povo fica
empinando pipa nos fios e acaba tudo. Os fios fica tudo cheio de
coisa. Ja vi até ténis endurado I4. Mas as vezes eles também cortam
energia pra mexer, eu ouvi na radio uma vez.

Os elementos que o aluno apresenta sdo interessantes para trabalhar o espago, o cuidado com
0s servicos, as necessidades individuais e coletivas da cidade o zelo que temos que ter com aquilo que
faz parte de nossa identidade, do nosso lugar. Ele ja enxerga um olhar mais critico que se expressa no

desenho e é um dos mais jovens na sala de aula. Mostrou indicios de contextos pedagdgicos
importantes que podem ser carissimos a Geografia Escolar.



Ele representou a escola que reconhece como lugar e servi¢o dentro da cidade, além de
pessoas que interagem no espaco e a circulagdo, a clareza dos servicos também denota seu olhar

espacial apurado, a mencao conferida foi CDA.

(WC10RF)

(I010RF)

(AR10RF)

Os alunos WC10RF, IO10RF e aluna AR10RF representaram a forma cléassica de servicos e
equipamentos sem moradias, sem pessoas em transito e sem demais elementos que indiquem que as
pessoas alteram o espaco. Muito embora a aluna AR10RF consegue ainda ver a circulagdo com muita
clareza. Quando eles foram questionados sobre a ideia que possuem de cidade ndo expressavam e
titubeavam tentando pensar em desculpas necessarias para justificar porque sé havia servigos e nao
havia pessoas e relacbes e producdes ao redor do cenario da paisagem. Quando dito que ndo
precisavam justificar, pois o conceito era deles, a aluna AR10RF colocou:



Desculpa professor, pensei que as lojas eram a cidade. Que se
tivesse loja, escola é porque é uma cidade ali.

Quando foi perguntando a ela por que acreditava que as lojas e a cidade estavam
interligas ela expressou:

Com as lojas muita gente sai pra a rua. Vocé vé tudo cheio de gente,
nas calgadas, na frente das lojas, dentro. N&o tem loja no deserto,
nem indio faz loja, entdo nao é s6 na cidade?

A aluna vinculou um pensamento racional capitalista de necessidades e de oferta e
demanda de servigos que é peculiar do processo urbano e o identificou como elemento da
cidade. Portanto se tem um capitalismo de servicos fixado o local é cidade. Fato muito
interessante, porque ndo foi um discurso facilmente encontrado. Ela evoca indiretamente a
globalizacdo que atravessa os lugares superando as barreiras territoriais (LEITE e
BARBATO, 2011). O elemento globalizando com viés econémico colocado por ela é
fundamental para discutir no processo pedagogico da formacgdo da consciéncia espacial.
Foram conferidas meng¢bes CPDA pela dificuldade destes em entender os elementos da
cidade, e ndo so pela auséncia da representacdo destes.

(RS11AC)

J& aluna RS11AC trouxe na representacdo o Skate Parque mostrando que ele tem muita
visibilidade entre as criancas da escola. Ela estabelece ndo so a presenga de pessoas que podem ser
transeuntes ou moradores, mas também as relagBes produzidas no espaco da cidade. Ela desenha
jovens que produzem relacdo de afeto baseada em encontros no espaco de lazer e admiracdo pelas
afinidades na forma de vivenciar o espaco. Quando indagada sobre o resto da cidade ou as moradias

ela afirma:

Ah é. Eu deveria ter feito casinhas né? Ndo sou daqui entdo ndo
conhego o Riacho 1. Fiquei com medo de colocar coisa que ndo tem
e o professor saber que errei (risos).
A aluna se deu conta de que faltavam as moradias, e ela mesma nao as fez afirmando que s6
poderia fazer se soubesse onde ficavam as casas. Ela evoca um novo discurso que é o da importancia

da vivéncia e da observacdo espacial. Ela ndo se sentiu confortavel em reproduzir a cidade em escala



maior, pois ndo acha que conseguiria fazer isso por ser de outro lugar. Certamente o estudo concreto
do lugar envolve observacéo e descri¢do do espaco geografico (CALLAI, 2000).

Ainda assim a aluna explorou situagdes riquissimas. Ela ndo s6 exp6s uma relagdo de
convivéncia entre 0s jovens, como exprimiu o tipo de relagdo produzida no espaco através dos balGes
de pensamento. Este € um importante instrumento de conscientizagdo do espacgo, pois todos pensam,
mas 0 que pensam quando nos fazemos algo em determinado espago? O que pensam quando jogamos
lixo fora da lixeira, ou quando atravessamos fora da faixa de pedestre e quando depredamos um
patriménio publico? Essa relagdo entre a acdo e 0 pensamento de outrem no mesmo espago pode ser
um instrumento interessante a se explorar em diversas atividades e hd uma importante contribui¢do no

desenho da aluna. Foi conferida mencdo CDPA.

(SB10RF)

O aluno SB1ORF realizou um desenho exprimindo o conceito de forma muito clara.
Pontualmente fez a casa, representou o servigco de compras, fez a malha viaria e ainda colocou pessoas
seguras usando a calcada com carrinhos de mercado e carros parando no sinal vermelho do semaforo.
O elemento verde aparece neste desenho como em alguns outros, 0 que aponta uma visdo de uma
cidade ndo tdo cinza e baseada apenas em concreto e construcdes. A aparicdo do trénsito e do
semaforo além do sujeito fazendo uso dos instrumentos do mercado evoca uma visdo bem critica e
clara das relagbes do espago que sdo diversificadas, todavia acontecem paralelamente em locais

diferentes tornando o espago complexo. Foi conferida mengdo CDA.

(JP10RF)



O aluno JP10RF fez um desenho bastante singular que a olhos distantes e tradicionais
mostraria um conceito de cidade ndo bem desenvolvido. Em sua representacdo surgem apenas vagas
no estacionamento, calgada e 0os condominios. Proximo da calgada hd uma caixinha com o nome do

residencial. Quando questionado sobre as partes do desenho e a cidade ele afirma:

Eu acho que a cidade é isso. Tem onde parar carro, também tém as
calgadas e tém as casas onde as pessoas moram. (...) E, eu ndo fiz as
pessoas nas ruas, mas professor eu moro é em prédio vocé nao vé as
pessoas € bem dificil, s6 quando tem festa na area coletiva. Entdo eu
representei o que vejo.
O aluno se deu conta de que muitos colocaram pessoas € ele ja avaliou seu proprio desenho de
forma a indicar de que ele saberia que a cidade tem, sim, pessoas residentes. Ele foi questionado sobre
0s servigos que moradores demandam e que precisam existir pra que eles permanecam no espaco,

Seguiu respondendo de forma concisa.

Fiz essa caixa aqui. E o container de lixo do prédio, porque ele fica
na frente e jogam tudo la. Sei que tem as coisas na cidade, esqueci
de colocar, mas se quiser posso desenhar de novo.

Sendo descartada a ideia de outro desenho, e estimulando o respeito ao seu conceito foi ainda

perguntado sobre as relacGes espaciais da cidade e o desenvolvimento das moradias horizontalizadas e

verticalizadas.

Eu gosto do condominio porque tem tudo. Mas quase ndo vejo as
pessoas. Vejo mais 0s amigos que moram fora. Meus amigos que
moram em casas ficam na rua e tem muitos amigos. As vezes fico

junto com eles.
A forma da cidade e o seu desenvolvimento é um elemento complexo, mas que pode ser
esclarecedor e também provocador para muitas criancas. Afinal se a cidade cresce, seja para os lados
ou para cima, ela necessitara de novas demandas e alguém precisa pensar nestas demandas para que 0

governo por si s6 ndo interprete equivocos no espaco em questdo destes moradores.

Trabalhar para que eles reconhecam suas proprias necessidades espaciais em formato de
exigéncias é fundamental ndo sé para a consciéncia espacial, mas para a cidadania como um todo, pois
estes elementos implicardo uma sensacdo de pertencimento a cidade e formagdo da identidade local
tdo citada nesta pesquisa. O aluno constréi de forma critica seu conceito, mas ainda possui dificuldade

de representar de forma clara, sua mencéo foi CDPA.



(LR10RF)

A aluna LR10RF retratou espagos de convivéncia priorizando 0s servigos e as pessoas
produzindo relagdes e alteracfes naquele espago. Além da cidade arborizada e ndo cinzenta, o
comeércio foi retratado com mais clareza exposto na figura de uma atendente proxima da malha viaria
vendendo seus produtos. Quando indagada sobre as partes de seu desenho e o conceito de cidade ela
disse:

Eu coloquei os espacos onde as pessoas convivem, tem até as pistas
aqui. Essa é onde as pessoas caminham e essa daqui é pra carro.
Onde as pessoas passam da até pra ir de bicicleta. Tem muito verde
no Riacho e eu adoro o parque ecolégico.

O desenho da aluna produziu reflexdes pessoais até mesmo do tipo de transporte que ha
disponivel na cidade para poder perceber o quanto a malha é comunicada e bem articulada. Foi o Gnico
desenho que pensou na pista para pedestres e ciclistas, sem delegar a eles apenas a cal¢ada. Sua
exposicdo da area verde, como citou, vem de encontro a todos os desenhos que identificam o
ecolégico como uma caracteristica marcante da identidade do Riacho Fundo. O desenho traz
elementos caracteristicos da cidade, mas ndo é claro nos elementos, afinal o parque poderia estar numa
area afastada e isso ndo caracterizaria a imagem por si a de uma cidade. Muito embora a aluna

compreende o0 que é uma, e o que é o Riacho Fundo. Sua mencao é CDPA.

(JO10RF)



(AB10RF)

J& as alunas JO10RF e AB10ORF criaram desenhos semelhantes. Foram claras colocaram as
pessoas residindo, os servigos disponiveis e as relagdes produzidas nestes espagos. AB1ORF foi mais
longe e chegou a reproduzir falas e situagdes ainda mais complexas em seu desenho. Quando indagas

sobre os desenhos e as semelhancas, afirmou:

A gente mora do lado da outra, somos...tipo assim... vizinhas. Entdo
as vezes a gente v& o que as pessoas falam ou fazem e contamos
pelo aplicativo. (...)N&o sabia se tinha que desenhar a cidade toda,
mas coloquei algumas coisas que tem na cidade.

A aluna JO10RF confirmou e disse que a amiga é bem informada e percebe tudo que ocorre
no espaco em que convivem. Ela exprimiu a identidade do comercio local significando que seu uso é

seu local de vivéncia mais intima, uma vez que ndo pode sempre se deslocar para longe.

A gente conversa muito. Ela me conta, a gente ri e sai as vezes. D&
até pra ir nessas lojas e lugares que tem aqui na rua pra lanchar.

Nédo atoa as duas se identificam fortemente como amigas, convivem no lugar da
escola, moram na mesma rua, vivenciam os mesmos espagos sociais da cidade, trocam signos
semelhantes em sua relacdo com o espaco. As duas alunas foram claras na representacéo e
como foi desenhada a cidade de forma frontal, isso impossibilitou ver a pista, calgas e afins
que indicam elementos da circulacdo, porém por ter representado varias moradias e servicos
fica implicita a circulacdo 6bvia e o desenho surge com todos os elementos. Foi conferida

mencdo CDA para ambas.



(BM10RF)

A aluna BM10RF foi um desenho complexo em uma perspectiva que parece aérea, mas que
confronta as edificacbes de forma frontal variando apenas as dire¢fes. Ela chegou a fazer partes de
varias quadras, a malha viaria, diversos servicos disponiveis na cidade, pessoas a pé convivendo no
espaco vivido pelo caminho, outras de veiculos, as partes verdes da cidade, moradias horizontais e
verticais e ndo poupou ainda de explicitar seu amor a cidade com um cora¢do. Quando questionada se

ela retratou a cidade ela disse:

Sim. Disse pra fazer o Riacho 1 ndo foi? Eu fiz, com as partes que
eu sei. Como eu ando muito entdo eu conhego varia ruas, ndo todas.
(...) Gosto muito da minha cidade.
O desenho de BM10RF é o tipo de desenho modelo da perspectiva académica da geografia.
Seu desenho e seu discurso exprimem clareza e consciéncia de que ela conhece a cidade e tem uma
boa nocéo espacial. Importante salientar que ela vinculou o desbravar da cidade como a condigdo para

conhecé-la relacionamento a paisagem por ela confrontada. Sua mencéo é claramente CDA.

(PO12AC)



(VHIRF)

(IALOVP)

(LL11RF)

Os alunos PO12AC, VHIRF, IA10VP e LL11RF se permitiram representar apenas servigos de
lazer, comércio ou educagdo e ndo retrataram outros possiveis elementos. Quando indagados ficaram
sem saber o que dizer e mostraram inseguranga em afirmar o que poderia ser a cidade e se haviam, de
fato, retratado a mesma como a entendem. De qualquer forma ainda colocaram servigos da cidade com
seus respectivos nomes sendo eles um supermercado famoso local, a escola em que estudam e o

Centro Olimpico da cidade.

H& um fato muito interessado, independente do desejo deles de se expressarem, PO12AC
retratou um lugar de desporto e todos os demais reproduziram ou a escola ou o supermercado que ha
ao lado da escola. Isso indica que a escola para muitos € um lugar importante ou mais conhecido, pois
retratam 0 mesmo com maior impeto e detalhamento. PO12AC é um aluno que ndo mora no Riacho



Fundo e ainda assim se sentiu mais seguro de desenhar outro lugar que nédo a escola e de se identificar

com ele.

A identidade marca a imagem representada por PO12AC, pois vincula a sua identidade de
esportista com um espago de desporto local que ndo ha em sua cidade, neste momento seus lagos se
estreitam com o Riacho Fundo através da descoberta e vivéncia nestes locais. N&o atoa ele foi além do
espaco escolar. Foi conferida mencdo CPDA, pois ndo conseguiram explicitar clareza nem no desenho
e nem na tentativa de dialogo.

(RE10RF)

A aluna RE10RF foi enfética em explicar seu desenho que tentou fazer de forma muito focada

em apenas uma parte da cidade.

Eu coloquei aqui a escola, porque toda cidade tem escola. Aqui
coloquei um menino jogando se divertindo porque tem essas quadras
nas pracas perto das escolas da cidade e também os prédios onde as
pessoas da quadra moram. (...) Fiz s6 a rua aqui perto.

A aluna sabe que a escola ndo é o Unico servi¢co em qualquer cidade e o fato de retratar apenas
um deles ndo diminui a importancia dos servicos, apenas nao torna ainda mais complexa a retracdo. O
fato da moradia e relacdo de vivéncia no espaco comparecer no desenho indica uma expressao do
conceito que ela tem. Apesar da simplicidade da escala, ela parece enxergar com olhar espacial 0s
elementos que ha na cidade em que reside, porém houve dificuldade na representacdo da circulagéo e
da vinculacdo de outros servicos e sujeitos. Sua mencéo foi CDPA.



(JR10RF)

E o Ultimo dos desenhos € da aluna JR10RF ela reproduziu uma area verde da cidade, com
uma complexa representacdo de convivéncia onde pessoas sentam e observam 0 espaco, pessoas
caminham, se divertem, conversam e trabalham. Além disso, comparecem servicos, equipamentos e as

pistas dos pedestres. Embora ndo deu grande foco a moradia ela exprimiu com afinco sua relevancia.

Eu coloquei algumas coisas que tem por aqui e as pessoas que
moram na cidade convivendo aqui. Tem aquelas que trabalham e
vao pra casa e as que dormem ali no trabalho. (...) Gosto de lugar
assim que tem muita gente fazendo coisas diferentes, professor.

Sua mencdo é CDPA. Ele traz a circulacdo de pessoas, embora ndo de veiculos que torna o
espaco mais complexo, e também ndo da muita relevancia a moradia, apenas as pessoas circulando ao
espaco. Ela explicita os servigos e o elemento caracteristico do Riacho Fundo que é o parque
ecoldgico. Mostrou uma compreensdo do espago que remete o lugar, o convivio entre as pessoas € a

caracteristica marcante do Riacho Fundo que é sua caracteristica ecoldgica que vem sendo

desenvolvida nos ultimos anos.



CONSIDERACOES FINAIS

Significar a geografia para o ensino nos anos iniciais da educacdo basica no Riacho
Fundo ndo é um compromisso deslocado da realidade das demais RA’s, se ndo um chamado
para um compromisso coletivo, que tem sua culminancia no fortalecimento da identidade dos

sujeitos e na construcdo qualitativa de sua cidadania, no ambito do Distrito Federal.

A partir deste estudo enfatiza-se a necessidade de construir uma educacao geografica
significativa, que tem por objetivo um aprendizado real e autdbnomo, levando o aluno ao
desenvolvimento da consciéncia espacial. Para tanto é necessario partir do espaco vivido e das
discussbes que surgem no cotidiano dos alunos. Os dados aqui coletados mostram a
diversidade de curiosidades e de informacdes relevantes que os alunos colocam, e mesmo as
que ficam ausentes em suas construcdes e/ou representacGes. Assim, nesta intervencdo
significativa ele tera condicbes, ndo s6 de se apropriar de informacBes relevantes, mas
também de construir conhecimentos Uteis, no que tange a organizacdo espacial na qual esta

inserido.

Para isso a necessidade dos professores realizarem mediagdes pedagdgicas planejadas
para o auxilio desta construcdo, desejando transpor os obstaculos das dificuldades de
aprendizagem que surgem em sala de aula. Nesta pesquisa o olhar espacial do aluno fica
evidenciado ndo apenas na sua capacidade de conhecer o lugar e vivencia-lo para construgédo
de informagdes e generalizagcdes de conceitos, mas também na sua capacidade de conhecer o
lugar através da interacdo com o professor quando surge com seus questionamentos e
representacdes curiosas das paisagens encontradas. O professor de anos iniciais do ensino
fundamental precisa trabalhar para a criacdo de identidades locais, desenvolvimento do senso
de pertencimento e da cidadania, elaboracdo do olhar e do pensamento espacial que sdo
habilidades qualificadas na atuacéo da Geografia Escolar.

Portanto o aluno deve ndo sO construir os conceitos, mas contextualiza-los na
realidade do espaco vivido. E neste percurso o professor deve ndo s6 ajuda-los a desenvolver
sua percepgdo sobre a internalizagdo dos conceitos geograficos, mas trabalhar para que
generalizagGes possam ocorrer. As aulas ndo podem se pautar apenas na leitura de livros e
materiais prontos, quando ha, é preciso vivenciar, conhecer, ver e interferir interagindo no
espaco. Os alunos precisam participar de atividades pedagdgicas que tenham essa capacidade

de trazer a experiéncia vivida deles para a sala de aula, mostrando ndo so a relevancia da sua



historia enquanto sujeito, mas também a significacdo da aprendizagem por aquilo que €
conhecido de seu dia a dia.

Nesse sentido o professor precisa cumprir um papel docente critico capaz ndo s6 de
mediar a construcdo de conceitos, mas de avalia-los, reavalia-los e de permitir que o sujeito
possa explanar o seu mundo, o seu lugar, o seu espaco com a singularidade que Ihe é devida

enguanto sujeito social.

O aluno vive a cidade, para a cidade e na cidade, possui conhecimentos que sao
prévios e que podem ser trabalhados pelo professor no sentido de ser ponto de partida e ndo
barreira para os conceitos e postulados académicos. Esse aluno entendera que a escola,
especificamente o curriculo de geografia ndo € um corpo de conhecimento a ser decorado e
cobrado em provas, mas sim um arcabouco de conhecimentos que sdo capazes de elaborar as

intervencdes do sujeito na sociedade e para a sociedade.

No Distrito Federal é complexa a condicdo das cidades, pois as escolas ndo recebem
apenas os alunos de seu territério como ocorre em muitos municipios brasileiros, pois aqui se
encontram na escola diversos alunos de cidades diferenciadas e isto pode parecer um
obstaculo inicial. Por isso o aluno precisa desenvolver e articular a internalizacdo e
generalizagdo de conceitos, explorando cada vivéncia individual, e os signos correspondentes
ao desenvolvimento da vida na cidade. Nesta tarefa 0 pedagogo pode ndo conhecer a cidade
por todos os alunos, no entanto pode levar todos eles a conhecerem a cidade a desvela-la e

apresenta-la ndo so para ele, mas (re)apresenta-la para si.

E nessa apuracdo do pensamento e do olhar espacial que a geografia precisa se pautar.
E através de construces pedagdgicas participativas e ativas que o aluno enquanto sujeito
autdbnomo tera a capacidade de construir a sua propria aprendizagem e Seu percurso
formativo. O professor ndo viverd pelos alunos, tampouco podera emprestar seu proprio
pensamento espacial, logo ndo faz sentido que tente transferir sua forma de pensar, olhar e

viver a cidade.

Os professores alocados nas diversas escolas das demais regides administrativas, ndo
s0 do Riacho Fundo, precisam conhecer bem os conceitos, mas também o seu local, 0 seu
lugar, a sua cidade. E por meio desta experiéncia concreta que ele podera mediar exemplos
para os demais alunos de outras cidades, buscando que estes possam desvendar também suas

cidades atras dos elementos suscitados pelo professor.



Assim como a QN 1 do Riacho Fundo esteve excluida por boa parte do tempo,
sofrendo uma segregacdo sécio espacial, o professor pode trabalhar roteiros de percurso,
analises da malha viaria da cidade e pontos de servicos e equipamentos nos lugares vividos
por cada um, e em mais partes de suas cidades, com isso levara toda a sua turma a verificar se
o mesmo fenbmeno que ele apresenta, seja por meio de videos, de passeios, etc., também

ocorrem em suas respectivas regides administrativas.

O aluno vive a cidade, mas nem sempre tem um olhar espacial para ela. E preciso
despertar neles o sentimento de pertencimento que vai se desenvolver a cada avanco dessa
vivéncia e da instrumentalizacdo deste olhar espacial. O professor pode trabalhar, por
exemplo, catalogando a cidade, os equipamentos conhecidos e os locais que abrigam servicos
publicos em cada lugar, refletindo com os alunos as necessidades da cidade e também suas
identidades.

Para tanto é preciso construir material pedagdgico proprio ndo sé junto com
professores, mas também com os alunos, pois assim no surgimento de um portfolio inicial da
cidade, vai se elaborando os caminhos mais comuns e também as dividas mais recorrentes
dos alunos que vivenciam cada cidade especifica. De tal forma que o professor sempre tenha
material para consultar sobre cada cidade que conheceu por intermédio de seus alunos, e
também oferecer o que foi construido por estes alunos para 0s proXimos que Virdo anos

seguintes.

As criancas precisam nao sO conhecer, viver, mas também sistematizar 0s
conhecimentos construidos e aprendidos por meio desta Geografia Escolar, pois desta forma
perceberdo de forma mais critica cada conceito aprendido, cada vivencia experimentada, cada
prética e interacdo ocorrida. Resultando disto a apuracdo de seu olhar e seu pensamento diante

do espaco e dos complexos fenbmenos que nele ocorrem.

A cada situacdo planejada pedagogicamente para que eles conhecam suas cidades seus
vinculos aumentardo, sua necessidade de cuidar da cidade e zelar pelo espaco também se
desenvolverdo, seu apreco a paisagem reforcara os lacos espaciais estabelecidos entre o
sujeito e o lugar em questdo e a identifica vai se construir e perpassar todos aqueles que
também residentes da mesma cidade interagirem com 0 sujeito apOs este processo

significativo da aprendizagem espacial.



As menc0es desenvolvidas e utilizadas no presente trabalho surgem como um suporte
pedagdgico a mais para somar no gerenciamento das aprendizagens em sala de aula. Atraves
delas o professor pode conhecer cada aluno e acompanhar suas construgdes conceituais, uma
vez que identificard aqueles que estdo em nivel pleno de desenvolvimento do conceito, em

nivel parcial ou em nivel de auséncia dos elementos que o compdem.

E extremamente importante a tarefa de acompanhar, pois € através dela que o
professor percebe quais alunos necessitam de mediacdo e em quais aspectos. Também através
desse acompanhamento pedagdgico é possivel enxergar os alunos que possuem condicfes de
mediar a aprendizagem dos colegas auxiliando o processo formativo dos demais alunos. Esse
processo permitird uma gestdo qualitativa da aprendizagem em geografia 0 que propicia ao
professor uma visdao mais panoramica da construcdo daquilo que ensina, mas também
enxergara o desenvolvimento individual das habilidades espaciais de cada sujeito da

aprendizagem.

E na construgdo destas habilidades espaciais que a histéria dos sujeitos se afirma em
seus lugares, e constroi histdria a partir do espaco, no espaco, para o espaco. E a ligacéo entre
os sujeitos da localidade, criando uma corrente cultural entre eles € que fortalece a identidade
local e a preserva de processos globalizantes que poderiam tornar invisivel aquilo que é
caracteristico do lugar e que se vé ameacado nas disputas de tudo aquilo que cruza as
fronteiras do territorio, pois a cidade esta engolfada pelo estado, pela regido, pelo pais, pelo

continente e a relacdo entre todos eles é cotidiana e complexa.

Neste sentido o compromisso do professor que educa para a geografia € um
compromisso ndo puramente escolar e pedagdgico, mas claramente social e politico que é
capaz de despertar sentimentos para 0 espago que levem a manutenc¢do de suas problematicas
ndo resolvidas e ainda invisiveis, ou a transformacdo destes contextos e criacdo de novas
situacbes urbanas capazes de qualificar a cidade em questdo para os cidaddos que nela

habitam.
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Anexos 1

Lista de Regides Administrativas pela Companhia de

Planejamento do Distrito Federal

(Codeplan).

| Brasilia Il Gama 11l - Taguatinga IV Brazlandia V Sobradinho

VI Planaltina VI Paranod VI1II N.Bandeirantes | 1X Ceilandia X Guara

XI Cruzeiro X1l Samambaia XI1I Santa Maria X1V S&o Sebastido XV Recanto das Emas
XVI Lago Sul XVII Riacho Fundo XVIII Lago Norte XIX Candangolandia | XX Aguas Claras
XXI Riacho Fundo 2 | XXII Sudoeste/Octogonal | XXIII Varjao XXIV Park Way XXV SCIA

XXVI Sobradinho 2 XXVII Jardim Botanico XXVIII Itapod XXIX SIA XXX Vicente Pires

XXXI Fercal




