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RESUMO

A proposta deste trabalho € apresentar um relato de experiéncia com reflexdes sobre as
praticas pedagdgicas na alfabetizacdo de criangas na lingua inglesa e seu desenvolvimento
cognitivo, tendo em vista que o ensino de linguas para criangcas no Brasil tem sido
considerado mais importante a cada dia e sido iniciado cada vez mais cedo.

O objetivo deste estudo foi observar como coordenadora pedagdgica de um curso de inglés
especializado no publico infantil, como ocorrem as praticas pedagoégicas dentro da
metodologia da escola, o impacto por elas gerado e demonstrar como diferentes abordagens
podem colaborar de maneira eficaz no processo de alfabetizacdo em uma segunda lingua.

A presente pesquisa tem como principais referenciais tedricos Vygotsky (1984 e 1993),
Soares (2001 e 2005), Ferreiro e Teberosky (1985 e 1995) e Cameron (2001), embasados na
teoria construtivista de Piaget; Hyltenstam e Abrahamsson (2003) elucidaram o periodo
critico durante o processo de alfabetizacdo. As reflexGes sobre as praticas pedagogicas
realizadas na escola, tanto pela coordenacdo como pelos professores contribuiram para que a
associacdo da teoria a pratica fosse bem-sucedida e culminasse no meu enriquecimento

académico e profissional.

Palavras-chave: Alfabetizacdo. Inglés. Praticas pedagogicas. Crianca.
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APRESENTACAO

Este trabalho é uma observacdo ativa de como as praticas pedagdgicas no
ensino da lingua inglesa para criangas no periodo de alfabetizagdo podem ser decisivas no
desenvolvimento pleno em uma segunda lingua, doravante L2. Tal foco deve-se ao desejo
de desmitificar a crenca de que aprender uma segunda lingua no periodo de
alfabetizacdo/letramento da lingua materna é prejudicial ao aprendizado desta.

Para que esse aprendizado ocorra com sucesso, alguns cuidados devem ser
levados em consideracdo no momento do planejamento e aplicacdo das aulas. E essencial
gue sejam desenvolvidas e realizadas atividades e experiéncias atrativas para a crianga.

O principal objetivo € refletir sobre praticas pedagdgicas no ensino da lingua
inglesa para criangas no periodo de alfabetizac&o/letramento. O especifico é identificar as
praticas pedagdgicas utilizadas pela escola e relaciona-las com a aprendizagem de leitura e
escrita do inglés, considerando o ndo comprometimento dessas habilidades na lingua
nativa.

O trabalho esta estruturado em trés partes. A primeira refere-se ao memorial
socioeducativo, onde sdo relatados fatos e experiéncias pessoais e minha trajetdria escolar,
universitaria e profissional.

A segunda parte divide-se em dois capitulos. No primeiro tratarei do referencial
tedrico, abrangendo a construcdo do pensamento, alfabetizacdo e o periodo critico, a
importancia da aprendizagem de uma segunda lingua e o ensino e uma segunda lingua no
periodo de alfabetizacdo.

O segundo capitulo é uma reflexdo sobre a alfabetizacdo em inglés e seu
impacto na alfabetizacdo da lingua materna. Retrata o contexto da pesquisa - a escola onde
trabalho, considerando sua histdria, sua metodologia pedagdgica e, especialmente 0s
estagios de alfabetizacdo, aqui chamados de Pré Alfabetizacdo, Alfabetizacdo e
Consolidagdo. Relato ainda nesse capitulo a minha experiéncia como coordenadora
pedagdgica, abrangendo as relacdes acerca do planejamento e das praticas pedagogicas
utilizadas e seu impacto no processo de alfabetizacdo. Também levanto alguns aspectos a
serem melhorados nesse contexto.

A terceira parte € um breve relato sobre minhas perspectivas profissionais, além
dos meus projetos decorrentes da minha experiéncia profissional e da minha trajetdria

académica.
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Meu nome é Ana Luiza, tenho 32 anos e sou a irma mais velha de trés filhos.
Tenho dois irméos, Guilherme, de 30 anos e Ricardo, de 26 anos. Todos moramos com Nnossos
pais, ambos funcionarios publicos e casados ha 33 anos.

A primeira escola que estudei foi a Escola Classe 308 sul, no jardim de infancia I.
Me lembro de ser uma escola muita organizada, referéncia entre as escolas de educagao
infantil, e a associacao de pais era muito presente.

Ao acabar o Jardim de inféancia I1l, fui para uma outra escola, desta vez particular.
Meus pais foram conhecer a Escola Logosotfica, na asa norte, por indicacdo de uma amiga que
havia colocado a filha 14. Estudei 14 até o 4° ano do ensino fundamental. Esta escola em
particular foi muito importante na minha formac&o. E uma escola diferenciada, que trabalhava
muito a criatividade e a ludicidade na sua metodologia, além de ter um apelo afetivo e um
vinculo com os alunos e os pais muito forte. Nunca me esqueco da professora Jussara, que me
ensinou a ler e escrever. Uma pessoa muita amavel e doce, que sempre nos recebia com um
enorme sorriso no rosto e um abrago apertado todas as manhds. Meu processo de
alfabetizacdo nao poderia ter sido uma experiéncia melhor.

Eu adorava brincar com as letras, formar silabas, ler cartazes e outdoors em todos
os lugares que passava, e tinha um alfabeto mével em casa que brincava todas as noites com
meus pais € meus irméos. Foi uma experiéncia altamente inspiradora, tanto que minha paixao
pela lingua portuguesa comecou ali. Lembro-me de ter vencido concurso de mdsica, de
redacdo e de desenho, que foi altamente motivador e impactante no desenvolvimento da
minha criatividade e processo de aprendizagem.

Ap0s 0 4° ano tive que mudar de escola devido a mudanca de endereco da minha
familia. Fui estudar em uma escola religiosa chamada Rogacionista, no guara, onde tinhamos
que rezar um terco toda sexta feira pela manha. L4 fiz minha primeira comunhdo, crisma e
aprendi a rezar, além de participar ativamente de grupos jovens da igreja. Estudei 14 do 4° ao
8° ano (atualmente 9° ano).

Depois fui fazer o segundo grau em uma escola considerada lider pelo nimero de
aprovacdes no vestibular, o colégio Leonardo da Vinci, uma escola em que meu pai havia
estudado inclusive. Fiz do primeiro ao terceiro ano la e prestei o vestibular da Unb pela
primeira vez, depois da tentativa com o programa de avaliacdo seriada (PAS). Infelizmente
minha pontuac¢do acumulada ndo foi suficiente para me garantir uma vaga no curso desejado,
Comunicacdo Social, que era bastante concorrido na época. N&o consegui aprovacdo pelo

vestibular tradicional e ent&o optei por fazer uma universidade particular, o UniCeub. Né&o fiz
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nenhum cursinho pré-vestibular ou algo semelhante, somente fiz a inscricéo e tentei fazer a
prova com o conhecimento adquirido ao longo dos trés anos de segundo grau. Iniciei os
estudos em Publicidade e Propaganda e terminei o curso em 2007.

Para conseguir pagar a universidade, comecei a trabalhar como professora de
inglés aos 18 anos, logo apds terminar o curso avangado na Casa Thomas Jefferson. Apds 2
anos como professora, fui convidada para assumir a coordenagdo da escola que trabalhava, e
assim passei a fazer parte do quadro administrativo da empresa, sendo responsavel pelo
treinamento, selecdo e capacitacdo de professores. Ai ja tinha tomado gosto pelo ramo da
educacdo e ja sabia que ndo queria trabalhar como publicitaria.

Apo6s 5 anos como coordenadora, resolvi mudar de escola, foi quando comecei a
trabalhar em uma escola de inglés especializada em criangas e adolescentes, que eram meu
publico preferido para ensinar. Apds 2 anos e meio como professora, novamente fui
convidada para assumir a coordenacao da escola e aqui estou até o presente momento. Minha
experiéncia na coordenacao tem sido bastante rica e proveitosa.

Nesses anos como coordenadora tenho aprendido muito com os desafios e
responsabilidades do dia a dia. E um crescimento diario. Além disso, tenho conseguido
incorporar e colocar em pratica todo ensinamento e teoria do curso de Pedagogia da
Universidade de Brasilia. Hoje posso dizer que aprendi a olhar para o ser humano,
especialmente as criangas, de uma forma diferente, bem mais humanizada e com muita
confianca em ajudar o proximo a se desenvolver.

A escola me proporcionou muitas oportunidades de desenvolver-me e aprimorar
minhas habilidades, ndo s6 pela pratica, mas pelo conhecimento adquirido através de cursos
de especializagdo e aperfeicoamento na gestéo de pessoas. Um curso bastante impactante que
fiz recentemente foi sobre Disciplina Positiva, em que aprendemos a interpretar e gerenciar o
comportamento dos alunos com mais eficacia.

Ainda assim, ap6s muitos anos trabalhando na area de educacéo, sentia que tinha
bastante experiéncia, mas faltava-me a base, ndo me julgava completamente apta a coordenar
uma escola sem ter estudado para estar na area da educacgdo, embora em uma escola de inglés,
por ser um curso livre, ndo ha a obrigatoriedade de se ter formacdo na area. Depois de muito
pensar sobre o assunto, resolvi me inscrever no vestibular na UnB no segundo semestre de
2012.

Fiz a prova sem estudar, despretensiosamente e sem esperar qualquer resultado
positivo. Se passasse, voltaria a estudar, se ndo passasse, faria uma pds-graduacao na area de

educacdo. E passei. Fiquei muito feliz e iniciei meus estudos em outubro de 2012, pois na
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época da aprovacao os professores entraram em greve. Ndo tem sido facil conciliar uma
jornada de trabalho diéria de 9 horas com 7 matérias na Unb, aulas de 19h as 22h30 de
segunda a sexta mais aulas aos sdbados pela manha.

Entretanto, a experiéncia de cursar Pedagogia na UnB tem sido tdo valida, ndo sé
no ambito profissional como pessoal, que supera qualquer cansago ou deséanimo. Tenho tido a
oportunidade de conhecer professores incriveis, competentes e comprometidos, especialmente
na area de inclusdo, um universo desconhecido para mim até entéo.

No meu projeto 4 com a professora Sonia, consegui licenca de um periodo do meu
trabalho para fazer o estdgio obrigatério. Acompanhei uma turma de segundo periodo no
Jardim de Infancia da 303 Sul. A professora fazia um trabalho incrivel com as criancas, era
super empenhada e eu tive a oportunidade de aprender muito. Ao final do estagio pude
ministrar algumas aulas para a turma e foi muito bom. Passar por essa vivéncia foi essencial
para minha vida académica, profissional e pessoal. Até entdo s6 havia tido contato com
escolas de inglés.

Tenho muito orgulho de trabalhar na area de educacdo e sou muito grata a UnB
por me proporcionar um curso de tamanha importancia para sociedade. A Pedagogia me
encanta, ndo somente por tratar da ciéncia que passa 0 conhecimento, mas também por ser um
curso que nos ensina valores de vida, e nos ensina muito sobre como ser um ser humano
melhor.

Apesar de achar o curso excelente e de grande valia, algumas dificuldades
precisam ser apontadas: pelo fato do curso ser noturno e trabalhar o dia todo, fico muito
cansada no fim do dia e talvez meu aproveitamento ndo seja o0 melhor em alguns aspectos.
Gostaria de ter mais tempo de ler mais e com mais calma os textos, participar mais das
atividades extracurriculares do curso, tais como semanas culturais, palestras e seminarios.

Outra barreira que encontrei foi a oferta de matérias. Acredito que ndo vou
conseguir me formar no tempo certo porque algumas matérias obrigatorias que s6 sdo
ofertadas durante o dia véo ter que ser postergadas até o0 momento que eu puder fazer, assim
como o0 estagio obrigatorio. As greves também me incomodam, desarranjam todo o
planejamento do semestre e me atrapalha em muitos planos ao longo do semestre.

Como lido muito com a area administrativa da escola que trabalho, um livro que
precisei ler na matéria Administracdo das Organizac6es Educativas, com a professora Simone
no semestre passado que considerei muito bom e Gtil para minha realidade foi “ Historia da
Administracdo Escolar no Brasil, do Diretor ao Gestor, autores: Azilde L. Andreotti, José

Claudio Lombardi e Lalo Watanabe Minto. O livro é muito interessante porque reune textos
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organizados de forma a permitir uma leitura contextualizada da educag&o sobre a trajetdria do
gestor escolar em todos os grandes periodos histéricos da educacgdo brasileira.

A abordagem teérico-metodoldgica que a configura possibilita o entendimento da
organizacdo escolar brasileira e da gestdo escolar como produto das transformacdes da
sociedade ao longo da histdria, e inclusive esta sendo utilizado na matéria de Historia da
Educacgdo. Um filme que recomendo a todos da area de Educacgéo é “Como Estrelas na terra,
Toda Criangca é especial”. Tive contato com o filme pela primeira vez numa aula de
Psicologia da Educacédo, no 3° semestre, com a professora Silmara, e nunca mais esqueci do
filme. A historia é linda e extremamente importante para elucidar as dificuldades passadas
pelos alunos que sofrem com dislexia. Certamente passamos a olhar para nossos alunos de
forma diferente e mais sensivel apds essa experiéncia.

Hoje vejo que a decisdo de cursar Pedagogia, ainda que tardiamente, foi muito
acertada. Sinto que estou no lugar certo e na hora certa, ndo me vejo fazendo outra coisa.
Encontrei meu caminho e minha missdo, que é desenvolver pessoas (criangas e adultos) no

caminho do amor, da verdade e da autenticidade.

“Educacgéo ndo transforma o mundo. Educacdo muda pessoas.
Pessoas transformam o mundo.” PAULO FREIRE
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PARTE IlI: RELATO DE EXPERIENCIA EM ALFABETIZACAO NA LINGUA
INGLESA PARA CRIANCAS: EXPERIENCIA PEDAGOGICA EM UMA ESCOLA
DE LINGUAS
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INTRODUCAO

H& uma crenca amplamente difundida de que sO é possivel aprender uma
segunda lingua, doravante L2, de maneira efetiva em um ambiente naturalista, isto é, entre
falantes nativos e no pais onde ela. Segundo Klein (1986 apud SPOLSKY, 1989), essa
aprendizagem classifica-se como espontanea.

E indiscutivel que aprendizagem espontanea seja uma experiéncia rica em
termos de linguagem, comunicagdo e cultura, contudo € preciso considerar outros
ambientes, as salas de aula s&o um exemplo (SPOLSKY, 1989). Nesse ambiente ocorre a
aprendizagem guiada de uma lingua estrangeira, de acordo com Klein (1986 apud
SPOLSKY, 1989).

Considerando estudos acerca do periodo critico para aprendizagem de uma L2,
este trabalho busca evidenciar que alunos dos anos iniciais 0 Ensino Fundamental (do 1° ao
5° ano) tém maiores possibilidades de aprender uma lingua estrangeira, se comparadas aos
mais velhos. E nesse intervalo quando justamente acontece o processo de alfabetizaco na
L2 na escola onde trabalho.

Algumas questdes surgem para melhor direcionar a compreensdo do leitor
quanto as situacdes decorrentes nesse contexto: ha interferéncias da alfabetizacdo fonética
do portugués no inglés? Quais os desafios enfrentados pelas criancas no aprendizado de
uma segunda lingua durante o processo de alfabetizacdo do portugués? De que forma sao
abordados os fonemas da lingua inglesa durante o processo de alfabetizacdo do portugués?
Quais as influéncias/interferéncias da lingua materna na aquisicéo do inglés e vice-versa?

Para Cameron (2001), a crianca busca intuitivamente relacionar a lingua
estrangeira com suas intencdes, acGes e interacdes. Levando isso em consideracdo, o

ambiente, as préaticas pedagdgicas e os materiais utilizados devem favorecer essa vivéncia.
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1.1. CONSTRUCAO DO PENSAMENTO, ALFABETIZACAO E PERIODO CRITICO

Para Vigotsky (1987) a forma como o pensamento e a linguagem sdo unidos €
modificada a partir das compreensbes da realidade que a crianga possui. Ha no
desenvolvimento da crianca o processo de pensamento pré linguistico e um processo de fala
antes do pensamento que se relacionam. A palavra constitui 0 pensamento e a fala é
constituida pelas ideias. A escrita é fruto do pensamento, discurso interior, significado e
registro das palavras.

A aquisicdo da leitura e da escrita é dada por dois processos: a alfabetizacao e
letramento.

A alfabetizacdo é, em termos gerais, a aquisicdo da escrita enquanto o
letramento é o desenvolvimento de aspectos socio histéricos da aquisicdo de uma sociedade
(TFOUNI, 1995, p. 20). Um individuo é alfabetizado a partir do momento em que consegue
decodificar o alfabeto, tornando-se capaz de ler e escrever em um determinado idioma.
Esse processo compreende a relacdo oral e escrita e, esse conhecimento € construido por

cada crianca em particular, cada uma ao seu tempo.

O letramento se d4 quando o individuo “[...] faz uso frequente e
competente da leitura e da escrita.” (SOARES, 2001, p. 36). “[...]
em outras palavras, é a utilizacdo da leitura e da escrita — tanto em
lingua materna quanto em LE — nos varios momentos de nossa
vida, desde o instante em que acordamos até a hora de irmos
dormir. ” (FERREIRA E SANTOS, 2010, P.8).

A alfabetizacdo de uma crianca também promove seu processo de socializacéo,
uma vez que ela possibilita a interpretacdo e a escrita de um c6digo em comum com 0s
demais individuos daquela sociedade. Além disso, permite 0 acesso ao conhecimento de
registros escrito de geracbes anteriores. Portanto, a alfabetizacdo e o letramento sdo
complementares, ainda que distintos.

Ferreiro e Teberosky (1986), embasados na teoria construtivista de Piaget,
falam da importancia da alfabetizacdo e suas fungbes sociais e apontam que 0 acesso a
diferentes modos de escrita fomenta esse processo. Mesmo que a crianca ainda néo leia, o
contato com livros, textos da atualidade, revistas, gibis e outros recursos escritos fazem
com que ela ingresse na escola com seu proprio entendimento da escrita e seja capaz de
participar ativamente do seu aprendizado.

A essa familiarizacdo da criangca com escrita, ainda que ela ainda saiba

ler/escrever, da-se 0 nome de letramento. A organizagdo do ambiente de modo que esse
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favoreca a aquisicdo de conhecimentos contribuem para o letramento. Um espaco para
leitura, um alfabeto em tamanho maior exposto em sala de aula para auxiliar a crianca a
memorizar sua sequéncia, entre outros, sdo elementos que promovem esse processo.

Soares (2003) aponta que a escrita € uma técnica, uma vez que aprender a ler e
escrever implica em compreender sons, a fala, fonemas e grafemas, seja para codificar as
letras (escrever), seja para descodifica-las (ler). Além disso, o autor ressalta que algumas
técnicas devem ser internalizadas no processo de alfabetizacdo: como segurar o lapis, o
padrdo de movimento para leitura e escrita, que € da direita para a esquerda e de cima para
baixo. O autor ainda enfatiza que a utilizacdo plena dessas técnicas permite que o individuo
de aproprie delas e passe a desenvolver outras técnicas e habilidades.

Soares (2003) afirma que a partir dos anos 1980 iniciou-se uma mudanca
significativa quanto ao processo de construcdo da escrita no Brasil. A crianca é o objeto do
conhecimento e constroi suas concepcdes sobre a escrita e a leitura por meio de descobertas
progressivas.

Dentre os aspectos a ser considerados a respeito do aprendiz, a idade é o mais
facil de mensurar quando comparado aos demais, tais como aptiddo e motivacdo. Wilder
Penfield e Lamar Roberts, neurocientistas, (1959 apud HYLTENSTAM e
ABRAHAMSSON, 2003) afirmam que as criancas sé@o aprendizes mais eficientes que 0s
adultos no que tange uma L2. Até 0s nove anos, a crianga possui uma capacidade
especializada para aprendé-la. A plasticidade do cérebro que permite a aprendizagem
direta, a partir daquilo que é recebido.

Penfield e Roberts apontam uma diferenca fisioldgica entre as aprendizagens
direta e indireta de uma lingua, sendo aquela a Unica efetiva. A aprendizagem direta é
forma pela qual a crianca aprende sua lingua materna em seu lar, enquanto a indireta é a
maneira como ela aprende em sala de aula.

A partir dos nove anos a crianga passa a ser mais analitica e aprende
indiretamente, associando a L2 a sua lingua materna, o que pode tornar o processo mais
demorado. Isso se d& a diminuicdo da plasticidade cerebral. Recomenda-se, portanto, que a
aprendizagem de uma L2 seja iniciada antes dos dez anos de idade a fim de que a crianga se
beneficie do periodo critico.

Hyltenstam e Abrahamsson (2003) afirmam que Eric Lenneberg relacionava o
inicio da puberdade ao fim do periodo critico para aquisicdo de primeira lingua. 1sso
porque o processo de lateralizacdo do cérebro é concluido nesse periodo, culminando na

perda da predisposicao bioldgica para aquisicdo da linguagem. Em outras palavras, apos a
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puberdade a aquisicdo de uma L2 demandard muito mais estudo e esforgco conscientes.
Além disso, os sotaques estrangeiros dificilmente sdo perdidos a partir dai.

Para Karshen (1973 apud HYLTENSTAM e ABRAHAMSSON, 2003, p.
559), o processo de lateralizacdo cerebral € concluido muito mais cedo, aos cinco anos de
idade, podendo acontecer até mesmo antes. Tal afirmacgéo diverge do que dizem Penfield &
Roberts e Lennenberg.

J. Johnson e E. Newport (1989) buscaram validar a teoria do periodo critico
para aquisicdo de uma lingua. Desenvolveram uma pesquisa focada na aquisicdo de uma L2
e 0s seus resultados confirmaram a teoria de Lenneberg. Johnson e Newport (1991, p. 216)
definem periodo critico como “o fendmeno geral do declinio da competéncia [linguistica]
relacionado a maturagdo”. Concluido o estudo, as autoras apontam o comprometimento da
aquisicao de uma L2 em virtude da maturacdo cerebral.

Johnson e Newport (1989) destacam que a principal vantagem diz respeito a
pronuncia: criancas que aprendem uma L2 até os doze anos de idade sdo capazes de
desenvolver o sotaque igual ou muito proximo ao de um falante nativo.

Estudos que investigam a relacdo entre idade e desenvolvimento de uma L2,
evidenciam que a aprendizagem antes da puberdade, i.e., entre seis e doze anos de idade,
pode ser observada na Fonologia (Long, 1990 apud HYLTENSTAM e ABRAHAMSSON,
2003; Oyama, 1976; Seliger et al., 1975 apud PATKOWSKI, 1982).

James Flege (1995 apud IOUP, 2008) aponta que as criangas mais jovens nao
possuem categorias perceptivas na lingua seu sistema fonolégico consolidado na lingua

materna. 1sso favorece a percepcao dos sons da L2 sem interferéncia da primeira lingua.

“Variagdo nos acentos pode ser também uma funcdo da lingua
nativa dos sujeitos. A similaridade do sistema fonol6gico da L1
com o da L2 pode influenciar no grau de manifestacdo do acento
fonoldgico por parte do aprendente; este, cuja L1 possui regras e
sons que mostram maior correspondéncia com a L2, ird adquirir
acentos que sdo muito mais de falantes nativos (Flege, Bohn e
Jang, 1997; Purcell e Suter, 1980). Na verdade, Purcell e Suter
(1980) acharam que isso era o fator mais importante para o grau do
acento. ” (IOUP, 2008, p. 52)

Fathman (1982) corrobora a constatacdo de que entre seis e dez anos de idade
as criancas aprendem o sistema fonologico da nova lingua com mais eficiéncia. Sua
pesquisa analisou tanto questdes fonologicas como questdes morfologicas e sintaticas da
L2. Sendo mais abrangente foi possivel concluir que os diversos aspectos do processo de

aquisicdo de uma L2 variam conforme a idade do aprendiz. Ainda segundo ele, aprendizes
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entre 11 e 15 anos de idade apresentam maior capacidade de aprender regras, generalizar ou
de memorizar modelos, ou seja, a aprendizagem de aspectos morfoldgicos e sintaticos é

mais desenvolvida devido a maturacéo cerebral.

“As células em desenvolvimento tém maior capacidade de
adaptacdo do que as maduras; por isso, com 0 avanco da idade e a
diminuicdo da plasticidade, a aprendizagem requer o emprego de
muito mais esforco para se efetivar. Logo, as pessoas ndo deixam de
aprender quando amadurecem, mas perdem um pouco das
vantagens naturais. Ao educador, cabe lembrar que a eficacia de
uma aprendizagem se relaciona fortemente com a sua continuidade
(repeticdo), aplicacdo e construcdo de processos dindmicos de
pensamento  (discussdo, problematizacdo e argumentacdo).”
FACCHINI (2001, p. 100 apud ALMEIDA, 2012, p. 65)

Tal constatacdo reforca o entendimento de que quanto mais cedo uma crianca for

introduzida a um idioma, mais eficiente sera seu aprendizado.

1.2. A IMPORTANCIA DA APRENDIZAGEM DE UMA SEGUNDA LINGUA

O ensino de pelo menos uma lingua estrangeira nas escolas brasileiras a partir
da 5% série tornou-se obrigatorio desde 1996, por meio da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (n° 9.394).

“Com excecdo da situacdo especifica de algumas regides
turisticas ou de algumas comunidades plurilingues, o uso de
uma lingua estrangeira parece estar, em geral, mais vinculado a
leitura de literatura técnica ou de lazer. Note-se também que 0s
Unicos exames formais em Lingua Estrangeira (vestibular e
admissdo a cursos de pés-graduacdo) requerem o dominio da
habilidade de leitura. Portanto, a leitura atende, por um lado, as
necessidades da educacdo formal, e, por outro, € a habilidade que o
aluno pode usar em seu contexto social imediato. Além disso, a
aprendizagem de leitura em Lingua Estrangeira pode ajudar o
desenvolvimento integral do letramento do aluno. A leitura tem
funcdo primordial na escola e aprender a ler em outra lingua pode
colaborar no desempenho do aluno como leitor em sua lingua
materna.” (Parametros curriculares nacionais: terceiro e quarto
ciclos do ensino fundamental: lingua estrangeira 1998, p. 20)

No entanto, muitos pais ndo conseguem perceber a qualidade das aulas nem
resultados efetivos no uso da lingua pelas criancas e tém optado por matricular seus filhos
nos cursos de idiomas. Sua principal motivacdo vem da crenca de que seus filhos terdo

melhores oportunidades no mercado de trabalho e no ambito académico. Contudo, ha que
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se considerar o ponto de vista da crianca. O que pode motiva-la a aprender e fazer uso de
uma L2?

Geraldo Pecanha de Almeida (2012) afirma o processo de comunicacéao entre 0s
neurdnios nas criancas em fase pré-escolar esta em pleno desenvolvimento, dessa forma,
proporcionar diferentes estimulos trabalha essas novas sinapses, sensagdes e percepcoes.

"Sair do concreto faz com que determinada
informacdo seja guardada sob varias chaves, como se fossem
fichas de armazenamento facilitando a consulta. ” JITKA
SOSKOVA (apud Geraldo Peganha de Almeida, 2012)

Para Cameron (2001), a crianga busca intuitivamente relacionar a L2 com suas
intencdes, acbes e interacbes. Ainda ndo consegue associd-la a carreira académica ou
profissional pelo simples fato de que sdo assuntos muito distantes de sua realidade.

A crian¢a aprendera como comprar um picolé, ou como convidar um colega
para brincar e fard uso espontdneo de estruturas e vocabulario na expressdo nesses
contextos, por exemplo. Também perceberad o inglés como algo natural em jogos online,
desenhos, etc. I1sso porque ha um sentido palpavel para a crianca nessas situac@es. Por outro
lado, as chances de sucesso na consolidacdo da gramatica e do contetido Iéxico sdo quase
nulas se forem abordados temas que ndo alcangam seu cotidiano.

Além disso, Bastos (1996) assinala que o ensino de L2 deve seu um meio de
desconstruir os esteredtipos atribuidos a cada povo, pois juntamente com o idioma, sdo
geradas inimeras possibilidades de aprender sobre a cultura e os valores de uma cultura
estrangeira.

Levando isso em consideracdo, o ambiente, as praticas pedagdgicas e 0s
materiais utilizados devem favorecer essa vivéncia, enriquecendo o cotidiano e as

interacdes da crianca na L2.

1.3. 0 ENSINO DE UMA SEGUNDA LINGUA NO PERIODO DE ALFABETIZACAO

Mitchell e Myles (1998) consideram que a aprendizagem de uma L2 acontece
posteriormente a aquisicdo da lingua materna, portanto L2 € qualquer lingua que nédo a
materna ou nativa do aprendiz.

De acordo com Kilein (1986 apud SPOLSKY, 1989), a aprendizagem de L2
pode ser guiada (por meios formais, planejados e sistematicos e € dada em sala de aula), e

espontanea (aquela que se da na comunidade, entre os falantes nativos daquela lingua).
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Lightbown e Spada (1998) apontam que criangas comecam a aprender uma LE
sem ter algumas das habilidades. Faltam-lhe maturidade cognitiva e consciéncia
metalinguistica. Por outro lado, ndo apresentam ansiedade, medo ou nervosismo ao usar a
L2. Vale ressaltar que ha criancas que falam a nova lingua de maneira descontraida,
enquanto outras apenas ouvem. De qualquer forma, em ambas as situagcfes as criangas estéo
aprendendo.

Almeida Filho (1993) indica a existéncia de configuracGes individuais a serem
consideradas — motivacdo, atitude, grau de identificacdo/tolerancia com a cultura da L2,
ansiedade e bloqueios. A essas configuracdes, Krashen (2003) da o nome de filtros
afetivos. Essa hipotese explica que diferentes progressos advindos de um mesmo input
dependem da receptividade que o aprendiz tem em relacdo ao que Ihe € ensinado.

O ensino de L2 para criangas antes da puberdade, especialmente no periodo de
alfabetizacdo, requer atencdo do professor quanto ao tempo que elas serdo expostas a L2, a
qualidade e a variedade dessa exposicdo e a adequacdo dos objetivos linguisticos ao
contexto de ensino.

Obviamente é primordial que o professor seja proficiente no idioma e atue
dentro dos modos como a crianca pensa, sente e aprende uma L2 (Wood, 1998 apud
ROCHA, s.d.). Deve propor atividades diversas, de modo a manter a atengdo dos alunos. A
duracdo dessas atividades também deve ser considerada. Como a atencdo da crianga se
mantém por pouco tempo, atividades prolongadas causam desinteresse e a aprendizagem
perde sua eficécia.

Tombosi (2007 apud QUEIROZ, s.d.) corrobora a afirmacao de que o professor
deve trabalhar com a linguagem de maneira espontanea, facilitando tanto a interacdo da
crianga como o aprendizado.

Lima (2008) ressalta que Vygotsky considera o brincar como “uma atividade
humana criadora, na qual imaginagéo, fantasia e realidade interagem na producdo de novas
possibilidades de interpretagdo, de expressao e de agdo pelas criangas”. Jogos, brincadeiras,
recursos visuais com vocabulos e situacfes cotidianas, imitacdes, videos, historias e
cancOes sdo altamente recomendaveis para garantir 0 sucesso na aquisi¢do de uma L2.

Brown (1994 apud QUEIROZ, s.d.) lembra que foco do ensino de L2 para
criancas ndo pode ser a gramatica, uma vez que ainda ndo alcangaram maturidade cognitiva
para lidar com normas e com conceitos abstratos.

Chomsky (1980, p. 28) define a gramética universal (doravante UG) como “o

sistema de principios, condicdes e regras que sdo elementos ou propriedades de todas as
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linguas humanas, ndo por mero acaso, mas por necessidade [...] biologica, ¢ ndo 16gica”.
Cook e Newson (1996) reforcam que a UG esta presente no cérebro infantil como um
sistema de principios e de parametros. Se ha esse sistema de parametros para o
desenvolvimento da linguagem, deduz-se que as criancas sao altamente propicias ao
aprendizado de diversos idiomas, inclusive concomitantemente.

H& uma preocupacdo entre pais e professores em relacdo ao aprendizado de
uma L2 durante o periodo de alfabetizacdo/letramento na lingua mde. Ndo sdo poucos
aqueles que acreditam que isso pode ser prejudicial a consolidacdo da primeira lingua e
causar consequéncias negativas a leitura e a escrita.

Sabendo que a qualidade do impacto de uma segunda lingua sobre a
alfabetizacdo na lingua materna esta diretamente relacionada a forma e ao contetdo em que
ambas sdo desenvolvidas, é preciso avaliar criteriosamente 0 contexto em que a

aprendizagem da segunda lingua ocorre.

“[...] a crianga [...] encontra-se, ainda, em fase de desenvolvimento
da alfabetizacdo em sua proépria lingua, sendo essa aprendizagem,
assim como a aprendizagem da leitura e da escrita em nova lingua,
processos lentos e gradativos, que tendem a se consolidar somente
na dolescéncia. Dessa forma, entendemos que, principalmente no
que diz respeito ao ciclo 1 (1% e 22 series'), periodos em que as
criangas ndo apresentam ainda um desempenho amadurecido frente
a tais habilidades, o ensino com foco especificamente voltado a
leitura e a escrita em LE deve ser precedido por uma avaliacdo
minuciosa e cautelosa do contexto em que 0 processo ensino-
aprendizagem de LEC ocorre. ” (ROCHA, CAMERON, 2003 apud
ROCHA, s.d.)

1 Periodo relativo aos 1°, 2° e 3° anos, em nosso estudo.

Considerando todos esses aspectos tedricos e construindo uma relacdo com o
meu cotidiano profissional, no Capitulo 2 faco uma reflexdo sobre como a alfabetizacdo em
uma segunda lingua ocorre em um contexto ndo bilingue e sua interferéncia na alfabetizagdo

na lingua materna.



CAPITULO 2: REFLEXAO SOBRE A ALFABETIZACAO EM INGLES E SEU
IMPACTO NA ALFABETIZACAO NA LINGUA MATERNA
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2.1 METODOLOGIA DA PESQUISA

“A experiéncia é 0 que nos passa, 0 que nos acontece, 0 que nos toca.
N&o 0 que se passa ndo 0 que acontece, ou 0 que toca. A cada dia se
passam muitas coisas, porém, ao mesmo tempo, quase nada acontece.
Dir-se-ia que tudo o que passa estd organizado para que nada nos
aconteca.” (LARROSA, 2001:2.)

O conceito de experiéncia em Benjamin ndo é encontrado em uma obra
especifica. Em varios escritos do autor esse termo aparece, sendo em quase todos uma idéia
central, sendo uma expressdo que vai se esconder por detrds de outras expressdes, palavras e
proposi¢cdes, mas que vai estar de alguma maneira presente. Experiéncia atravessa estudos
de criticas literarias, histdricas e sociais, configurando-se um conceito utilizado pelo autor
de forma plural. Em todas as ocasifes o termo ganha densidade, peso ideoldgico e
posicionamento politico, pois ndo se trata de uma expressao fortuita, mas de um conceito
primordial na obra do fil6sofo alemao.

No texto“Experiéncia”de 1913, Benjamin critica contundentemente a
experiéncia vangloriada pelos adultos e o fato destes se referirem aos mais jovens como
inexperientes. O titulo entre aspas trata-se de uma ironia a concep¢do moderna de
experiéncia. Benjamin ironiza a atuacdo do adulto, afirmando que experiéncia ndo é o
acumulo de conhecimento, tampouco de tempo vivido. Reconhece a juventude como um
momento em que as formas subjetivas ndo se deixam instituir pelos valores absolutos.

Quando cursava o primeiro ano de faculdade, Benjamim ja mostrava sua
admiracgéo pela inféncia e juventude e deixava em suspenso o0 que, entdo, poderia significar
a sabedoria e a experiéncia. Para ele, a infancia ndo € um tempo pueril e imaculado, mas
uma época enredada pelas lutas sociais, que dialoga com a realidade social existente.
Benjamin ndo acreditava que a crianga limitava-se exclusivamente em um mundo & parte,
ela reinventava suas relagdes com o0 mesmo.

Nos anos 1930, Benjamin publicou Experiéncia e Pobreza, onde conceitua
experiéncia a partir da constatacdo de sua perda. O declinio da experiéncia acontece a partir
da perda de uma tradicdo compartilhada por uma comunidade, retomada e transformada, em
cada geracdo, na continuidade de uma palavra transmitida de pai para filho. Esta perda
acarreta também o desaparecimento das formas tradicionais de narrativa.

Para esse filosofo, a arte de narrar tornou-se rara, pois parte da transmissdo de

uma experiéncia que ja nédo é possivel. O mundo moderno, excessivamente industrial onde o
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artesanato € posto em segundo plano, onde as geraces ndo conseguem mais dialogar entre
si, onde o individualismo se sobrepde a colaboracdo e a criacdo coletiva impossibilita a
vivéncia de experiéncias genuinas.

Walter Benjamin desenvolveu uma teoria da narracdo (Erzahlung) na qual
encontram lugar, por um lado, a experiéncia (Erfahrung) e, por outro, a memodria
(Erinnerung) que articulam num mesmo plano as condic¢Ges individuais e coletivas de
transmissibilidade da narracdo. A relacdo entre esses conceitos, entre outras coisas pelo fato
de ser historica, ndo ¢ unilateral. Cada momento toma uma forma diferente no decorrer das
transformacoes estruturais da humanidade, seja nas esferas publica e privada, na percep¢do
(aisthesis) do tempo ou ainda nos meios de producdo material.

A partir de minha experiéncia como coordenadora pedagodgica da referida
escola, juntamente com a observacdo e levantamento de dados para gerar relatérios em
minha pesquisa de campo no projeto 4 — fase 2, no ano de 2015, pude refletir bastante sobre
como se da o processo alfabetizador e suas caracteristicas mais relevantes, tanto na segunda
lingua como na lingua materna.

Embora pela natureza da minha funcdo na escola eu participe ativamente do
processo, tive o cuidado de n&o interferir no contexto original, qual seja, as aulas nos
estagios de Pré-Alfabetizacdo, Alfabetizacao e Consolidacgao.

A abordagem qualitativa foi utilizada para analisar a relacdo estabelecida entre
as praticas pedagogicas utilizadas na escola e seu impacto na eficiéncia da alfabetizacdo das
criancas. Tal abordagem tem carater exploratorio e busca dos sujeitos da pesquisa
motivacdes ndo explicitas, ou até mesmo ndo conscientes, mas sempre de maneira
espontanea. E utilizada quando se busca percepcdes e entendimento sobre a natureza geral
de uma questdo, abrindo espaco para a interpretacao.

A pesquisa gualitativa tem o0 ambiente natural como sua fonte direta de dados e
0 pesquisador como seu principal instrumento, supondo um contato direto e prolongado do
mesmo com 0 ambiente e a situacdo que esta sendo investigada.

A coleta de dados foi dada por meio de observagdo semiestruturada e
participante. A definicdo de observacdo participante tem algumas diferencas quanto as
concepcdes e linhas de abordagem. Nesta pesquisa, foi adotada a definicdo de Becker
(1994), entendendo que o pesquisador coleta dados, participando do grupo ou organizacao,
observando as pessoas e seu comportamento em situac6es de sua vida cotidiana.

Houve uma relacdo direta com o sujeito da pesquisa (criangas no periodo de

alfabetizacdo em uma segunda lingua em um ambiente ndo bilingue) e a geracdo de um
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prisma diferenciado para a compreensdo do tema estudado (como se da o processo de
alfabetizagdo em uma L2 e suas implicagdes na L1).

Como coordenadora pedagogica, reflito constantemente sobre como posso
promover melhorias nesse processo, conciliando a metodologia da escola as necessidades

individuais, as caracteristicas de cada turma e a atuacéo dos professores.

2.2. SUJEITOS DA PESQUISA

Os alunos observados estdo nos estagios de alfabetizacdo da escola e tém entre 7 e
12 anos de idade, portanto dentro do Periodo Operatério Concreto, segundo Piaget.

Estdo regularmente matriculados no Ensino Fundamental, a partir do 2° ano, ou
equivalente em escolas internacionais.

Sao, em sua maioria, criancas de classe média e classe média alta, detentoras de
um poder aquisitivo e um padrdo de vida e consumo razoaveis. Geralmente freqlientam
escolas particulares, além de diversas atividades complementares, tais como academia de
ginastica e/ou outros esportes, aulas de masica, balé, etc. Tém acesso aos diversos meios de
comunicacao e lidam constantemente com recursos tecnoldgicos.

Poucos tém alguma condigéo de aprendizado diferenciada, tais como o transtorno
de déficit de atencdo e hiperatividade, da expressdo escrita, dislexia e discalculia. Nesses
casos, 0s pais e/ou responsaveis devem apresentar laudo do profissional competente para que
a escola gere meios de adequar a metodologia e as aulas a forma de aprendizagem daquela

crianga.

2.3. CONTEXTO DA PESQUISA

2.3.1. A escola

Trata-se de um curso de inglés especializado em criancgas a partir dos trés anos
de idade. A referida esta instalada em Brasilia desde 2002. Atua por meio de uma
metodologia propria e exclusiva na qual as praticas pedagogicas ajudam os alunos a
tornarem-se fluentes no inglés e mais confiantes para as interagdes do mundo globalizado.

As aulas comegam com um planejamento cuidadoso e as criangas aprendem por
meio de histdrias, recursos visuais, masicas, jogos, desenhos, brincadeiras e vivéncia, este

ultimo especialmente reforcado em eventos especialmente elaborados. Acontecem duas



30

vezes por semana, duas horas/aula por dia, totalizando quatro horas/aulas semanais.

Os professores sdo preferencialmente da area de educacdo, mas podem ser
oriundos de outras areas académicas. Tornam-se aptos a ministrar aulas ao fim de uma
jornada inicial de trinta e cinco horas de treinamento, no qual estudam as caracteristicas
fisicas, motoras, cognitivas e sociais de cada idade da crianca e a metodologia em si.

Apo6s o ingresso na escola, os professores participam continuamente do
programa de desenvolvimento profissional, suas aulas sdo observadas, participam de outros
treinamentos e cursos e recebem constante feedback. Ha um programa de aperfeicoamento
constante do corpo docente.

As salas de aula sdo adaptadas para cada idade e todas sdo equipadas com audio
e video. Os alunos realizam as atividades complementares nas salas de apoio: sala de artes,
sala de jogos, area ao ar livre para brincadeiras e sala de informatica.

O curso é dividido em duas grandes etapas, segundo as habilidades de
comunicacgéo a serem desenvolvidas. Na primeira etapa - dos trés aos sete anos de idade -
somente a compreensdo auditiva e a expressdo oral sdo estimuladas e desenvolvidas. Sdo
cinco estagios, um por ano, nos quais as criancas experimentam oportunidades variadas
dentro do seu contexto etario.

Nos quatro primeiros estagios dessa etapa - dos trés aos seis anos de idade - o
vocabulario e as estruturas sdo apresentados e consolidados por meio de histdrias, repeticdo
— coletivamente, em grupos menores e individualmente-, jogos, mdsicas, didlogos e
atividades complementares. No Ultimo estadgio — aos setes anos de idade, no 2° ano do
Ensino Fundamental, as criangas séo ser apresentadas aos fonemas e grafemas do inglés

Na segunda etapa do curso — a partir dos oito anos de idade e obrigatoriamente
a partir do 3° ano do Ensino Fundamental — as quatro habilidades de comunicacéo
contempladas: ouvir, falar, ler e escrever. Sdo oito estagios, ainda um por ano. Os dois
primeiros sdo de introducdo formal a leitura e escrita em inglés, i.e., a alfabetiza¢do em si.
Os demais sdo de aperfeicoamento e sofisticagdo da lingua, com a devida expansao de

vocabuldrio, estruturas e competéncias de comunicaco.
2.3.2. O método
A metodologia da escola respeita principalmente as fases do desenvolvimento

cognitivo da crianga. As ideias de Piaget muito colaboraram para o seu desenvolvimento e

manutencéo.
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A teoria de Piaget propde que o desenvolvimento cognitivo abarca quatro
estagios, distintos e progressivamente sofisticados, a saber:

1. Sensorio-motor (do nascimento até os dois anos de idade) — o
campo da inteligéncia da crianca aplica-se a situacGes e acOes estritamente
concretas. H& o desenvolvimento inicial das coordenacdes e o desenvolvimento
de ordem entre as a¢Ges. A crianga também é capaz de diferenciar os objetos e o
préprio corpo.

2.  Pré-operatorio (dos 2 aos 6/7 anos) — a crianga passa a ser
capaz de reproduzir imagens mentais. Embora ainda seja egocéntrica, a crianga
usa um pensamento intuitivo e se expressa numa linguagem comunicativa.

3. Operatorio concreto (dos 6/7anos aos 11/12 anos) — a criangas
ja é capaz de perceber e aceitar o ponto de vista do outro levando em conta mais
de uma perspectiva. Podem representar transformacdes e situacOes estaticas. Sdo
capazes de classificar, agrupar, reverter e realizar atividades concretas, i.e., que
ndo demandam abstracao.

4.  Estagio das operacOes formais (dos doze anos a vida adulta) —
é a transicdo para 0 modo adulto de pensar. Nessa fase é formada a capacidade
de raciocinar sobre hipoteses e ideias abstratas. A linguagem aqui serve de
suporte conceitual.

Embora o tempo os intervalos etarios possam variar ligeiramente, a sequéncia
desses estagios ndo. A alfabetizacdo na L2 ocorre na referida escola no estagio operatorio
concreto (dos 6/7 anos aos 11/12 anos), que € caracterizado pelo uso apropriado da l6gica.
Hé& importantes processos durante este estagio:

e Seriacdo, que ¢ a habilidade de separar objetos em uma ordem,
de acordo com ao tamanho, a forma, a cor ou quaisquer outras
caracteristicas;

e Transitividade, que é a habilidade de reconhecer relacoes
I6gicas entre elementos de uma série;

e Classificacdo, que é a habilidade de nomear e identificar séries
de objetos de acordo com a aparéncia, tamanho ou outra caracteristica
distinta, incluindo a ideia que uma série pode conter outra;

e Reversibilidade, que se da quando a crianca entende que

numeros e objetos podem ser mudados e retornar ao seu estado original;



32

e Conservacao, que € a compreensdo de que a quantidade, a
extensdo ou o numero de itens ndo estdo relacionados a aparéncia ou a
disposicao destes;

¢ Eliminacdo do egocentrismo, i.e., a capacidade de perceber 0s
fatos sob outras perspectivas, ainda que as julgue incorretas.

Essas concepcOes sdo importantes no sentido de compreender como a criancga se
relaciona com aquilo que Ihe é ensinado e, principalmente de como se relaciona com o outro.
A linguagem, agora alcancando patamares mais elaborados, com a incluséo da leitura e da
escrita, ampliara as relagfes sociais, tanto na compreensdo da crianga sobre si mesma como
do mundo em que vive.

As aulas e o conteido sdo planejados minuciosamente para que favorecam o0s
alunos a desenvolver seu nivel de comunicacdo e expressdo em inglés. Ha o cuidado de
estimular as inteligéncias multiplas e contemplar os estilos de aprendizagem — visual,
auditivo e sinestésico. As atividades visam engajar os alunos no processo de aprendizagem,
assim como promover a interacdo entre eles: dialogos dentro de um contexto real, situacdes
expressas no material didatico impresso, discussdes, projetos de leitura e escrita com cunho
cultural e linguistico, além de jogos e brincadeiras.

A rotina e o planejamento estdo contidos nos manuais dos estagios. Esse
material possui uma introducdo detalhada sobre os objetivos, o perfil dos alunos, a
metodologia, o0 material didatico, o gerenciamento da sala de aula, os elementos da aula,
como corrigir os alunos e como avalia-los.

Antes de cada planejamento, ha uma reunido de cada estagio. A coordenacao
pedagdgica e os professores esclarecem o plano de aula, as atividades e como essas se
relacionam com objetivos linguisticos e comunicativos, 0s materiais a serem utilizados,
além de antecipar possiveis dificuldades e buscar solu¢Bes para minimiza-las.

Durante todo o periodo que os alunos estdo na escola, hd constante exposicao a
L2, o que colabora para que eles utilizem o inglés de maneira intuitiva e natural. Esse input
massivo ajuda a crianga a desenvolver sua habilidade de entender a lingua e fomenta a
autoconfiancga para se expressar na L2.

Enquanto estdo aprendendo a L2, muitas criancas tendem a desenvolver sua
interlingua, um sistema linguistico baseado em regras naturalmente desenvolvidos por
aprendizes de uma segunda lingua. Esse sistema preserva algumas caracteristicas da primeira
lingua, no caso o Portugués. Por exemplo, quando uma crianca ao falar inglés, constréi uma

frase na qual o adjetivo vem depois do substantivo, esté utilizando uma interlingua (saiba-se
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que no inglés a ordem é adjetivo - substantivo). Considerando esse aspecto, é extremamente
importante que o professor exponha massivamente os alunos aos melhores modelos da

lingua-alvo, evitando assim, que a interlingua seja consolidada.

2.3.3. Os estagios de alfabetizacdo na escola

Na referida escola, o periodo de alfabetizacdo em inglés é dividido em trés
estagios, que aqui chamaremos de Pré alfabetizacéo, Alfabetizacdo e Consolidacao.

A Pré Alfabetizacao requer que a crianca esteja regularmente matriculada na 22
série do Ensino Fundamental, doravante EF. Os fonemas e grafemas do inglés sdo
apresentados e consolidados, contudo, ndo ha pratica efetiva da leitura e escrita. A proposta
pedagdgica busca o ensino por meio de atividades ludicas e criativas e, principalmente,
observando a condi¢do da crianca que ainda estd concluindo a alfabetizacdo na lingua
materna.

A soletracdo e trabalhada consistentemente e a escrita surgira nos momentos
em que os alunos necessitarem reconhecer algumas palavras-chave do seu dia a dia, em
eventos de letramento.

Ao final desse estagio, a crianca reconhecera letras e sons do alfabeto em
inglés, tornando-se capaz de ler e escrever algumas palavras-chave. A consciéncia
linguistica devera encontrar-se em um bom nivel de desenvolvimento no que se refere a
sons, letras e palavras.

O segundo estagio, aqui chamado de Alfabetizacéo, ocorre no ano subsequente
a consolidacdo da alfabetizacdo no Portugués, i.e., quando a crianga j& esta na 3? série do
EF. A préatica da leitura e escrita é introduzida de maneira efetiva e consistente.

Somente a partir desse estagio as quatro habilidades passam a ser integradas
sistematicamente— ouvir, falar, ler e escrever — e os alunos sdo capazes de realizar
atividades mais complexas e desafiadoras. Passam a ter avaliagcbes mais formais e quatro
provas ao longo do ano, abrangendo as quatro habilidades. S&o ministradas aulas de reforco
em grupo e individuais como suporte extra.

No 4° ano do EF, a crianga cursard o Gltimo estagio da alfabetizacdo na L2, a
Consolidacédo. Os objetivos sdo a consolidacdo da leitura e da escrita e a expansdo das
competéncias sociais e individuais da crian¢a no contexto escolar. Esse momento estimula
a crianga a continuar desenvolvendo sua competéncia comunicativa e sua capacidade de

expressao com mais fluéncia e precisao, ainda com foco especial na leitura e na escrita.
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Minha anélise esta focada no Ultimo estidgio da primeira fase e nos dois
primeiros estagios da segunda. E justamente ai onde acontece o processo de alfabetizacio

em uma L2 em nosso programa.

2.4. EXPERIENCIA COMO COORDENADORA PEDAGOGICA DA ESCOLA:
REFLEXOES SOBRE AS PRATICAS PEDAGOGICAS E O IMPACTO NA
ALFABETIZACAO EM UMA SEGUNDA LINGUA

Harmonizar interesses e promover resultados positivos nos alunos passam por
um relacionamento elaborado com a direcdo, 0s professores e 0s pais ou responsaveis. Para
tal, precisamos desenvolver empatia, respeito e atencao.

As préticas utilizadas na escola sdo muito bem estruturadas dentro das
especificidades de seu publico, qual seja criangas a partir dos trés anos de até adolescentes
por volta dos dezessete anos. Desde 0 espaco fisico, até as tematicas abordadas, sempre é
considerado o estagio de desenvolvimento cognitivo e social em que a crianca se encontra.
Isso promove um ambiente natural para a aquisi¢cdo de uma segunda lingua.

As atividades sdo concatenadas para que os alunos assimilem e consolidem o
conteddo de forma natural e divertida. Visando assegurar que o aluno experimente essa
proposta todas as aulas e, consequentemente, adquira a L2 de modo eficaz, minha funcéo é
acompanhar e monitorar o plano de aula, a atuacdo dos professores e os resultados dos
alunos.

O plano de aula, como ja citado, é descrito no manual de cada estagio. 1sso nao
implica dizer que o professor se isenta da responsabilidade de preparar a aula. Ao contrério,
ele precisa compreender cada atividade e relaciona-la aos objetivos linguisticos e
comunicativos daquela aula.

O monitoramento e o controle do plano de aula sdo feitos constantemente, com
destaque para duas ocasides. Uma é a reunido do estagio, antes de cada planejamento (sete
por ano, com duracdo de 45 dias aproximadamente). Nela séo repassadas a rotina de cada
aula e as atividades programadas. Os professores aproveitam a ocasido para compartilhar
experiéncias e esclarecer davidas sobre o contetudo, a sequéncia, a adequacdo e demais
procedimentos.

O segundo meio € a visita pedagogica no final de cada planejamento do estagio
de Pré Alfabetizacdo. Trata-se de uma oportunidade de os alunos demonstrarem 0 que

aprenderam, por meio da apresentagdo de uma aula compactada (entenda-se, com todos 0s
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elementos da rotina, contudo em tempo reduzido). A coordenacdo (coordenadora e as duas
assistentes) se reveza assistindo as aulas e observando se a interacdo e a producgdo
linguistica das criancas alcangaram seus objetivos.

A atuacdo dos professores é alinhada por meio de treinamentos e cursos em
momentos especificos, pelas reunides globais e de estagio, feedback formal e informal. H&
um compromisso legitimo de capacitacdo e aprimoramento de todos os profissionais
docentes.

O resultado dos alunos é verificado por meio da visita pedagogica na Pré
Alfabetizacdo, do relatério didrio contido na pauta escolar, trés listas de exercicio que
funcionam como um pré-teste, e finalmente pela prova bimestral.

Além do baixo indice de desisténcia, que nos aponta que as criancas estdo
motivadas, os resultados quantitativos corroboram o processo de alfabetizacdo em inglés
bem-sucedido dentro de nossa, metodologia.

Em 2015 tivemos 80 alunos matriculados no 1° estagio de alfabetizacdo. Todos
cumpriam o pré-requisito de estarem regularmente matriculados na 22 série do Ensino
Fundamental. Ndo houve nenhum cancelamento por motivo pedagodgico e recomendamos
que somente uma crianca refizesse o estégio, i.e., 1,25%.

R., a crianca em questdo, apresentara dificuldades na alfabetizacdo na lingua
materna no ano anterior. Também € portadora de tartamudez. Costumava ser muito retraido
e recusava-se a participar das atividades de soletracdo. Embora a escola e os pais da crianca
tenham buscado diversas estratégias para auxilid-la a superar essas dificuldades,
diagnosticamos que ela deveria refazer o estagio, ndo somente pela falta de autonomia
quanto aos fonemas e grafemas de L2, como também por mostrar evidéncias de que nédo
ainda consolidara o portugués. R. continua na escola, e até 0 momento tem apresentado
progressos significativos tanto na participacdo quanto na producao linguistica.

No segundo estégio, a Alfabetizacao, tivemos 90 alunos matriculados e somente
um foi reprovado por insuficiéncia de nota nas avaliagbes. J& no altimo estagio, a
Consolidacéo, tivemos 80 alunos e nenhuma reprovacéo.

Obviamente alguns alunos dos trés estagios apresentaram dificuldades pontuais,
geralmente diagnosticadas no inicio do ano, ou em momentos mais desafiadores em termos
de contetdo. A escola oferece aulas de reforco coletivas e individuais. Além disso, a
coordenacdo busca aproximar-se das criangas em momentos informais com o objetivo de
perceber eventuais necessidades.

Os lagos com os pais devem ser estreitados nesse momento tdo desafiador,
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tanto para as criangas quanto para eles. I1sso minimiza a ansiedade e ajuda o0s pais a
compreenderem que a alfabetizagdo em uma L2 também & um processo elaborado e
demanda paciéncia e tempo. Os pais recebem orientacGes sobre como apoiar sem interferir
no processo de alfabetizacdo, de modo que oferecam auxilio e acompanhamento e nédo
introdugdo ou explicacdo do contetdo.

O primeiro contato sistematico com a leitura e a escrita, a memorizagéo de
listas para ditados, 0s exercicios pré-teste e as provas bimestrais sdo elementos novos em
uma segunda lingua e, embora acontecam de maneira natural e divertida, podem causar
sobressaltar as criangas. Se 0s pais estdo a par de como esse processo se da, sentem-se
confiantes de que seus filhos alcangardo seus objetivos e terdo melhores condi¢des de assisti-
los.

Considerando minha rotina como coordenadora, além de organizar 0S recursos
pedag6gicos, elaborar e ministrar treinamentos e reunides, acompanhar o planejamento e o
desenvolvimento de atividades devo estar disponivel para auxiliar e orientar os professores,
pais e alunos em suas contingéncias.

Inspirar e manter a motivacdo dos professores € um objetivo que demanda
esforgos constantes. Ainda que um ambiente seja naturalmente saudavel e descontraido em
termos de convivio e interacdo, a atencdo dedicada a cada crianca e as demandas cotidianas
podem tornar-se exaustivas para o professor. E muito importante que ele saiba que tem um
apoio técnico e até mesmo afetivo nos momentos de crise. Na escola incentivamos o
compartilhamento de ideias e sentimentos, principalmente aqueles que podem impactar

negativamente no desempenho do professor e comprometer a aprendizagem.
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2.5. APERFEICOAMENTO DAS PRATICAS PEDAGOGICAS NO PROCESSO DE
ALFABETIZACAO DE CRIANCAS EM UMA SEGUNDA LINGUA

A aprendizagem efetiva de uma segunda lingua deve passar pelo momento
crucial da alfabetizacdo. No estudo em questdo, tratamos desse processo ocorrendo em um
contexto ndo bilingue, nesse caso um curso de inglés para criancas.

Os resultados quantitativos tdo positivos, tanto na manutencgdo de alunos durante
0 ano letivo como no indice de aprovacao (99,2%), apontam que estamos no caminho certo.
Entretanto isso ndo nos exime da responsabilidade de buscar o aperfeicoamento de nossas
praticas pedagogicas.

A formacdo académica dos profissionais que atuam em cursos de idiomas €
bastante diversa. Como curso livre, ndo ha obrigatoriedade de contratacdo de profissionais
da area de educacdo. Consideramos ser importante que o professor dos estagios de Pré
Alfabetizacdo, Alfabetizacdo e Consolidacdo tenham formacdo na area. O embasamento
tedrico combinado as experiéncias do ambiente académico sdo fatores que despertam a
consciéncia do professor sobre todas as peculiaridades da alfabetizagéo e o letramento. A
melhoria a ser realizada aqui € justamente a contratacdo exclusiva de profissionais da
educacdo para ministrar aulas nesses estagios.

Outra melhoria a ser realizada € o alinhamento dos professores quanto ao foco
nas peculiaridades de cada crianca. Essa ja é uma pratica difundida na escola, mas com o
aumento no nimero de alunos, sdo exigidas mais energia e concentracdo por parte do
docente. Cabe a coordenacdo estimular e desenvolver meios para gque isso ndo seja perdido.

Como citado anteriormente, as criangas com uma condi¢do de aprendizagem
diferenciada, tais como TDAH, dislexia, discalculia e até mesmo deficiéncias fisicas e
motoras recebem atencdo diferenciada. Seus pais/responsaveis devem comunicar a escola
por meio de um laudo do profissional competente. Cabe a coordenacdo pedagdgica informar
o professor e juntamente com ele adaptar praticas pedagdgicas, gerando meios de auxiliar a
crianga em suas dificuldades e leva-la ao aprendizado efetivo.

Saber o método utilizado, as dificuldades enfrentadas pela crianga na aquisicao
da leitura e escrita na lingua materna ajudam o professor a buscar solu¢Ges e meios mais

eficazes para a alfabetizagdo em inglés.
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CONSIDERACOES FINAIS

Tendo em vista os estudos realizados a respeito desse periodo e na area de
aquisicdo de uma segunda lingua, € inquestionavel o valor de insercdo de uma L2 em toda
sua abrangéncia, quais sejam: ouvir, falar, ler e escrever. Deve ser compromisso da escola
contribuir para o desenvolvimento de um individuo capaz de se relacionar com o mundo
globalizado e estabelecer relacbes por meio da linguagem, seja falada ou escrita.

Considerando especialmente a alfabetizacdo em uma L2 e seu impacto na
consolidacdo na alfabetizacdo da lingua materna, podemos afirmar que a qualidade do
aprendizado de ambas as linguas esta intrinsecamente relacionada as préaticas pedagdgicas
adotadas.

O sucesso para aprendizagem de uma L2 de varios fatores relacionados tanto
aos alunos quanto aos professores. E essencial considerar a fase do desenvolvimento
cognitivo, o periodo critico, os diversos estilos de aprendizagem e 0S recursos a serem
utilizados para que a aprendizagem seja eficiente.

Segundo Cameron (2001), o professor deve conhecer as necessidades
especificas de cada crianca, entender como elas veem e compreendem o mundo e,
finalmente, como elas aprendem. Utilizar préaticas pedagdgicas bem planejadas, conectadas
e sequenciadas, em um ambiente que estimula o pensamento e as interacdes da crianca
fomenta a motivacdo do aluno, fator essencial no processo desafiador de alfabetizacéo.

A partir da observacdo dos alunos e suas interacdes dentro da metodologia
aplicada na escola em que trabalho e da conexd@o dessa experiéncia com o referencial
tedrico estudado, foi possivel constatar o impacto que as praticas pedagogicas e o0 respeito
as particularidades de cada crianca tem no sucesso da alfabetizacdo em uma segunda
lingua.

Pela experiéncia observada e aqui relatada, também foi possivel desconstruir o
mito de que a alfabetizacdo em uma L2 interfere negativamente na alfabetizacdo na lingua-

mée da crianga, nesse caso portugués brasileiro, doravante PB.
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A graduacdo no curso de Pedagogia tem sido uma experiéncia extremamente
gratificante em minha vida. Desde muito pequena gostava de brincar de ser a professora
enguanto meus amigos eram meus queridos alunos. Hoje a brincadeira ficou séria. E cada dia
mais tenho a certeza de que fiz a escolha certa da minha profisséo.

Ter a oportunidade de ja trabalhar na area como coordenadora em uma escola de
inglés para criancas e cursar a Universidade de Brasilia enquanto vivencio na pratica a teoria
do curso me proporcionou inimeros recursos ao longo de minha jornada.

Sou extremamente grata ao meu trabalho e a universidade por me inspirarem tanta
confiangca na execucdo do meu trabalho. A carreira académica é algo que me apetece.
Pretendo seguir adiante com meus estudos, especialmente na area de educacdo infantil. Os
préximos passos incluem planos de mestrado e doutorado nesse campo de atuacéo.

A intencdo é agregar conhecimento e experiéncia suficientes para que no futuro
possa desenvolver projetos na area de educagdo infantil, seja em uma organizacdo nao
governamental, em um érgdo publico ou privado, em busca de beneficiar o maior nimero de
pessoas possivel.

Acredito que minha misséo esta totalmente alinhada com os valores da educacéo e
da Pedagogia. Atuar como um profissional da area de educacdo ndo é tarefa facil, exige
paciéncia, dedicacdo, persisténcia e vontade. E um papel importante e de grande

responsabilidade, contudo estou certa da opcéo que fiz e pronta para enfrentar novos desafios.
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