UNIVERSIDADE DE BRASILIA
FACULDADE DE EDUCACAO - FE

Educacdo Musical: Reflexfes sobre a expressdo madidos bebés

Julia Silva de Oliveira

Brasilia — DF
2016



Julia Silva de Oliveira

Educacao Musical: Reflexdes sobre a expressao madidos bebés

Trabalho de conclusdo de curso apresentado ao darso
Pedagogia da Faculdade de Educacdo da Universiade

Brasilia como requisito para a obtencdo do titue d
Licenciatura em Pedagogia.

Orientadora: Patricia Lima Martins Pederiva

Brasilia - DF
2016



Silva de Oliveira, Julia

Educacdo Musical: Reflexbes sobre a expressao atudds bebés / Juli
Silva de Oliveira - Brasilia, 2016. 33 p.

Orientadora: Profa. Dra. Patricia Lima Martins Rxe

Monografia (Graduacdo - Pedagogia) -- Universidatie Brasilia,
Faculdade de Educacéao, 2016.

1. Educacdo Musical. 2. Expressdo dos Bebés. 3.icMidgade. 4.
praticas educativas. I. Oliveira, Julia Silva delima Martins Pederiva,
Patricia , orient. Ill. Titulo.




Banca Examinadora:

Professora Doutora Patricia Lima Martins Pede@agntadora)

Faculdade de Educacao — FE/ Universidade de Bxasili

Professora Ms./Doutoranda Andréia Pereira de Arsigdinez

Faculdade de Educacao — FE/ Universidade de Bras®iPGE UnB

Mestranda Carla Patricia Carvalho de Amorim

Faculdade de Educacao — FE/ Universidade de Bras®iPGE UnB

Ms. Maria Luiza Dias Ramalho (suplente)

Secretaria de Estado de Educacéo do Distrito Federa




A minha Mae, fabrica da vida concedida a mim e nien&os.



Agradecimentos

Bendigo ao Senhor que me aconselha e que até téamsirui meu coracgao.

A Virgem Negra, M&e que roga por mim como rogou @nestochowa emCanaj

guando me vejo sem vinho.

A S&o Jodo Paulo Il, que me iluminou nas escolhafspionais.

Ao meu Pai, que junto a minha mae, me mostrou odmuaia Fé em Deus Pai, Filho: o

Cristo e ao Espirito Santo, além do mundo das &etidistorias.

Aos meus irmaos, lara que cuidou de mim como pedat®d e Leandro, que carregou

minha mochila sem alga ao longo de um ano letitarim

A Clarissa, a que rasga céus com sua pintura @ geatbria.

A vocé, com Amor e Suavidade, que gosta de ragameg seu Mar de liberdade, cheio

de expressoes, e tdo especial musicalidade, ademdicta.

Em especial meus sobrinhos, meus bebés, Davi, S#ia e Benjamim, e também, o de
coragdo e vivéncias: Bento, que me inspiraram er fparte do universo de expressdes

musicais que criam e recriam.
A Patricia Pederiva, que mostrou o mundo a pasgirucha perspectiva musical e
educacional nova, me acolheu e me orientou desdesegundo semestre do Curso de

Pedagogia.

E a todos que Deus permitiu me inspirar a expressater musica, a ser Educadora.



Saiba

Saiba: todo mundo foi neném
Einstein, Freud e Platdo também
Hitler, Bush e Sadam Hussein

Quem tem grana e quem nao tem

Saiba: todo mundo teve infancia
Maomeé jé& foi crianga
Arquimedes, Buda, Galileu

e também vocé e eu

Saiba: todo mundo teve medo
Mesmo que seja segredo
Nietzsche e Simone de Beauvoir

Fernandinho Beira-Mar

Saiba: todo mundo vai morrer
Presidente, general ou rei
Anglo-saxao ou mucgulmano

Todo e qualquer ser humano

Saiba: todo mundo teve pai
Quem ja foi e quem ainda vai
Lao Tsé, Moisés, Ramseés, Pelé
Ghandi, Mike Tyson, Salomé

Saiba: todo mundo teve mae
Indios, africanos e alemaes
Nero, Che Guevara, Pinochet

e também eu e vocé

ANTUNES, Arnaldo



Resumo

Este Trabalho tem por principal objetivo propor weféexao sobre© que muda pensar

a Educacdo Musical do bebé biologico para o bebé gué passivel de
desenvolvimento numa cultura, ou seja, o bebé culal e suas expressbesEsta
dividido em quatro outras indagacoes, intituladg=uir de uma brincadeira feita junto
aos Bebés em nossa cultura brasileitaCadé o Bebé®Quem é o bebé e o que tem se
falado dele em contextos especificos da Histo@aZ,adé o EstadoZomo é visto o
bebé pelo Estado e como ele é atendido pela Le@s?d. Cadé Tio VigVig? O que
muda pensar o bebé biolégico para o bebé culterauas expressdes, trazendo as
reflexdes ao ambito da Educacdo Musical, a luzdea de Lev Semenovitch Vigotski?
4. Cadé o Bebé? Olha ele aquiPropdem uma reflexdo sobre possiveis fundamentos e
praticas que envolvam a expressdo e musicalidasibelnés, sabendo que sdo passiveis
de desenvolvimento numa cultura. Concluindo commportancia de se possibilitar um

ambiente com praticas e atividades que possibiltenusicalidade dos bebés.

Palavras-chave: Educacéo musical, bebé, musicalidad



Abstract

This work has the main purpose of proposing a cgfia on: What does the musical
education of a biological baby change to a baby tha@an be developed in a culture,
that is, the cultural baby and its expressions?t is divided into four other inquiries,
titled from a play commonly made to Babies in ound#lian culture:1. Where's the
Baby? Who is the baby and what has been said about hispetific contexts of
history?;2. Where is the StateHow is the baby seen by the State and how isvese
by the Legislation3. Where's Uncle VigVig?What changes does the biological baby
think about the cultural baby, and its expressibnisging the reflections to the scope of
Music Education, in the light of Lev Semenovitchgéysky's theory2. Where is the
Baby? Look at him here!Its propose a reflection on possible fundameraatspractices
that involve the expression and baby'musicalitypwing that they are development in a
culture.Concluding with the importance of enabling an eowiment with practices and

activities that allow the musicality of the babies.

Key words: education, babies, musicality.
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Memorial

Entrei para a Pedagogia no ano de 2012, mostrasdon aum mundo

completamente diferente do que eu estava habitiRiflerente dos famosos cursinhos
preparatorios, disciplinas, vestibular e da corpdea 0 sonhadstatusde: “filha cacula,
a que se tornou médica". Minha vida escolar foumgda a passar no vestibular de
medicina. No ano de 2011 fiz um ano terrivel e eefivo de cursinho de preparacao
para o vestibular e ndo consegui a aprovacdo desqjar tantos anos. Porém, fui
selecionada pela Escola de Musica de Brasilia, @nm ano, para cursar Violoncelo e
consequentemente, "comecava" 0 meu sonho comaspovéede Musica.

Tudo mudara, mas algo nunca havia mudado: meucddsejonviver com bebés.
Quando estudante para o curso de medicina, meuivabjera me especializar em
ginecologia e obstetricia, pois me parecia mistari@ constituicdo organica e a relacao
do bebé com a mée e o mundo, desde a gestacaotraore Faculdade de Educacéo da
Universidade de Brasilia — UnB, me senti novamelgemotivada, desencaixada das
praticas de alfabetizacdo, numeracdo e sala de quéa eram apresentadas. Havia
decidido, entdo: vou investir na minha formacéo @mmloncelista. Para isso, precisava
passar no vestibular o quanto antes para o cursftidizca na UnB, e mais uma vez, me
deparei com o processo estreito do Vestibular,ayadia o estudante por um repertorio
avancadissimo, principalmente para o nivel em guaeencontrava, decidi esperar e ir
cursando Pedagogia.

Eis que no segundo semestre do curso, participBisiaplina de "Fundamentos
da Linguagem Musical na Educacédo", ministrada Petdessora Patricia Pederiva, e abri
um dialogo de possibilidades educativas que codahor para que eu comecasse a tecer
uma critica aguda quanto ao ensino atual e a paroehuanto a minha ideologia, e
mente escolarizada, creditava todo o processo gdoica uma estrutura escolar e,
principalmente, creditava todo o éxito de um “Mdsicde qualidade” a
escolarizacdo musical, que baseada no conhecimersfitndo de teoria, escrita e leitura
pautada. Haja vista que no auge da minha arrogas@iauem é afinado seria quem
cantasse o La maior com a vibracdo perfeita em Hz40 quem possuia o dominio
técnico para exibir pecas Europeias “eruditas”’Bdoroco ao Renascimento) utilizando-
se de uminstrumento(como o Violoncelo), esse sim, possui 0 “dom” dasioa.
Porém, ao longo do semestre em que cursei a disgiplude visualizar a imensidao de

musicalidade que ha em cada pessoa no mundo, alémpdrtancia como educadora de
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mostrar esse mundo da Educacédo nao escolarizadzaquess relacdes sociais e de todo
ser com 0 mundo.

Ao longo do curso e paralelamente a minha congéitucomo pessoa, percebi o
guanto me é incbmoda a relacdo que ha entre 0s lgeh8 maes sempre que 0s via,
principalmente a troca sonora e musical que ha Mae tarde, com o passar das etapas
na vida, com o auxilio espiritual da Igreja Cat#élique sempre esteve presente a mim e
meus iIrmaos na vivéncia e expressao da Fé vindmeales pais, percebi que essa
sensibilidade é fruto da minha Histéria com minki@ie desde a minha concepc¢ao, pois
guando minha Méae se viu gravida de mim havia toneadecisdo de me abortar com o
consentimento de meu Pai, mas ao ver meus peqpésaso exame de raio-x decidiu
nao o fazer, e isto deixou de ser algo sofrido ergs®u um memorial de amor em nossas
vidas e em nossa familia.

Quando conversamos sobre esse acontecimento, finmga mais a importancia
de se dar o direito ao bebé de nascer, assim commoanmae me permitiu. Criando
também a possibilidade de me relacionar e me esgresusicalmente com ela e o
mundo até hoje. Firmei também a necessidade dermgspao meu incOmodo sobre o
olhar do mundo para os bebés.

Digo, a partir de uma pesquisa bibliografica eutlea perspectiva historica
cultural na Educagéo, com o principio da palavigpa defendida por Freire (1996)
quando afirma que “ensinar ndo é transferir comhexto, mas criar as possibilidades
para a sua propria producdo ou a sua construcasCordb neste Trabalho com a
principal reflexdo emO que muda pensar a Educacdo Musical do bebé bioiég
para o bebé que é passivel de desenvolvimento numatura, ou seja o bebé cultural
e suas expressded=struturando a fala nas seguintes indagag@esm € o bebé e o que
tem se falado dele em contextos especificos da Higa? Como € visto o bebé pelo
Estado e como ele é atendido pela Legislacd®?que muda pensar o bebé biolégico
para o bebé cultural, e suas expressoes, trazends aeflexbes ao ambito da

Educacao Musical, a luz da teoria de Vigotski?
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1. Cadé o Bebé?

Quando se fala sobre o papel dos bebés na Educagé@m foco de pesquisa, a
ideia estd sempre atrelada aos desafios que aigeesar na coleta de dados, pois 0s
bebés ndo conseguem se expressar usando a licgdidstnal e estruturada, deste modo
e mais especificamente por este fator colocariaigtn a coeréncia do trabalho. Porém,
Gopnik (2016) desconstréi esse argumento quanduoafjue:

Sabemos que os bebés sdo as melhores maquinasetideapdo Universo,
mesmo os filésofos, psicélogo, ou psiquiatras, gessm que os bebés eram
irracionais, egocéntricos, que eram imorais queardiendiam causa e efeito,
gue ndo conseguiam se colocar no lugar de outrsoge& nos Ultimos 30
anos, a ciéncia provou que é tudo exatamente dmps vez de vé-los como

tabuas rasas, hoje j4 sabemos que eles sédo o eltientistas e alunos que
conhecemos no mundo [...] (GOPNIK, 2016).

Pesquisar os bebés com suas expressdes musicaikigelm demanda um olhar
paciente e sensivel, principalmente, pois vai eoatrcultura imediatista de resultados
“fast food”. Deste modo, este trabalho comeca a tecer um o#frargpcomeco da vida
nao apenas com um carater neurolégico e anatérnotiglro, mas também consciente
das leis histérico-culturais que “possui um tempgtondiferente do da histéria natural”
(PEDERIVA, 2009), e principalmente, tece um olha expressdao musical e na
capacidade criativa de musicalidade que ha na pamefancia, sendo esta primeira
parte norteada a elementos da Historia em relagaloebé bioldégico e 0 que se tém
pesquisado sobre as expressividades musicais dés bm contextos educativos.

Segundo Beyer, (1998 apud. SOARES, 2007, p. 15)ast@roximidades do
século XX, a percepcdo de bebés recém-nascidoa deaseres frageis e vulneraveis,
quase que cegos e surdos. “Acreditava-se que swaspgdes sensoriais se iniciariam
somente a partir de algum tempo depois do nascinetdvendo, portanto, serem
resguardados em ambientes com pouca iluminagcadameolsonoro reduzido, serem
privados da movimentacdo dos membros, bem comaaguer contato social, para que
nao fossem ‘prejudicados’ no seu desenvolvimerB@ARES, 2007, p. 15).

Stanislav (2016) diz que “a méae é a primeira amostra de hidade com o qual
a crianga tem contato” segundo ele a relacéo dpebé tem com a sua mae determina o

mundo com o qual a crianga vai entrar e 0 apoigogale esperar dos outros.

! Professor psiquiatra do Instituto of Integral Sésdifala retirada do Documentério “O comeco da Vida
2016” (videreferéncia}.
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Sobre isso, em 1909, Sigmund Freud e seus propsioanaliticos comecam a
afirmar, que desde o comeco da vida, a figura da sedconfiguraria ao bebé como o
primeiro agente sexual servindo assim, de amostra p procura dos posteriores
instrumentos que tragam prazer. O autor fixa naon@aidos seus estudos o olhar na
relacdo bebé-mae trazendo a fisiologia e as neleekes fisioldégicas da crianca, além de

contribuir com a ideia do choro como expressao cucativa do bebé:

No “Projeto para uma psicologia cientifiaFreud (1950[1895]/1980) atribui
as experiéncias infantis valor determinante e fotelado psiquismo. Ele
estabelece o desamparo infantii e a busca de ag@sfcomo elementos
constituintes da subjetividade. Sera por meio dapteensao do psiquismo em
seus momentos iniciais, que Freud ira estabelegaradigma que sustentara
suas elaborac¢des. Segundo ele, o corpo do bebé& impéessidades que o
mesmo n&o tem como responder. Essas necessidages egor sua vez, uma
acdo especificpara que sejam satisfeitas. Impossibilitado darlevcabo tal
acdo, a Unica descarga possivel ao bebé sera o gherse torna signo de
comunicacdo, pois traz até ele (0o bebé&) a proxueiddo outro que
providenciara sua satisfacdo. E nas vicissitudesaseexperiéncias que Freud
situa a inscricdo da pulsdo na constituicdo pséquec aponta para um
deslizamento que muda o rumo das necessidades (ROM,2007, p. 67).

Em meados de 1947 o psicanalista inglés Donald W/ &@dhnicott comeca a
defender através de sua experiéncia clinica conbel®s como seres dependentes
exclusivamente a mae, vemos isso quando Gronla@8Q, p. 41) afirma queThere is
no such thing as a baby — meaning that if you getadescribe a baby, you will find you
are describing a baby and somendrfe desta forma, afunilando & mée o que é essencial
na formacdo do bebé, acrescentando além da furegd@ls como afirma Freud, a
relevancia da relacdo social futura do bebé narémea primaria dele com a mae. E
importante salientar que dentro do contexto historiocal e ideoldgico que tanto Freud
como Winnicott viviam, quase que desconsideravageiagdo dos bebés com o universo
de ambientes e pessoas experimentadas, inclusiweasmutras figuras de convivéncia

como o pai, avos e irmaos.

Ja em 1999 e no Brasil, Esther Beyer, enquantoriaréniversidade Federal do
Rio Grande do Sul, desenvolveu um projeto no andetdcducacdo Musical, chamado
“Musica para Bebés — os primeiros encontros conusiaa” , dirigido a bebés de 0 a 24
meses e suas maes, que rendeu pesquisas voltadapdidancia da musica para o
desenvolvimento cognitivo da crianca” (STAHLSCHMIDZ002, p.12) dentre elas a

2 “Nao existe tal coisa como um bebé - o que sigmifjue, se vocé se propds a descrever um bebéyaiocé
descobrir que vai esta descrevendo um bebé e algbaminick, 1990, p. 41(traducéo minha).
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dissertacdo para o titulo de Mestre de Schinem@040) que situa a pesquisa “nas
relacdes que estruturam a integracao entre mugicaGeias infantis.”, defendendo o uso
da musica como instrumento facilitador das contag@ehistorias para interagir os bebés,

além da organizacdo do ambiente para estimulaemsse nas aulas de musicalizacao.

A presente pesquisa teve como objetivo compreetelaue modo a musica
articulada com a histéria infantil cria um espagiagodgico facilitador do
engajamento da crianca, de 0 a 4 anos nas aulasnudicalizacédo.
Compreende-se, entdo, que o modo da crianca eapseEssinteresse pdde nos
levar ao eixo pedagdgico que articula a mauasica éisaoria infantil

(SCHUNEMANN, 2010, p100).

E importante salientar que a musica € musica peb % ndo uma “atividade-
auxilio” com o intuito de apenas facilitar a expadia como, por exemplo, a contacdo de
historia, pratica estendida ao ensino escolarizto®l que “usam esta atividade humana”
- a musica — “para alfabetizar, introduzir nocoesrhtematica e portugués” como afirma
Martinez (2013, p. 19) que critica as praticas em gs atividade musicais sdo aplicadas
“‘com o intuito de organizar o ambiente, disciplinas criangcas, ensaiar para
apresentacdes” mas aponta uma atividade musicah@odncite, desde o comeco da
vida, a reproducéo e sim a criacdo, nao inciteasigar de “musicalizacao”, levando em
conta gque nao se musicaliza ninguém , tendo ema gis “a musicalidade humana é um
dom natural de carater universal’ (PEDERIVA, 200917).

Voltando a ainda orientacdo de Beyer, mas com aratébrico-metodoldgico
diferenciado Stifft (2008) pesquisou sobre a caigdip do conhecimento Musical do
Bebé, apoiada nas vivéncias e na compreensao &i@qgio do “desenvolvimento
musical dos bebés, tendo em vista as suas relag@esessoais no contexto do projeto
‘MUsica para bebés’, sendo este citado anteriotenen

A autora considera essencial proporcionar expadéne vivéncias “que
contribuam diretamente para o0 desenvolvimento d®débeabordando materiais
alternativos e cotidianos, além de salientar a mdpeia da familia” (STIFFT, 2008, p.
317).

Finalizei as reflexdes sobre o desenvolvimento callgio bebé salientado a
participagdo da familia. Considero este o princgsbecto na promogéo de
vivéncias musicais para o bebé. E a familia quedde@or necessidade ou
opcédo) manter o bebé& em casa ou institucionali&1oFFT, 2008, p. 317).
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Mesmo com a importancia da familia como, em suamnaaio primeiro ambiente
de vivéncias e troca de experiéncias, o Estadoupossponsabilidades sobre a deciséao
de institucionalizacdo da educacdo nesta etapaidis womo sera apresentado no

decorrer deste proximo momento do trabalho.
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2. Cadé o Estado?

Atualmente estad em processo de finalizacdo a Basmhal Comum Curricular -
BNCC, documento elaborado desde 2014 pelo Minstga Educacdo com intuito de
estabelecer atribuigdo curricular Unica para tasoalunos do Brasil da educacgéo basica,
sendo ela: educacao infantil ao ensino médio ea“paie os direitos de aprendizagem
sejam assegurados a todos/as os educandos nanwifemomentos de sua trajetoria
escolar” (BRASIL, 2016).Beatriz Ferra Doutora em educacdo e consultora da
Fundacdo Maria Cecilia Souto Vidigal (FMCS¥)irmaem entrevista dada a revista
Epoca sobre a construcdo do Documento que “pesquisstram que € durante oS
primeiros 3 anos de vida que as criancas tém npai@ncial de aprendizagem”, sendo
assim:

O documento estabelecera, pela primeira vez, ocgda crianca entre 0 e 6
anos de idade tem o direito de aprender nas esgelaslucacdo infantil. Até
entdo, essa etapa ndo tinha orientac6es pedagdginsss e sua importancia
era reconhecida majoritariamente por seu carasistascialista, de cuidar das
criancas na auséncia dos pais. Agora, a Base lficia papel educativo do
ciclo (MORRONE, 2016).

Na legislacdo, a Educacgédo Infantil € tratada ente@ecida como um segmento a
ser garantido por Lei na Constituicdo Federal eB818nquanto um direito da crianca e
uma opcao da familia sendo alterada pela Emendsti@mmonal n° 65 d2010 para um

dever:

Art. 227. E dever da familia, da sociedade e dadesassegurar a crianga, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridaditeito a vida, a saude, a
alimentacédo, a educacao, ao lazer, a profissi@tdl, a cultura, a dignidade,
ao respeito, a liberdade e a convivéncia familieomunitaria, além de colocéa-
los a salvo de toda forma de negligéncia, disciaghio, exploracdo, violéncia,
crueldade e opresséo.

§ 1° O Estado promovera programas de assistériegrah & satde da crianca,
do adolescente e do jovem, admitida a participadéo entidades néo
governamentais, mediante politicas especific3gBRASIL, 2010).

Na Lei de Diretrizes e Bases, em 1996, a Educagfaatll passa a fazer parte da
Educacdo Basica, pois até entdo ela ndo fazia part&ducacdo Basica Formal e
institucionalizada, tendo apenas creches, atengielas Secretarias de Assisténcia e de
Desenvolvimento Social, logo naquele ano, a LDB ama@ Educacao Infantil como a

% Beatriz é integrante do Movimento Pela Base NatidBomum, um grupo ndo governamental de
educadores que contribui para a construcdo do demiomEm entrevista & revista EPOCA. Disponivel
em:<http://epoca.globo.com/ideias/noticia/2016/gathz-ferraz-os-tres-primeiros-anos-sao-o-periean-
que-crianca-mais-aprende.html>, acesso: 30 de rureede 2016, 16h46
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primeira etapa da Educacdo Basica Brasileira, dssiama posicdo anteriormente
concentrada no Servico Social e tomando posicdoasiinto educacional “IV -
atendimento gratuito em creches e pré-escolasas;as de zero a seis anos de idade;”
(BRASIL, 1996). Sendo alterada pela Lei n° 12. 4862013, nos seguintes termos: “Il -
educacao infantil gratuita as criancas de atérig¢gianos de idade;” (BRASIL, 2013).

Em 2010, tem-se uma primeira revisdo das Diretr@zesiculares Nacionais da
Educacao Basica — DCNEB que com a publicacido dan&an€onstitucional n.° 59/2009,
amplia o direito & Educacéo Basica obrigatoria4i¢guatro) aos 17 (dezessete) anos, as
DCNEB “tem o intuito de contribuir com orientac@ies praticas a serem realizadas com
as criancas com um foco na qualidade, no que taagstendimento educacional para
criancas bem pequenas” (BRASIL, 2009).

J& no Plano Nacional da Educacdo — PNE, aprovad@Sede junho de 2014 e
que tera validade de 10 anos, sdo estabelecidas,nigetrizes e estratégias que devem
dirigir as iniciativas nos ambitos da educacdo. dtanl se caracteriza “em ampliar a
oferta de educacéo infantil em creches de formgm=dar, no minimo, 50% (cinquenta
por cento) das criancas de até 3 (trés) anos faélada vigéncia deste PNE” (BRASIL,
2014) e alguns exemplos dos topicos voltados adfannfancia séo:

1.3) realizar, periodicamente, em regime de colalfaragevantamento da
demanda por creche para a populacdo de até 3 énés) como forma de
planejar a oferta e verificar o atendimento da defaananifesta;

1.4) estabelecer, no primeiro ano de vigéncia d&,RAidrmas, procedimentos

e prazos para definicdo de mecanismos de consifitice@ da demanda das
familias por creches (BRASIL, 2014).

Atualmente, foi aprovada a Lei n° 13.257, de 8raeco de 2016, que faz uma
revisdo de toda legislagdo voltada para criancagl@escentes nos ultimos anos e
estabelece principios e diretrizes para a formolagda implementacdo de politicas
publicas para a primeira infancia em atencéao acdégpdade e a relevancia dos primeiros

anos de vida no desenvolvimento infantil e no desl@mento do ser humano,

Art. 2° Para os efeitos desta Lei, considera-se primeféméia o periodo que
abrange os primeiros 6 (seis) anos completos of{sét2nta e dois) meses de
vida da crianca.

Art. 3° A prioridade absoluta em assegurar os direitoscdanga, do
adolescente e do jovem, nos termos do art. 227 aestituicdo Federal e
do art. £da Lei 17 8.069, de 13 de julho de 1990, implica o dever siado de
estabelecer politicas, planos, programas e serpeg@sa primeira infancia que
atendam as especificidades dessa faixa etariandosaa garantir seu
desenvolvimento integral (BRASIL, 2016).
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E atual o olhar do Estado para amparos educasicmas bebés (Primeira
Infancia), ou seja, que ndo apenas de assistame@licomo creches desassistidas de
praticas educacionais e regidas por monitores tuamaem papéis de cuidadores. Sendo
gue no contexto atual o Estado legisla sobre o8sbab que tange mais as necessidades
basicas de saude e dignidade da pessoa humanase pi&dicas com fins educativos.

Acrescente-se que, anos apos a criagdo da LDBreeirai Infancia comecgou a ser
vista nos ambitos educacionais, fundamentando dodaazéo a ideia de amparo do
Estado apenas as necessidades voltadas a um béiggdoi engessado e ndo a um bebé
que se constitui na cultura. Sendo assim, nestenpoOmomento do texto sugiro um

olhar a este bebé cultural.
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3. Cadé Tio Vigvig?

Considerando que a cultura possui relacdo de sperdiéncia Obvia com a
constituicdo social do ser, trago Vigotski comodamento desta reflexdo por possuir
uma perspectiva Historico-Dialética, cujo teor mae aproximaria da realidade de
estudos direcionados ao desenvolvimento do sambém, tendo em vista que 0 comeco
da vida, um dos temas centrais deste escrito,sest@re inserido numa cultura, ou seja,
impulsiona, fundamenta e cria vias para toda amaeatdo da vida.

Um exemplo simples da interferéncia da culturabge gblacdes sociais €: se uma
crianca é deixada com cachorros ap0s o0 nascimieawerd uma consequéncia légica de
comunicacéo, ou seja, a crianca, se sobrevivegtira

Vigotski (2012) emObras EscogidgsTomo IV, fala sobre a situacdo social do
desenvolvimento no primeiro ano de vida, criticardk forma sucinta estudos que
demonstram as primeiras impressdes do pensar ¢ $mio estes estudos quase sempre
tencionados a analises biolégicas de um bebé-objeto

A primera vista puede parecer que el bebé es untstetmente, o casi,
asocial. Carece todavia del medio fundamental deuwdcacion social —el
lenguaje humano-. Su actividad vital se limita a datisfaccion de sus
elementales necesidades vitales. Es mucho masoalpjet sujeto, es decir,
participante activo de las relaciones sociales. &gli la impresién de que el
primer ano es una etapa de desarrollo asocial, alebebé es un ser
meramente biolégico carente de propiedades espagifinte humanas v,
sobre todo, de la principal de ellas: la sociabdi Esta es la opinién que
subyace en varias teorias, erréneas a nuestrogusobre el primer afio cuyo
andlisis hacemos a continuaci¢ilGOTSKI, 2012, Pag. 285).

Porém, apesar de parecer que 0 primeiro ano € tapa em que o bebé age com
egoismo, como defendia Freud, que falta ao behéhslidade, Vigotski (2012) censura
dizendo que é um tempo em que mesmo com sua iaederbioldgica (dependendo do
adulto para comer, andar e mudar as posturas) eapega desta imaturidade biolégica ha
“una sociabilidad totalmente especifica, profundseculiar, debido a una situacion
social de desarrollo Unica, irrepetible, de granginalidad’ (2012, p. 285), pois:

El bebé depende de los adultos que le cuidan easttabs circunstancias;
debido a ello se configuran unas relaciones sosiaitrly peculiares entre el
nifio y los adultos de su entorno. Todo lo que pddéer el nifio mas tarde
por si mismo, durante el proceso de su adaptaaidividual, ahora, por la

inmadurez de sus funciones bioldgicas, puede seuijdo sélo a través de
otros, s6lo en la situacion de colaboracién. Panttg el primer contacto del

* Foram noticiadas cinco destas criancas no siteeihgrss.com.br” Disponivel em
<http://www.hypeness.com.br/2014/04/conheca-a-tisstbe-5-criancas-que-foram-criadas-por-animais/>
Acesso: 30 de novembro de 2016.
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nifio con la realidad (incluso cuando cumple lasciones biol6gicas mas
elementales) esta socialmente medi@d&OTSKI, 2012, p. 285).

Sendo assim, € coerente criar um dialogo com adi® guando diz que a
dependéncia que ha no primeiro ano de vida, aléomte explosdo em larga escala de
conexfes bioldégicas fundamentais (chamadas sijapges sdo para além do
desenvolvimento psiquico do ser, atingindo a eséernstituicdo social, baseada na
dependéncia do outro “Unicaireepetible” refletindo na concepcéo da realidade de si
mesmo:

[...] son unas relaciones que se realizan por meidia de otros, se refractan
siempre através del prisma de las relaciones coa pérsona. Por tanto, la
relacidon del nifio con la realidad circundante esciab desde el principio.
Desde ese punto de vista podemos definir al beb® eon ser maximalmente
social. Toda relacion del nifio con el mundo exterilacluso la mas simple, es
la relacion refractada a través de la relaciéon cofra persona. La vida del
bebé, estd organizada de tal modo que en todassitasciones se halla
presente de manera visible o invisible otra persdfsto se puede expresar de
otro modo, es decir, que cualquier relaciéon delonidon las cosas es una
relacion que se lleva a cabo con la ayuda o a tsad& otra persona
(VIGOTSKI, 1932, p. 8)

Para Vigotski (2012, p. 285) a linguagem € um fatta® comunicacéo
imprescindivel para a constituicdo do ser e tambési relagbes com o outro. Dessa
forma ele aponta a peculiaridade que ha no desemaito no primeiro ano de vida:
“aungue el nifio dependa por completo de los adultasmque todo su comportamiento
estda inmerso en lo social, carece todavia de lodiose fundamentales de la
comunicacion social en forma de lenguaje humas®’taracteriza entdo o lugar peculiar
gue o bebé se encontra socialmente, digo, o ollrarogsocial possui para o bebé e o
olhar dele para o mundo, pois sua condi¢cdo o olariga expressar diretamente com 0s
adultos, ima comunicacion si palabras por isso o desenvolvimento do bebé no
primeiro ano possui uma relacdo de interdependéacdialética entre su maxima
sociabilidad (debido a la situacidn en que se entna@ y sus minimas posibilidades de
comunicacion(VIGOTSKI, 1932, p . 285-289).

Ja no ambito da Educacdo o que muda pensar o heldgito para o bebé
cultural é a importancia de se possibilitar o maidmero de experiéncias aos bebés
como abertura para a criagdo pois “a criacao é narepso de heranca historica em que
cada forma que sucede é determinada pelas angdriokégotski, 2009, p. 42 ), dado

isso podemos passar ao proximo momento do esArimucacido enquanto instrumento
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fundamental que atenda o bebé inserido em umarawdssim como suas expressdes e

sua musicalidade.
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4. Cadé o Bebé? Olha ele aqui!

Como vimos na segunda parte deste escrito, na ipaitnéancia, a escola atraves
da educacdo infantil, acaba tendo um papel compitameao da familia na educacao das
criangas, inclui-se ai as creches que atendemesigda ndo se inseriram na Educacéo
Basica, porém deve-se saber que educacao néo € sinbnimo de’egeela educacéo €
parte constituinte do que se vivéncia mais pre@saennas relacdes, pois “todas elas,
tem algo a ser compartilhado e que tudo € impatpata o desenvolvimento de cada um
e todos” (PEDERIVA, 2016b, p. 1 -2).

Ao longo deste escrito, mais especificamente regiier momento, € perceptivel a
fundacéo e constituicao bioldgica completa queb® pwssui, mas que esta sujeita “a leis
culturais”, sem excecdo, e que neste momento dendelwimento o “campo de
possibilidade, de poténcia” é imenso, desta fore@eRva (2016b, p. 2) afirma que as

praticas educativas precisam desta perspectiva.

Vigotski (2009) afirma que a experiéncia pode pripio desenvolvimento.
Sendo assim, podemos inferir que, quanto mais &quéas sonoras, maior o
campo de possibilidades de desenvolvimento da mdigade. Sabendo que os
primeiros anos sdo como construir a estrutura de eana, isto se fundamenta
quando o autor afirma que: E facil compreender orree significado da
conservacdo da experiéncia anterior para a vida&haloem, o quanto ela
facilita sua adaptacdo ao mundo que o cerca, @ erielaborar habitos
permanentes que se repetem em condic¢des iguaiERED,2016b, p. 12).

Ou seja, a ampliacdo das experiéncias no campoud&cancomo parte de um
processo educativo deve incluir a possibilidadeexigressar e de criar, sabendo que a
musicalidade dos bebés € um campo que ainda premigzensadas praticas a partir de
perspectivas que considerem o desenvolvimentoosslplidade de suas musicalidades.

Martinez (2013) constatou em sua pesquisa sobteroxipios Norteadores para
uma pratica educativa de atividade musical comnc¢ag’ que, ao longo do caminho
percorrido pelo esboco histérico, sdo claras néeyatites praticas educativas funcdes
alheias ou secundéarias em relacdo ao trabalho tduaadm a musica, tais como:
“catequizar, colonizar, disciplinar, transmitir @eds, organizar o espago e a rotina
escolar, descobrir ‘talentos’, patriotismo, formagaoral e civica, recreacado, preparo de

festividades e apresentacdes escdlarEsmbém apresenta:
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Autores que apontam as dificuldades no contextolasatual consequente as
Histérias da Educacdo Musical no Brasil, pois aolkescpor sua estrutura e
organizacao, dificilmente propicia a realizacdaud® pratica verdadeiramente
educativa com a arte. Seus Espacos e tempos simiatetdos. A rotina e 0s
conteldos séo pré-estabelecidos dentro de um warriienitado. A pratica
educativa culmina na uniformizacdo, massificacdopaglronizacdo. Sua
estratégia de ensino restringe-se a um trabalhuct&étnear e sistematico,
com treino, repeticdo, memoriza¢do e calcado na nmeitacdo. A pratica
educativa é rigorosa, exaustiva, mecanica e alilendWARTINEZ, 2013, p.
96).

Sendo assim, o desenvolvimento da musicalidadeultara, inclusive dos bebés
(pois convivem com adultos formados por esta esdelacarater formatador e nao
criativo), deve primar principalmente pela explé@gdos elementos sonoros que estdo ao
nosso redor. “Tudo é matéria, tudo é som, entado fpode ser explorado em sua
dimensdo sonora, inclusive o corpo do bebé, e ®sotraduz no campo da
experimentacdo, da pesquisa, de colocar musicalcanca do bebé” (PEDERIVA,
2016a, comunicacdo pessoal). Entretanto, uma aritmtineira na formacdo de
professores/educadores em exercicio e também donqumtudantes do curso de
Pedagogia e Licenciaturas em geral, é a dificuldedever a teoria.

Porém, teoria e pratica exigem uma relacdo dialétie interdependéncia.
Exemplos de praticas fundamentadas na relacadidéatie teoria e préatica elucidadas na
teoria de Vigotski e constituidas por Pederiva @Q1lcomunicacdo pessoal) serdo
exemplificadas a seguir e que podem servir de bpaes atividades que amparem o
desenvolvimento da musicalidade.

A autora prop6e alguns caminhos para o processtatdo de desenvolvimento
da musicalidade, sendo a primeifa: uso dos materiais naturais”; a segunda: “o uso do
materiais artificiais, transformados na culturaaeterceira: “0 uso de instrumentos
musicais utilizados e reconhecidos como tais”.

Primeira pratica, o uso dos materiais naturais:

Existem inUmeras paisagens sonoras que compdenndon&m que vivemos.
A paisagem da sonoridade do mar- ondas batendpeuias, mar, gaivotas; a
paisagem de um estadio de futebol- os sons dalégrdd pé batendo na bola,
do apito do juiz, etc.; a sonoridade da chuva-gism&aindo, dos relampagos,
dos trovdes, etc; a paisagem sonora de uma saalaede uma biblioteca, de
uma cozinha, do consultério de um dentista, e fisitas paisagens sonoras
existentes nas mais diversas culturas, constitusmindmeros materiais
educativos para a consciéncia do mundo sonorod@zadores sonoros podem
organizar, juntamente com as criancas, a criagésadepaisagens sonoras no
processo educativo em musica (PEDERIVA, 2016b).p. 5
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Segunda pratica, o uso dos materiais artificiais:

[...] podemos encontrar, nos materiais artificidisnsformados na cultura,
outras possibilidades de materiais educativos paducacdo musical. Papéis,
em suas mais diversas possibilidades sonoras (admssortado, picotado,

rasgado, etc), panelas, tampas de panelas, coltlengau, copos de plastico,
cabos de vassoura, almofadas, balbes, garrafagjrasde tantos outros
materiais. Eles podem ser nomeados, reconhecidqgdprados em suas

sonoridades e combinados como musica. Dessa foetes, se tornam

instrumentos musicais (PEDERIVA, 2016b, p. 6).

E ndo menos importante a terceira pratica, o usostieimentos musicais:

Mesmo os instrumentos musicais utilizados e reatidbe como tais, como
por exemplo, um violdo, uma flauta, um berimbaugdgmo e devem ser
tratados, ndo como um produto acabado que tem spama forma
institucionalizada de fazer mdusica, de tocar, unéanita. Antes de
representarem instituicdes, tradigbes, e formasatfipas de fazer musica, eles
também sédo, apenas, pedacos de madeira, metahscqales, que possuem
possibilidades sonoras. E € assim, nessa via expi@ e criadora, que esses
instrumentos devem ser experimentados pelas cgamga contexto da
educacéo infantil (PEDERIVA, 2016b, p. 6).

Entdo desta forma, Pederiva (2016a, comunica¢c&maksonstréi esquemas de
praticas que encaminham meios para “o reconhecomargxploracdo, a experimentacao,
e a combinacao de elementos sonoros da naturezagja, ao que traduz o cotidiano dos
bebés e é agregado ao contexto cultural deles,iardpl e criando janelas desde o
comeco da vida para “a consciéncia do mundo e deste mundo, o estar no mundo
reconhecendo-o, podendo expressar-se por meiod#etgiar e de comunica-se” e ainda
“constitui um processo educativo auténtico, ematop, de possibilidade integral do
desenvolvimento”, no caso da educacdo musical, pwossibilidade integral do
desenvolvimento da musicalidade do bebé com caistitas holiticas que atendam a
totalidade do ser (PEDERIVA, 2016a, comunicacasqed}.

Ja llari (2002, p. 83) traz sua perspectiva de @sga praticas na educacao
musical em artigo sobre percepc¢do e cognicdo munsabebés, mais especificamente
no primeiro ano de vida, com a ideia de que “odsanusica nesse importante periodo
do desenvolvimento infantil estd normalmente assluci criacdo de ambientes sonoros
que propiciam 0 sono ou 0 entretenimento do beBELP; TREHUB, UNYK e

TRAINOR apud. ILARI, 2002, p. 83).

Curioso € o fato de que existem cancdes de ninapratitamente todas as
culturas do mundo, e que essas canc¢fes tém elesranticais comuns que
sdo reconhecidos universalmente). Apesar do usmidaca na infancia ser
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universal, ha ainda quem pense no beb& como unmteupassivo e pouco
sofisticado. Porém, nas Ultimas décadas, estudidaodrea de percepcédo e
cognicdo musical na infancia revelaram que, anesmo de completar 1 ano
de idade, os bebés sdo ouvintes bastante sofissicddNYK, TREHUB,
TRAINOR e SCHELLENBERG, TREHUB, UNYK e TRAINOR apud
ILARI, 2002, p. 84).

Desta forma llari (2002, p. 88) apresenta pratgqas incluam “o bebé como um
ouvinte sofisticado, capaz de discriminar entreppealades isoladas contrastantes da
musica [...]” e expde que o papel do “educador paligleve, portanto, incentivar os pais
a cantar para seus bebés, uma vez que o canteaawxidesenvolvimento da relagcéo
afetiva entre pais e filhos” (Papousek apud ILARQO2, p. 88). Assim como 0sS

programas de Educacéo musical direcionados aos bebé

Por esta raz&o, os programas de educacdo mugicpdias aos bebés devem
visar ambos: o0 ensino dos bebés e o ensino dos Aaieducador musical

desses programas cabe o preparo das atividadieeentivo aos pais, para que
estes se sintam confiantes em suas vozes e desgmolhabito de cantar com
frequéncia para seus bebés, acompanhados ou nédudador musical deve
selecionar o repertério musical de acordo com alilade da atividade

musical. Quando o objetivo é aprender a cantargdem simples séo
possivelmente mais apropriadas, mas se o objativarha escuta passiva ou,
por exemplo, alguma atividade que vise ao apreddizéa manutengdo do
andamento, cangfes e pecas de varios estilos psdentilizadas, sempre
observando a reacdo dos bebés e de seus pais [, [R@0R, p. 88).

A autora traz também, no artigo, elementos de qasti partindo de
direcionamentos etarios dos bebés e quanto aoeqdeve propor, defende atividades
musicais selecionadas pelos educadores musicaisaafio que “o preparo das
atividades para esses programas pode incluir m@mrsia aprendizagem de cancdes de
ninar e brincar, rimas, parlendas, jogos musicaspre acompanhados de movimentos
corporais como 0 balanco ou a danca, apropriados Ipabés e seus responsaveis”
concluindo com a afirmacéo de que “os bebés esédos a musica que escutam bem
mais do que todos nos julgadvamos ser possivel. @nasopalavras: os bebés também
entendem de musica” (ILARI, 2002, p. 88).

Andreia Martinez (2016) ao escrever sobre as @siteducativas que possam
contribuir no processo de desenvolvimento da mlidaze dos bebés costura ideias mais
voltadas a algumas possibilidades fundamentadasamuitos de criacdo de Vigostski,
sabendo que o autor “ndo escreveu sobre musicdesaemvolvimento da musicalidade.

Nao existem trabalhos escritos pelo autor sobie @&sgdade”, porém Martinez (2016, p.
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99) entende que “musica é arte e Vigotski escreatuwe arte. Para o autor, ‘arte € o

social em nés”.

Vimos que as criancas podem realizar atividadesodegpivas e criadoras e,
gue, ao longo de seu desenvolvimento, podem delsemae por meio de
atividades guias, isso considerando sua base malégtambém, os aspectos e
sua vida cultural. Portanto, acreditamos que sesaipel uma pratica educativa
gue contribua para o desenvolvimento da musicadidéms bebés, primeiro,
gue considere suas particularidades e especifietdath meio a totalidade da
realidade concreta em relacdo aos aspectos biokgic culturais que os
constitui e, segundo, que os considerem seres sibfiimlades, capazes de se
desenvolverem musicalmente. Esses dois principi@s apontados na
perspectiva historico-cultural. Tendo esse pontpatéida, pensar uma pratica
educativa que considere, tanto as atividades rafivad como as criadoras e,
que, considere as atividades guias para cada pedi@dlesenvolvimento dos
bebés — as relacdes sociais; a relacdo com o®slgetiais e, as brincadeiras
podem contribuir na organizacéo da atividade edwmatusical. E importante
ressaltar o enorme significado que possuem asiérp&s na vida da crianca
(MARTINEZ, 2016, p. 99).

Formando assim, direcionamentos que possibiliteratigas educativas da
musicalidade que se encaixem nas expressoes dasidgdes bioldgicas e culturais do
bebé sabendo que a arte se estrutura de forma,nadgeh como o ser humano ao longo
da sua constituicdo historica, e como afirma aMedeinez (2016, p. 100) tornando a arte
“um equilibrador do ser humano, pois trabalha cosn eaocdes e, possibilita a
consciéncia sobre os sentimentos”, e acrescentsilpdda a consciéncia sobre os

sentimentos desde o comeco da vida.
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Consideracoes finais

Este trabalho alavancado pela experiéncia e vigédei sua autora teve por
propoésito esbocar reflexdes continuada sobre aggsdes musicais do bebé no ambito
da Educacdo Musical por meio de pesquisa bibliagraém uma perspectiva histoérico-

cultural.

No primeiro momento se encontra o breve recortguadange aos poucos olhares
para o bebé ao longo de alguns momentos da Hisenartir de Freud, Winicott no
inicio do século XX e mais atualmente Beyer, Schiar e Sttift. No segundo, se
encontra alguns amparos e deveres que o Estadoogéeppara a fase da primeira
infancia e educacado infantil, apresentando um earassistencialista, mas exibindo
também, um momento que comeca a se pensar sobteacao dos bebés na legislacdo
brasileira. No terceiro aparece a perspectiva figstocultural de Vigotski sobre o
primeiro ano de vida. E o escrito se finaliza coquarta parte dialogando com Pederiva,
Martinez e llari sobre as possiveis praticas quevalee ao desenvolvimento da

musicalidade dos bebés.

Em geral, ndo se trata de qualificar a expressabeth@ como encontrei nos
estudos e pesquisas expostos no primeiro momeaste dscrito, ou seja, ndo se trata de
qualificar os estimulos certos ou errados, os tg®shoro, caretas ou reacdes aos sons e
melodias, mas sim refletir que suas expressdedeséimn humano, a partir de vivéncias e
relagbes com outros humanos e com o mundo, de bed#glos numa cultura, além de
refletir e agregar as praticas educativas musgai®endo que o bebé no Norte do Pais
vivencia ambientes e expressoes diferentes dos gl vivem no Centro-Oeste e que
isto também, € educacéo, constituida ndo apenasngétuicdo escola.

Também com isso, assumir a consciéncia de quepasssdes de hoje podem e
serdo continuadas pelos que estdo nos primeiras gewida. Para elucidar melhor o
conceito da responsabilidade do adulto e do edugzala os bebés, me aproprio (sem
fundamentos deterministas) do seguinte ditado pogaé colher milho, ndo vai plantar
feijjdo”. E se tratando de humanos a ideia é abmdacacdo hoje com praticas que
possibilite o desenvolvimento e constituicdo deltaduque ndo tenham medo de se
expressar musicalmente no futuro, com um olharretme de propriedade pléstica: “A
base organica dessa atividade reprodutiva ou daomerd a plasticidade da nossa

substancia nervosa. Chama-se plasticidade a pdageede uma substancia que permite



30

gue ela seja alterada e conserve as marcas dessgad. " (VIGOTSKI 2009, p. 12),

que dé a possibilidade aos pequenos, que estammexo da vida, de instrumentalizarem
esta propriedade plastica ndo para a reproduc&@simade utilizarem da memoria para
criar e recriar, de fazer musica, de se expressatertndo adormecerem o ser musical”

(PEDERIVA, 2016a, comunicacao pessoal) pois:

Se a atividade do homem se restringisse a reprodiigdelho, ele seria um
ser voltado somente para o passado, adaptandofséusm apenas na medida
em que este reproduzisse aquele. E exatamentéidadé criadora que faz do
homem um ser que se volta para o futuro, erigirede-sodificando o presente
(VIGOTSKI, 2009, p. 14).

Desta forma este trabalho me impulsionou a refgdfundamente quearticipar,
com consciéncia e concretude da educacao do bedfieter sobre a relevancia de suas
expressdes e musicalidade, é olhar para o passadodd, é participar o presente e
futuro, cheios do que nos constitui como ser caltarser biolégico, e sem duavidas: ser

humano.
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Perspectivas futuras

Apos este trabalho e com o encerramento do cur&icdaciatura em Pedagogia,
minhas intencdes para o futuro se ampliaram pammuodo da pesquisa e mais
especificamente sobre o0 mundo ao que tange o apaeilodnos primeiros anos da vida
humana. Provocando novas perguntas a luz de urapgotiva que considere a historia,
as vivéncias inseridas em uma cultura e singuldeslale expressdes, novas indagacoes
como: quando comeca o aprendizado na vida humaoa® @inciona o aprendizado na
vida intrauterina? Quais fundamentos ideolégicoserddnam o que e quando €
importante que se tenha atividades que fundamewmtaanEducacao Musical?

Também minhas perspectivas futuras sado impulsi@nad#ar abertura a estas e
outras inquietacdes e anseios formados por miniégcras ideologicas, assumido que
“somos ideologia” (PEDERIVA, 2016a, comunicacdospad) lutando pela relacédo de
reciprocidade que pode haver nas teorias e prai@dsducacdo Musical, assumindo a
responsabilidade como educadora e abdicando denm&tos rotineiros e cotidianos,
procurando abracar o que as singularidades do coméeto podem trazer como frutos
ao desenvolvimento das praticas educacionais efiporcomo mulher, abracando a
educacdo como via que dé continuidade e defendeidie me cabe ao assumir que sou
um dos instrumentos que fabrica vida, pois a mulheva en su seno la fabrica de la
vida. Por eso en la primera pagina del Génesis dastfinal del Apocalipis siempre el
demonio persigue a la mujgfHERNANDEZ, 2016).
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