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RESUMO

Ambientes inclusivos podem possuir contextos de dificuldade e desafios, dentro desse ambiente temos
a postura e posicao do professor, com suas estratégias para cada situagcdo. As estratégias pedagdgicas
que o professor da turma inclusiva investigada apresentou, frente a desafios encontrados no ambiente
educacional, foi o objeto abordado para a realizacdo da pesquisa. O presente estudo de caso tem por
objetivos compreender como ocorrem estratégias pedagodgicas diante de desafios de ambientes
educacionais inclusivos, reunir informacdes a respeito de educagdo inclusiva, analisar o dia a dia de
uma turma inclusiva e analisar o papel e postura do professor diante de desafios encontrados nesse
contexto. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, mais especificamente um estudo de caso baseado em
relatos de experiéncias e de observagao participativa. A pesquisa foi realizada no ano de 2015, em uma
turma inclusiva de 1° ano, composta por uma professora e 16 alunos de 6-7 anos, sendo dois
diagnosticados com autismo. A pesquisadora esteve presente ao longo de um ano, trabalhando com a
referida turma. O estudo foi alicercado em dois pensadores, Vygotsky (1991), Vygotsky (2001) e
Paulo Freire (1983), Paulo Freire (2005), e aproveita as andlises de Mantoan (2003) e Tacca (2006),
entre outros para fundamentacdo tedrica. Por meio das estratégias pedagdgicas analisadas no trabalho
ao longo de um ano letivo: Autoavaliacdo\autorreflexdo, Contextos de ajuda muitua e cooperacio,
Autonomia do professor e dos alunos e Didlogo, identifica-se que a professora foi capaz de
desenvolver estratégias pedagédgicas diante dos desafios de um ambiente educacional inclusivo,
favorecendo o aprendizado e desenvolvimento da turma como um todo.

Palavras-chave: Inclusdo; Estratégias Pedagdgicas; Relagcao professor-aluno.
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ABSTRACT

Inclusive environments may have contexts of difficulty and challenges, within this environment we
have the posture and position of the teacher, with their strategies for each situation. The pedagogical
strategies that the teacher of the inclusive class investigated presented, faced with challenges found in
the educational environment, was the object approached for the accomplishment of the research. The
present case study aims to understand how pedagogical strategies occur in the face of challenges of
inclusive educational environments, gather information about inclusive education, analyze the day to
day of an inclusive class and analyze the role and posture of the teacher in face of challenges
encountered in this context. This is a qualitative research, more specifically a case study based on
reports of experiences and participatory observation. The research was conducted in the year 2015, in
an inclusive class of 1 year, composed by a teacher and 16 students aged 6-7, two of whom were
diagnosed with autism. The researcher was present for a year, working with the referred group. The
study was based on two thinkers, Vygotsky (1991), Vygotsky (2001) and Paulo Freire (1983), Paulo
Freire (2005), and takes advantage of the analysis of Mantoan (2003) and Tacca (2006), among others
for theoretical foundation. Through the pedagogical strategies analyzed in the work during a school
year: Self-evaluation\self-reflection, Contexts of mutual help and cooperation, Autonomy of teacher
and students and Dialogue, identifies that the teacher was able to develop pedagogical strategies in the
face of challenges of an inclusive educational environment, favoring the learning and development of
the class as a whole.

Key words: Inclusion; Pedagogical strategies; teacher-student relationship.
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Parte 1

Memorial

Chamo-me Aline, sou mineira de Belo Horizonte-MG e nasci dia 8 de outubro de

1996. Sou a cagula da familia e jaA moro em Brasilia ha 10 anos.

Meu pai € militar, entdo ja moramos em diversos estados brasileiros, sempre estive me
mudando, por mais que fosse na mesma cidade, mudavamos de casa também com frequéncia,
pois sempre fez parte do trabalho do meu pai. Minha mae é professora de sociologia, porém
hoje em dia trabalha no Ministério da Educacdo, no INEP, na Assessoria Internacional.
Sempre me incentivou na area da educacdo e sempre me ajudou com trabalhos e provas e
varios assuntos. Ela sempre foi e é minha referéncia, principalmente na area da educagao.
Minha irma mora em Sdo Paulo, pois trabalha 14 com Agronomia. Minha vé mora conosco e

tenho muito incentivo e apoio da parte dela também.

Desde pequena eu gostava da area da educagdo. Mesmo quando pequena me
perguntavam o que eu queria ser € eu falava que queria ser professora ou bailarina, pois
sempre dancei. Na educagdo infantil, que fiz em Goiania- GO, era muito apegada as minhas
professoras, ndo me lembro os nomes, porém me recordo bem do jeito e do carinho. Nos
primeiros anos do ensino fundamental ja estava em Brasilia e estudei em uma escola
evangélica, que gostava bastante, fiz amizades que levo até hoje. Dessas professoras, as quais
também era muito apegada, me lembro até hoje e também tenho contato. No ensino

fundamental II entrei para a escola onde finalizei meus estudos, cursando até o Ensino Médio.

Nessa escola aprendi muito, muitas coisas que sigo até hoje e muitas coisas que vi e
me fizeram questionar a respeito do método educacional e sua aplicacdo. Por mais que nao
entendesse muito bem disso a época, sempre me sentia pressionada, desde o primeiro ano em
que ingressei nessa escola. E, até hoje, considerada uma das melhores escolas de Brasilia,
uma educacao considerada excelente e realmente € uma escola 6tima. Aprendi muito, € ndo sé
conteddo. Porém, na minha opinido e pelo o que pude vivenciar, nessa escola ndo havia a
devida importancia em relacdo a projetos e eventos educacionais, o foco maior eram as
aprovagdes e os nimeros de aprovagdes, ndo o ser humano que estava ali aprendendo, no seu

ritmo e com necessidades educacionais que cada um possui.
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No Ensino Fundamental, nessa mesma escola, ndo pensava a respeito de tais questoes,
porém me sentia muito pressionada a estudar, porque ap6és uma manhid inteira de aula
deveriamos frequentar aulas de apoio e refor¢o pela tarde e entdo passar o dia todo na escola e
eu nunca havia tido o costume de fazer isso. Assim nao era possivel fazer outras atividades,
como danca, natacdo, ou aulas de linguas que antes realizava. Porém o lado positivo disso
tudo foi a consciéncia da organizacdo do estudo, da importancia do estudo e da

responsabilidade que isso tudo englobava.

No Ensino Médio, pensel mais a respeito dos métodos dessa escola, de como
funcionava tudo, a direc@o, os professores e a metodologia de ensino de cada professor em
sala de aula, principalmente no 3° ano, quando tive mais consciéncia do que era a escola e do
que via, pois, com dificuldades em algumas matérias, precisei de ajuda de professores e até da
direcdo. E pude ver muitas atitudes que ndo considerava adequadas. Também
conversava muito com a minha mae sobre isso e o que pensava se confirmava, porém, todos
0s meus amigos estavam naquela escola e, apesar de tudo, achdvamos uma escola muito boa,

aprendi muito e por isso ndo cogitamos mudanca.

Crescida em familia evangélica escolhi seguir também e sempre fui a igreja e gostava
de ficar com as criangas, ficava auxiliando nas escolas dominicais com as criangas e quase
sempre as menores de 2-6 anos. E a medida que ia crescendo ia cada vez mais querendo ser a

professora da escola dominical, com alguns momentos em que eu mesma ministrava as aulas.

Quando fui tomar a decisdo do que cursar na faculdade, a partir do PAS, fiquei muito
em duvida do que marcar. Sempre quis ser professora e trabalhar com educagdo, assim como
a minha mae. Porém, por me interessar por varias outras dreas fiquei na divida, pensei em
fazer Pedagogia, Psicologia ou Letras Portugués. Em alguns momentos pensava até em
Geografia, Historia ou Jornalismo. Comecei a pensar entdo como eu me imaginava no futuro

e s conseguia me ver dando aula, como sempre gostei de fazer na escola dominical.

Como o curso de Pedagogia sempre esteve entre as minhas op¢des e apenas me via no
futuro como professora, foi o que escolhi marcar. Depois que fiz a escolha e antes da data da
prova, comecei a pesquisar e procurar entender mais sobre o curso de Pedagogia, foi entdo
que conheci a area da Psicopedagogia e me encantei ainda mais, conheci a educacdo especial
e entdo tive certeza que fiz a escolha certa do que havia marcando para aprender e se tornar

minha profissdo.
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Quando passei na UnB, no primeiro semestre de 2014, ji entrei com um foco de
educagdo especial e foi assim que conheci o projeto da Prof. Dra. Cristina Coelho. No
curriculo do curso de Pedagogia da Universidade de Brasilia existem 5 projetos obrigatdrios,
sendo o udltimo a realizacdo do Trabalho de Conclusdao de Curso. O projeto 3 (fase 1 e 2),
projeto de inser¢do em algum objeto de pesquisa de algum professor,da Prof. Dra. Cristina
Coelho se chama Sujeito, Linguagem e Aprendizado. Neste projeto h a inser¢do em escolas
para observacgado e realizacdo de um trabalho final em cada semestre. Depois é o projeto 4
(fase 1 e 2) que € o estagio obrigatério. Segui na mesma escola do projeto 3 e no projeto 4
minhas observacdes também eram participantes, também ao final de cada fase se realiza um
trabalho final. A juncdo da trajetdria do curso, das disciplinas, experiéncias e principalmente
os projetos se fundem como projeto 5, que € o projeto final, a monografia. Comecei o projeto
3, com esta mesma professora, logo no segundo semestre e desde entdo segui até o projeto 5,
com a oportunidade de estar com a professora em todo esse caminho. Foram 3 anos e 6
semestres de projeto (cada fase em 1 semestre) até o semestre de realizagdo do Trabalho de
Conclusao de Curso. Estive com a mesma turma, na mesma escola, na Educagdo Infantil, 1° e
2° ano do Ensino Fundamental. J4 na UnB, a cada matéria, a cada pesquisa e a cada projeto eu
me apaixonava cada vez mais por pedagogia e aumentava minha certeza de que estava no
caminho certo. Muitas disciplinas me incentivaram a trabalhar com a educac¢do infantil e
educacdo especial, como O Educando com necessidades especiais, Aprendizagem e
Desenvolvimento do portador de necessidades educacionais especificas e Perspectivas do

desenvolvimento humano, Educagdo Infantil, Libras, disciplinas dos primeiros semestres.

Quando comecei o projeto, no segundo semestre de 2014, fui para uma turma de
educacgdo infantil da rede publica do Distrito Federal e nela fiz observacdes com uma amiga
do projeto. Nesta turma, que era uma turma reduzida e inclusiva, havia um aluno
diagnosticado com autismo. Havia uma professora que tinha acabado de entrar, estavam no
segundo semestre do ano e ela era substituta, porém a professora nao parecia estar feliz ali, ao
nosso ver (meu e da minha amiga). Por meio de conversas informais percebemos isso, ela nos
dizia para largar o curso e a profissdao assim que pudéssemos, porque ndo dava um futuro e
nem retorno bom e ela sabia dizer isso porque estava vivenciando isso, e confesso que isso foi
um choque para mim, que sempre fui encantada com a profissdo, porém foi o que
respondemos a ela, nosso retorno estava longe de ser apenas algo financeiro. Estava além, s6
ndo sabia ainda o que era o retorno que eu queria. Descobri mais a frente nos outros anos com

a turma, como espero que fique claro nos proximos paragrafos.
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Na classe havia muitas criancas que me interessaram bastante, pela vida da cada uma
delas, o desenvolvimento e jeito de cada uma e principalmente pelo tnico aluno diagnosticado

com autismo e como era a sua 1'613.95.0 com a turma e a professora.

No ano seguinte, a turma se encontrava no 1° ano do ensino fundamental. Segui com
meu projeto e a turma foi para a escola classe na mesma quadra. Nesse ambiente foi onde tive
a inspiracdo, acho que posso dizer assim, para escrever o meu projeto final. Foi com essa
turma que presenciei e descobri aquilo que foi o meu retorno, a minha satisfacdo com a
profissdo. A partir das observacdes e das observacdes-participantes, a partir das participacdes
do planejamento, a partir da participacao desses planejamentos colocados em préatica, a partir
de conversas com a professora, pude perceber e ver acdes pedagdgicas sendo colocadas em
pratica de uma maneira que me encantava. A forma como a professora se relacionava com as
criancas, como isso influenciava no aprendizado das criangas, como isso influenciava na
relacdo da professora com as familias e como a familia também influenciava bastante o

processo de aprendizagem e desenvolvimento dos alunos.

Neste 1° ano do Ensino Fundamental, a maioria dos alunos continuaram juntos e um
novo aluno diagnosticado com autismo entrou nessa mesma turma. Entdo pude observar ainda
mais as praticas pedagdgicas da professora e comparar com o que havia visto no ano anterior.
Como a professora lidava com algumas situagdes que observei acontecerem entre as criangas
e como os tratamentos e a forma como o que era planejado acontecia. As diferentes formas
que a professoralidava com algumas situacdes. E com o passar do tempo fui me envolvendo
ainda mais com a turma e com a professora. Me encantava ao ver o dominio da professora
com a turma, em como conseguia apresentar conteidos e saber cuidar de cada aluno
separadamente e a0 mesmo tempo de todos como um conjunto. Como dava a devida atencio a
especificidade de cada um, as necessidades de cada um e como isso fazia tamanha diferenca
no processo de aprendizagem e desenvolvimento da turma como um todo e de cada um

individualmente.

. . . 1 ~
O aluno diagnosticado com autismo, ‘M., que estava com a turma desde a educacio

infantil, € um aluno que possuia mais facilidade comunicacdo, de aprendizagem e de

realizagdes de atividades do que o outro aluno diagnosticado com autismo, C. O aluno M.

conseguia realiza-las sem ajuda. Porém sua socializacdo era mais dificil que a de C, ele ndo

1 z . .
Serd dado a professora e aos alunos pesquisados 0 nome em formato de letra, como forma de se garantir o
anonimato.
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gostava de estar perto dos outros alunos e nem de fazer atividades em grupo, e quando algo o
irritava ele era agressivo. O aluno C., que entrou no 1° ano do ensino fundamental, possuia
mais facilidade de socializacdo, gostava de trabalhar em grupo e de estar perto dos outros
alunos, alguns mais do que outros. Ele possuia dificuldade em realizar atividades e de se
comunicar, entdo precisava de uma ajuda maior e em todo o tempo, tanto da professora A.
quanto dos outros alunos. Quando algo o irritava ele apenas chorava e ndo era agressivo,
porém se M. fosse agressivo com os outros alunos, C. o copiava na maioria das vezes. A
professora A.sempre se mostrou muito engajada na causa da inclusao e atenta as necessidades

de todos os seus alunos.

No ano seguinte continuei com a turma, que se encontrava no 2° ano do ensino
fundamental, e com uma nova professora. Os doisalunos diagnosticados com autismo
continuavam na turma, porém um com seu diagndstico em aberto, o aluno M. Sua psicéloga e
terapeuta ocupacional possuiam novas teorias, como as professoras chamavam, que elas nio
poderiam me contar, mas que eram aceitas e questionadas de maneira diferenciada pela
professora do 1° ano e pela professora do 2° ano. Porém como passei um ano com cada
professora, pude perceber muitas coisas, principalmente em relacdo as estratégias pedagogicas
que cada uma utilizava, pensava e aplicava, as diferentes vontades, prioridades e desejos de
cada uma em relacdo a turma. Além de observagdo, aprendi também por meio de conversas
com as professoras, participagdes nos planejamentos e em suas aplicagdes em sala de aula,

assim como varios outros momentos em sala de aula.

Com a professora do 1° ano, as criancas estavam em ano de alfabetizacdo e foi mais
um ponto muito importante que agucou meu interesse pelo jeito da professora. Como ela
atendia as necessidades de cada crianca. No ano seguinte, a0 meu ver e pelo que pude
observar, muitas coisas aconteceram de modo diferente: o tratamento, a relacdo professor-
aluno, a relacao das criancas com os alunos diagnosticados com autismo, a relagdo de todas as
criancas entre si e principalmente as praticas pedagogicas. Eram diferentes a ponto de
ocorrerem mudancas de comportamento nos alunos e no processo de aprendizagem e
desenvolvimento de cada um. Assim, o interesse nessas estratégias pedagogicas e como elas
favoreciam ou ndo os alunos desse ambiente inclusivo tornou-se o ponto principal para

comecar a escreveu meu Trabalho de Conclusao de Curso.

No meu 4° e dltimo ano de faculdade, apds esses 3 anos de experi€ncia, pude perceber

o privilégio que tive em estar com uma turma tio cheia de diversidades e de momentos com
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os quais pude aprender, ndo s6 com os alunos, mas também com os professores, os pais dos
alunos e também com a dire¢do da escola. Posso dizer que o retorno que mencionei nos
paragrafos anteriores entendi ainda mais quando estive com a professora do 1° ano do meu
projeto e pude observar e participar de suas estratégias pedagogicas, contando também com

meus quase dois anos de trabalho em uma escola particular.

Percebi esse retorno em diversas situagdes com os alunos, tais como quando vi: um
aluno conseguindo ler um texto que ele sempre teve dificuldade; um aluno conseguindo
escrever seu nome; uma aluna conseguindo se relacionar com a turma e com a professora,
ap6s mais de um ano de tentativas em que ela ndo expressava um sentimento ou uma vontade;
um aluno agradecendo a uma professora pelo acolhimento em situacdes em que se sentia
desamparado; um aluno diagnosticado com dificuldade de aprendizado escrever seu nome e
ficar extremamente feliz com isso; um aluno diagnosticado com autismo, e, segundo a
professora, impossibilitado de identificar qualquer letra que fosse, conseguir apresentar e
reconhecer as vogais; um aluno se voltando para seus colegas e agradecendo pela amizade;
um aluno se voltar para mim e agradecer; um aluno realizar atividades sem que precisasse,
como acontecia antes, de ajuda;um aluno mudar completamente seu comportamento e a
professora conseguir cuidar disso com todo o amor e ndo deixar que aquilo influenciasse mais

que o necessario dentro da sala de aula, sempre com todo o apoio.

E também em situagdes com as professoras, tais como quando vi: uma professora se
emocionar ao, segundo ela, conseguir experenciar exatamente aquilo que ela havia imaginado
em sua mente, € com todo o ocorrido pensado, seguido da maneira como queria, e ainda
melhor; uma professora chorar em minha frente por nao saber o que fazer, mas também algum
tempo depois agradecer pelo compartilhamento e dizer que ela tem melhorado em suas

praticas e tem tido bons resultados, se sentindo esperancosa.

Entre outros varios momentos em que percebi que o retorno era nao sé a alegria e
satisfacdo, mas também a divida, o questionamento, o desespero de ndo saber o que fazer, de
nao saber como lidar com tal situacdo, e também com o desfecho de cada um desses
momentos, em como cada professora soube\sabe lidar com diversas situagdes, em como elas
souberam lidar com cada aluno, tornando a sala de aula um ambiente seguro, se tornando

aliada de seus alunos, criando vinculos.

E esses vinculos? Como crid-los? Como manté-los? Como se aproximar de uma
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crianca considerada fechada? Como conseguir controlar uma turma que segundo a propria
professora diz ndo ter limites nem controle? Como desenvolver praticas pedagdgicas em um
ambiente inclusivo? Como desenvolver praticas pedagdgicas em qualquer ambiente? Como
conseguir atingir todos os alunos? Como conseguir fazer com que todos tenham as mesmas
oportunidades de aprender um conteddo apresentado? Como saber de uma maneira

diferenciada como aprenderam e se aprenderam?

Todas essas perguntas me movem e me fazem refletir e questionar sobre as diversas
atitudes que pude vivenciar ao longo desses anos, diversas atitudes que posso considerar
certas ou erradas, mas quem sou eu para questionar todo o processo para a tomada daquela
decisdo, daquela atitude? Todos esses questionamentos me fizeram escolher um tema para
estudar mais a fundo, um tema que envolveu tudo aquilo que me despertou interesse dentro
desses anos e tudo aquilo que me fez querer descobrir os porqués de tudo isso, de como uma
professora conseguia fazer com que a turma toda se concentrasse em uma atividade e
conseguisse realizd-la e como uma outra professora, na mesma turma, possuia dificuldade de
se conectar com a turma para isso. Por que isso acontece? Como uma professora conseguia?
O que ela utilizava para conseguir? O que ela levava em consideracao? Como ela lidava com
certas situagdes? Pude construir muitas dessas respostas ao longo dos meus encontros com a

turma e as professoras.

Entdo, a partir do 2° ano que estive com a turma daquela mesma escola, no ano de
2015, fui pesquisando mais sobre as praticas pedagbgicas e decidi estudar mais sobre o que
me chamava atencao, o que mais me interessava saber, que € a compreensao de como ocorrem
as vivéncias das préticas pedagdgicas em um ambiente inclusivo, quais sdo essas praticas,
como sdo formadas, como s@o pensadas e implementadas. Pretendo continuar seguindo nesse
tema de estratégias pedagdgicas e de ambientes inclusivos, assuntos que desde que entrei na

Pedagogia foram os que mais me interessaram.
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Parte 2

Introducao

O presente trabalho apresenta um exercicio de pesquisa realizado por meio de relatos
de experiéncia de contextos educacionais em que estratégias pedagdgicas respondem aos
desafios encontrados em ambiente educacional inclusivo. Assim, sio trazidos relatos de
experiéncia de um estudo de caso a respeito de estratégias utilizadas por uma professora a fim
de compreender e refor¢ar a importancia de tais estratégias para o processo de aprendizagem e

desenvolvimento de todos numa classe inclusiva.

Este estudo foi realizado em uma escola publica do Distrito Federal, que atende desde
o 1° até o 5° ano do ensino fundamental. Para o propdsito deste trabalho, o foco foi no 1° ano
do ensino fundamental, com alunos entre 6 e 7 anos, da turma que acompanhei ao longo de 5
semestres, do segundo semestre de 2014 até o segundo semestre de 2016, do final da

educacao infantil ao final do 2° ano do ensino fundamental.

O trabalho traz a seguinte indagacdo: como ocorrem estratégias pedagdgicas diante em
desafios em ambientes educacionais inclusivos? A partir dessa questdo, os objetivos
principais sdo compreender como ocorrem as estratégias pedagogicas diante de desafios em
ambientes educacionais inclusivos, assim como reunir informagdes a respeito de estratégias
pedagdgicas e ambientes inclusivos, analisar o dia a dia de uma turma inclusiva e analisar o
papel do professor e sua postura frente a desafios encontrados em ambientes educacionais

inclusivos.

A motivagdo para este estudo surgiu a partir de observacdes durante a vivéncia dos
projetos 3,4 e 5, e questionamentos didrios sobre estratégias pedagodgicas de professores
diante de desafios encontrados diariamente em ambientes inclusivos. A vivéncia e experiéncia
em sala com a turma pesquisada ha um ano, na educag¢ao infantil, em 2014, e continuou no
ano seguinte, em 2015, no 1° ano do ensino fundamental, cendrio da pesquisa, o que
proporcionou uma observacdo mais criteriosa de estratégias pedagdgicas adotadas pela

professora pesquisada no contexto do 1° ano, na qual ela era regente.

Além disso, trata-se de um estudo com foco na busca de aprofundamento sobre

estratégias pedagdgicas elaboradas em virtude de desafios encontrados, a fim de construir
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conhecimento sobre o tema eleito para este trabalho investigativo, juntamente com a
possibilidade de compreensdo de como e que estratégias pedagdgicas podem facilitar o
trabalho dos educadores, principalmente aqueles que atuam em ambientes educacionais

inclusivos.

A contribuic¢do das reflexdes da natureza que me proponho construir pode-se dar no
sentido de apresentar um modo de ver e pensar a respeito do papel e postura do professor

frente aos desafios encontrados em ambientes educacionais inclusivos.

E importante mencionar que essa pesquisa nio pretende responder definitivamente a
questdo que se propde no presente estudo, mas, visa oferecer oportunidades para o surgimento
de novas perguntas e compreensdes sobre as possibilidades e futuras reflexdes e também
instigar o interesse pela pesquisa e pelas praticas pedagdgicas no contexto de ambientes de

inclusdo.
O presente estudo encontra-se dividido em trés partes:

1. Memorial: trata-se de um breve relato da trajetria escolar da autora da pesquisa,
esclarecendo como as vivéncias a levam ao questionamento do tema € como o objeto
de pesquisa vai emergindo.

2. Exercicio de pesquisa se divide em: -parte tedrica; -parte metodoldgica (apresenta a
metodologia qualitativa da pesquisa); -apresentacdo e discussao dos relatos (situacdes
que respondem aos objetivos) e -resultados.

3. Planejamentos futuros: O que a autora planeja fazer depois de formada, considerando

parte académica e profissional.

A seguir, apresentam-se o recorte da pesquisa, ou seja, os objetivos geral e especificos.
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Objetivos

Objetivo geral

Compreenderas estratégias pedagdgicas utilizadas frente aos desafios do ambiente
educacional inclusivo de uma turma do 1° ano do ensino fundamental de uma escola publica

do Distrito Federal.

Objetivos especificos

A fim de atingir o objetivo geral, apresentam-se os seguintes objetivos especificos:

* Reunir informagdes a respeito de inclusdo e estratégias pedagdgicas que

respondam a desafios em ambientes educacionais inclusivos.

* Analisar o dia a dia de uma turma inclusiva com as diversidades e desafios
apresentados para os processos de ensino-aprendizagem.

* Analisar o papel do professor e sua postura frente a classe inclusiva, ao
construir praticas pedagdgicas que se configuram como estratégias capazes de
responder acertadamente aos desafios de ensino-aprendizagem em ambiente

inclusivo.
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Capitulos Teoricos

Capitulo 1. Aspectos Historicos de pessoas com deficiéncia e de ambientes

inclusivos

Neste capitulo apresentam-se a dimensao histdrica a respeito dos ambientes inclusivos.
Desde quando as pessoas com deficiéncia eram consideradas aberragdes e rejeitadas até a
atualidade com as novas nomenclaturas e os processos inclusivos. Os autores que servem de
guia para este capitulo histérico sdo: CARDOSO(2003); CARVALHO (2004b) e
MAZZOTTA (1996). Que tratam a respeito da historia de ambientes educacionais inclusivos,

em contextos internacionais € nacionais.

No decorrer da historia, a aten¢do para os deficientes e as suas demandas ndo sé
escolares, mas também sociais, foram se modificando. Na Idade Média, o deficiente era tido
como fruto de algo demoniaco pela igreja e que era um castigo aos pais, entdo deveria ser

eliminado e\ou abandonado.

Ja na Idade Contemporanea, segundo Carvalho (2004b), uma preocupa¢do maior com
a educacgdo das pessoas com deficiéncia foi surgindo, proliferando e ganhando maior visao,
foi visto que a segregacdo era constante, o que gerava efeitos de exclusdo e inferioridade em

relac@o as pessoas com deficiéncia, tanto pela escola quanto pela sociedade como um todo.

Nos EUA, segundo Cardoso (2003), o primeiro norte-americano a pensar 0 conceito
de educacdo para pessoas com deficiéncia foi Benjamim Rush, em torno de 1700. As
instituicdes para pessoas com deficiéncia cresceram bastante até a década de 1950. Em
conjunto com esse movimento de escolas para deficientes, surgiram as “escolas comuns” em
que a maioria das criangas eram educadas, porém havia grupos de criancas excluidas de
escolas regulares. E da mesma forma, os alunos com deficiéncia continuavam segregados,
independente de qual fosse a deficiéncia, eram todos encaminhados a escolas proprias, ou
escolas que futuramente viriam a se chamar “escolas especiais”, quase sempre encontradas ao
fundo das instituicdes. Muitos chegavam a pensar que, qualquer que fosse a deficiéncia, a
pessoa poderia ser “curada” a partir de uma inserc¢do de educacdo. A luta pelo reconhecimento

legal e os devidos direitos a essas pessoas com deficiéncias e déficits continuou.
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Ainda no contexto norte-americano, remetemos a Guerra do Vietna que foi
responsavel por um aumento gigantesco de pessoas com defici€ncia, que ndo s6 possuiam
comprometimentos fisicos, mas também mentais, o que dificultava ainda mais a insercao na
sociedade, levando-os ao isolamento. Tal isolamento foi tdo grave e, ao passar do tempo se
encontrava tdo constante, que o movimento de defesa dos direitos das minorias, entra elas o
de pessoas com deficiéncia, foi se tornando cada vez mais necessario, devido a grande
demanda que foi crescendo, levando assim a reacdo social e entdo, os deficientes, se tornaram

cada vez mais visiveis para a sociedade.

Em diferentes momentos histdricos e em diferentes culturas existem diferentes formas
de se entender a defici€éncia e como cada um denominava o que seria a deficiéncia e a pessoa
com deficiéncia. A educacdo especial sofre grandes reformulagdes em todo periodo em que
prevaleceu, passando também por crises e mudancas, e neste contexto o termo “excepcional”

passa a ser utilizado.

As classes especiais, segundo Mazzotta (1996), surgiram na década de 1961, tendo
como aporte legal a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Brasileira - LDB, constatando-se a
necessidade de integracdo social dos individuos com deficiéncia, o que deu inicio a um
movimento de integracdo dos mesmos em ambientes escolares, o que registrava um grande
avango na luta da igualdade e dos seus direitos. Tal movimento e avango aumentavam a
pressao para com a sociedade e o Estado, tornando cada vez mais visivel a educacao especial
como direito. Em meados da década de 1970, também surgem programas de reabilitacdo a

pessoas com deficiéncia.

No Brasil, até a década de 50, quase ndo se falava em Educagdo Especial e sim na
educacgdo de deficientes. Segundo Mazzotta (1996), a educacdo especial no Brasil € marcada
por dois periodos: de 1854 a 1956, com iniciativas oficiais, particulares e isoladas, e de 1957 a

1993, com iniciativas oficiais e de Ambito nacional.

Na década de 1980, os estudos a respeito de deficiéncia aumentaram. Tal aumento se
deu ndo s6 em areas escolares, mas também hospitalares. Em meados de 1980 e 1990,
comegavam a surgir movimentos internacionais, mobilizados por pais de pessoas com
deficiéncia, profissionais e as proprias pessoas com deficiéncia. Esses movimentos tinham

como objetivo final, e adequado, a inclusdo de pessoas com deficiéncia na sociedade e em
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escolas regulares. Tal movimento colocava a integracdo social como objetivo e dedicava sua

atencao a qualificacdo e educacio dos alunos com deficiéncia.

Ainda no contexto da década de 1980 e focando ao final deste periodo, segundo
Mazzotta (1996), surgiram movimentos de inclusdo desafiadores que t€m como base o
principio de igualdade de oportunidades nos sistemas sociais incluindo a institui¢do escolar.
Tais movimentos mundiais tinham como foco o direito de todos os alunos frequentarem a
escola regular e a valorizacdo da diversidade, de uma maneira que qualquer deficiéncia e suas
especificacoes fizessem parte do projeto politico pedagdgico da escola e que as criangas que
possuissem alguma deficiéncia e\ou necessidade educacional especifica pudessem fazer parte

das consideragdes e realizagdes das atividades de todo o espaco escolar.

Os Direitos Humanos sao os direitos basicos de todos os seres humanos, que incluem
liberdade de expressdo, pensamento e igualdade perante a lei. Com o passar dos anos esses
direitos foram avancando e foram registrados progressos considerdveis na conquista da
igualdade e do direito da inclusdo destas pessoas marcadas pela segregacdo, rejeicao e
preconceito. A partir desta perspectiva atual, surgiram, ao longo dos anos, a educagdo
inclusiva, permitindo a pessoa com deficiéncia ou alguma necessidade especifica a promogado

de suas capacidades e inser¢do no ambito escolar e social.
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Capitulo 2. Evolucao dos aspectos legais de pessoas com deficiéncia e de

ambientes inclusivos

Neste capitulo apresentam-se os principais marcos legais nacionais e internacionais
que fortaleceram a Politica Nacional da Educacdo Especial, o conjunto de leis e seus
principios e dimensdes bem como suas articulacdes. Dentre 0os maiores avangos e evolucdes
em relacdo ao direito e a conquista da igualdade, de oportunidades, dentro de uma perspectiva

da Educacao Inclusiva, merecem destaque as seguintes leis:

A - Lei n° 4.024/61 - Fixa as Diretrizes e Bases da Educacao Nacional

Aponta que a “educacdo dos excepcionais” deve, no que for possivel, enquadrar-se no
sistema geral de educacdo. Nesse periodo a educacdo das pessoas com deficiéncia € feita por
classes especiais, instituicdes e oficinas separadas da educacdo regular, acentuando com isso
as diferencas mesmo com a possibilidade de desenvolver habilidades nos individuos que a
escola regular nao conseguia. Ocorria também o encaminhamento de individuos com

deficiéncia, a postos de trabalho ap6s um longo periodo em oficinas.

B - Lei n° 5.692/71 -Fixa Diretrizes e Bases para o ensino de 1° e 2° graus, e da outras

providéncias

Prevé “tratamento especial aos excepcionais”. De acordo com Carvalho (2004a), as
escolas e as classes especiais passaram a ter um elevado ndmero de alunos com “problemas” e
que ndo necessitariam estar ali. A oficializacdo da educacio especial e de classes especiais se
deu em consequéncia dessa lei, com a criagdo do Centro Nacional de Educacdo Especial. -
Parecer n° 848/72 do CFE que sugere a “ado¢ao” de medidas urgentes para que também o

campo de ensino e amparo ao excepcional fosse dinamizado.

As leis acima, A e B, sdo constituidas em um momento em que a exclusdo de pessoas

com deficiéncia era vivida por aqueles que nao se encaixavam nos modelos tecnicistas da
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época, ou seja, ndo possuiam o que era considerado como padrdo da €poca. Entdo tais leis
aparecem prevendo um tratamento especial aos deficientes e considerados incapazes naquela
época, trazendo a unica possibilidade de educagdo para eles, por meio de contextos de

exclusio.

C - A Constituicao Federal (1988)

Assegura que € objetivo da Reptiblica Federativa do Brasil “promover o bem de todos,
sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de 11

discriminacao” (BRASIL, 1998, Artigo 3°, Inciso IV).

Em seu Artigo 5°, a Constituicdo garante o principio de igualdade:

Todos sdo iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a
inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca
e a propriedade (...) (BRASIL, 1998, p.2).

Além disso, a Constitui¢do Federal garante em seu Artigo 205 que a educagdo € direito
de todos e dever do Estado e da familia. Em seguida, no Artigo 206, estabelece a igualdade de
condi¢des para o acesso e permanéncia na escola. JA no Artigo 208, Inciso III, garante o
Atendimento Educacional Especializado, oferecido preferencialmente na rede regular de

ensino.

Portanto, a Constituicio Federal garante preferencialmente a todos os alunos a
matricula e a frequéncia no ensino regular, com base no principio de igualdade. Ao inserir a
palavra “preferencialmente”, o texto constitucional de 1988 ndo teve a for¢a da garantia da

inclusdo. No entanto, como veremos adiante, esse texto constitucional foi alterado em 2009.
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D - Declaracao Mundial de Educacao para Todos (1990)

Foi aprovada em Jomtien, Taildndia, em 1990. Essa declaragdo tem como objetivo
garantir o atendimento as necessidades basicas da aprendizagem de todas as criangas, jovens e

adultos.

Em seu Artigo 3° a Declaragdo trata da universalizagdao do acesso a educagdo e do
principio de equidade. Especificamente em relagdo a educagao dos alunos com deficiéncia, o

documento diz:

As necessidades bésicas de aprendizagem das pessoas portadoras de
deficiéncia requerem atencdo especial. E preciso tomar medidas que
garantam a igualdade de acesso a educagdo aos portadores de todo e
qualquer tipo de deficiéncia, como parte do sistema educativo (UNICEF,
1990, p. 4).

Assim, essa Declaracio afirma o direito de todas as pessoas a educacdo, assegurando a

igualdade de acesso as pessoas com deficiéncia.

E - Declaraciao de Salamanca (julho de 1994)

Devido a inquietacao que a exclusio de pessoas com deficiéncia causava nos paises da
Europa e também para reafirmar o direito de “Educacao para todos” em 10 de junho de 1994,
representantes de 92 paises, incluindo o Brasil, e 25 organizagdes internacionais realizaram a
Conferéncia Mundial de Educacdo, encontro realizado pelo governo espanhol e pela
UNESCO, dando énfase a Educacdo Integradora, capacitando os professores e escolas para
atender as criangas, jovens e adultos com defici€ncia. Proclama também que as escolas
regulares com orientacdo inclusiva constituem os meios mais eficazes de combater atitudes
discriminatorias e que alunos com deficiéncia devem ter acesso a escola regular, tendo como
principio orientador que “as escolas deveriam acomodar todas as criancas independentemente
de suas condig¢des fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras” (BRASIL,

1994, p. 330).
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Fica evidente que a Declaracdo de Salamanca real¢ca no principio orientador o desafio
da educacao inclusiva lancado as escolas, no intuito de que devem acolher e ensinar a todos os

alunos.

As declaragdes dos itens D e E acima preconizam valores e crengas na educacdo de
pessoas com alguma deficiéncia e, mesmo nao possuindo for¢a de lei, foram decisivas para
que os direitos das pessoas com necessidades especiais comecassem a ser garantidos,

mudando as politicas publicas na area educacional.

F - Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN) n° 9.394/96

Aponta que a educacdo de pessoas com deficiéncia deve dar-se preferencialmente na
rede regular, sendo um dever do Estado e da familia promové-la. O objetivo da escola,
segundo a lei, € promover o pleno desenvolvimento do educando, preparando-o para a

cidadania e qualificando-o para o trabalho.

Destacando que a LDBEN garante, em seu Artigo 59, que os sistemas de ensino

assegurardo aos alunos com necessidades especiais:

- curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos para

atender as suas necessidades;

- terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido para a
conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e aceleracdo para concluir

em menor tempo o programa escolar para os superdotados.

Ressaltando que todo o conjunto de declaracdes e leis apresentado acima, C, D, E e F,
representam um processo evolutivo e que, com os passar dos anos, vao se tornando mais
claras em relacdo aos objetivos a serem alcancados, Nesse conjunto de declaragdes e leis
podemos ver como a igualdade e a educagdo para todos passa a ser mais enfatizada, trazendo
clareza na inquietacdo e na necessidade de incluir pessoas que possuem alguma deficiéncia

em ambientes educacionais e sociais, afirmando o direito de todos a educacao.
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G - Convencao Interamericana para a Eliminacao de todas as Formas de Discriminacao

contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia (Convencio da Guatemala, 2001)

A Convencido da Guatemala foi promulgada no Brasil pelo Decreto n°® 3.956, de 08 de
outubro de 2001. Fica claro, nessa Convengdo, que todas as pessoas com deficiéncia t€ém os
mesmos direitos das outras pessoas de nao serem discriminadas por terem uma deficiéncia.
Esse documento tem como objetivo “prevenir e eliminar todas as formas de discriminacdo
contra as pessoas portadoras de deficiéncia e propiciar a sua plena integracdo a sociedade”

(Artigo 2°).

No Artigo 1° (n° 2, “a”) a Convencao traz a defini¢do do termo discriminagao:

O termo “discriminacdo contra as pessoas portadoras de deficiéncia”
significa toda diferenciacdo, exclusdo ou restricdo baseada em deficiéncia,
antecedente de eficiéncia, consequéncia de deficiéncia anterior ou percep¢do
de deficiéncia presente ou passada, que tenha o efeito ou propdsito de
impedir ou anular o reconhecimento, gozo ou exercicio por parte das pessoas
portadoras de deficiéncia de seus direitos humanos e suas liberdades
fundamentais (BRASIL, 2001, p.2).

Esse documento deixa claro que pessoas com deficiéncia ndo podem receber
tratamento desigual. A discriminacdo ¢ compreendida como forma de diferenciagdo, restri¢ao

ou exclusdo com base na deficiéncia.

H - Convencao da ONU (Organizacao das Nacoes Unidas) sobre os Direitos das Pessoas

com Deficiéncia (2006)

O Artigo 24 dessa Convencdo reconhece o direito a educagdo sem discriminagdo e
com igualdade de oportunidades das pessoas com deficiéncia. Neste artigo consta que os

Estados partes deverdo assegurar que:

As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional
geral sob alegacdo de deficiéncia e que as criancas com deficiéncia ndo
sejam excluidas do ensino fundamental gratuito e compulsério, sob alegacdo
de deficiéncia; -as pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino
fundamental inclusivo, de qualidade e gratuito, em igualdade de condicdes
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com as demais pessoas na comunidade em que vivem; -adaptacdes razodveis
de acordo com as necessidades individuais sejam providenciadas; - as
pessoas com deficiéncia recebem o apoio necessario, no dmbito do sistema
educacional geral, com vistas a facilitar sua efetiva educacdo; e -efetivas
medidas individualizadas de apoio sejam adotadas em ambientes que
maximizem o desenvolvimento académico e social, compativel com a meta
de inclusdo plena (BRASIL, 2009, p.2).

O Decreto 6.949/09 promulga o texto da convencdo da ONU, aprovado por
unanimidade nas duas casas legislativas do Brasil, tornou-se texto constitucional em 2009 e
assim passou a assegurar pontos como o direito de todos os alunos frequentarem o ensino
regular, ndo podendo haver qualquer tipo de discriminagdo por apresentarem deficiéncias.
Sendo garantido também o direito ao apoio necessario para facilitar a aprendizagem do aluno
com deficiéncia, apoio esse que pode ser oferecido pelo Atendimento Educacional

Especializado (AEE) levando em consideracdo as necessidades especificas de cada aluno.

I - Politica Nacional da Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva

(janeiro de 2008)

Estabelece que a Educacao Especial € uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis
(Educacao Basica e Ensino Superior). Em 2008 as criancas de 4 e 5 anos da educacdo infantil
ainda ndo tinham sido incluidas na Educacdo Bésica. Eprevé o Atendimento Educacional
Especializado sendo este complementar e/ou suplementar no ensino regular, devendo o aluno
receber atendimento de acordo com suas necessidades educacionais especificas.

Esse documento define ainda quem s@o os alunos atendidos pela Educagdo Especial:
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas

habilidades/superdotacao e tem por objetivo:

(...) o acesso, a participacdo e a aprendizagem de alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo nas escolas regulares, orientando os sistemas
de ensino para promover respostas as necessidades educacionais
especiais, garantindo: transversalidade da educacdo especial desde a
educacdo infantil até a educacdo superior; atendimento educacional
especializado; continuidade da escolarizacdo nos niveis mais elevados
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do ensino; formagdo dos professores para o Atendimento Educacional
Especializado e demais profissionais da educacdo para a inclusdo
escolar; participacdo da familia e da comunidade;acessibilidade
urbanistica, arquitetdnica, nos mobilidrios e equipamentos, nos
transportes, na comunicacido e informacgdo; earticulagdo intersetorial
na implementa¢do das politicas piblicas (BRASIL, 2008, p. 14).

Com essa nova visdo e nova proposta ¢ dado um novo enfoque a Educacdo Especial,

onde é lancado a escola o desafio de ampliar no atendimento das diferentes formas de

constru¢do de aprendizagem, tendo como meta o aluno.

J - Decreto n° 6.949, 25 de agosto de 2009

Tem como propdsito promover, proteger e assegurar o exercicio pleno e equitativo de
todos os direitos humanos e liberdades fundamentais por todas as pessoas com deficiéncia e

promover o respeito por sua dignidade inerente.

K - Decreto n° 7.611, 17 de novembro de 2011

Este decreto assegura as pessoas publico-alvo da educacdo especial o dever do Estado
em garantir um sistema educacional inclusivo em todos os niveis e ao longo de toda vida e

também oferta de educagdo especial preferencialmente na rede regular de ensino.

L - Lei n° 12.764, de 27 de dezembro de 2012

Esta Lei estd voltada para o atendimento das pessoas com transtorno do Espectro

Autista. Abarca questdes de direitos sociais, trabalho, saide e educacdo, entre outros.
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M - Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015

Esta Lei traz garantias e avancos ao instituir o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia,
garantindo igualdade e ndo discriminag¢do em véarias areas: direito a habilitacdo reabilitagdo,
direito a sadde, direito a educacao, direito a moradia, direito ao trabalho, direito a assisténcia
social, direito a providéncia social, direito a cultura, ao esporte e ao lazer, direito ao transporte
e a mobilidade, direito a participac@o na vida publica e politica, direito ao acesso a justica e do
reconhecimento igual perante a lei. O capitulo IV dessa Lei trata do Direito a Educacao,
garantindo um sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de

toda a vida.

Consta ainda nesta Lei, a formacdo e disponibilizacdo de professores para o
atendimento educacional especializado. Também a adocdo de ambientes que maximizem o

desenvolvimento académico e social dos estudantes com deficiéncia.

Quando tratamos a respeito do destes ambientes, estamos tratando de contextos
adaptados e que possuem uma grande demanda de recursos necessarios a esse atendimento,
qualquer que seja a deficiéncia e\ou necessidade educacional especifica. Possuindo também
profissionais com formacdo adequada para tal atendimento. Para que a crianca possa estar
inserida em classe regular e em turnos contrarios ou em um momento especifico do seu turno

de estudo, frequentar a Sala de Recursos com Atendimento Educacional Especializado.

Os documentos legais G, H, 1, J, K, L e M anteriormente abordados, contribuiram para
a efetivacdo do atendimento as pessoas com deficiéncia, reafirmando que a Educag¢do é um
direito de todos e dever do Estado e da familia, assegurado pela Constituicdo Brasileira de
1988 no Art. 205, promovendo assim uma sociedade que aceite e valorize as diferengas sem
excecdo. Podemos observar um crescimento dos direitos em relagcdo a pessoa com deficiéncia,
trazendo seu direito de serem matriculados em qualquer institui¢do e a necessidade de as
institui¢des estarem preparadas e possuirem adaptagcdes necessarias ao processo de ensino e
aprendizagem de qualquer pessoa com deficiéncia e necessidade especifica que possam vir a

receber.
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Capitulo 3. Exclusao\Integracao\Inclusao

Este capitulo 3 apresenta e discute conceitos de Exclusao, Integracao e Inclusao, suas
diferencas e avancos dentro de uma perspectiva de educagdo inclusiva; nomenclatura e a

normalizacdo das pessoas com deficiéncia.

Quando tratamos a respeito de ambientes educacionais inclusivos nos remetemos a
educacdo inclusiva, sendo um processo que pode ser entendido como a busca por recolocar na
rede de ensino, em todas as etapas e modalidades, as pessoas excluidas, portadoras de
necessidades especiais, de distirbios de aprendizagem ou de deficiéncia, excluidas por

género, COr Ou outros motivos.

Segundo Omote (1999) os ambientes educacionais foram alvos de diversas
segregagOes de pessoas com defici€éncia. Ao longo do tempo, essas pessoas foram ganhando
espaco na sociedade, frequentando os mesmos ambientes escolares que os ndo-deficientes
frequentavam. Foram saindo aos poucos das instituicdes, asilos, casas de abandono, gragas as

politicas publicas implementadas ao longo do tempo.

O fato das pessoas com algum tipo de deficiéncia ganharem espaco na sociedade nem
sempre foi visto como algo positivo. Ainda imperava a ideia de segregacdo e isolamento
dessas pessoas, tanto em ambientes sociais como no ambito escolar.

Este tema trouxe ao cendrio educacional muita reflexdo e opinides divergentes. Em
uma visdo geral da Educacao Inclusiva brasileira, nas décadas de 1970 e 1980, destacam-se as
criticas a recursos e modalidades de atendimento, interpretados como sendo segregativos, o
que gerou até proposta de sua eliminagcdo. A colocagdo em instituicdes residenciais foi
indiscriminadamente criticada, entendendo-se que o ambiente familiar é necessariamente
melhor que o de grandes institui¢cdes. Criticaram-se as escolas especiais por promoverem a
segregacao. Até as classes especiais, integradas a rede publica de ensino comum, passaram a
ser severamente criticadas, como se a segregacdo de seus usudrios fosse inevitivel. A
insatisfacdo dos pais e familiares de pessoas com defici€ncia, assim como insatisfacdo das
proprias pessoas com deficiéncia, surge apés um tempo da politica integracionista, passando a
ser recomendado que os alunos deficientes fossem escolarizados no ambiente o mais

normalizador possivel, evitando a sua colocagdo em ambientes estigmatizantes e segregativos.
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Dessa maneira, a permanéncia de alunos com alguma deficiéncia em classes comuns
era encorajada por serem parte do ambiente normal de escolarizagdo. Para Omote (1999), uma
alternativa para os alunos abandonarem as classes especiais seria por meio de reavaliacoes,
levando-os de volta para o ensino comum, o que estd, inclusive, previsto em dispositivos
legais.

Também tém sido bastante criticadas as instituicdes especializadas em atendimento a
deficientes, sendo elas, recursos extremamente segregativos. Como apontaram TOREZAN &
CAIADO (1995), “as escolas especiais sdo instituicdes fechadas; espagos historicamente
constituidos para segregaciao” (p. 34). Segundo os referidos autores, entende-se que o carater
segregativo depende de como o recurso € utilizado. A permanéncia prolongada de pessoas
com deficiéncia em uma institui¢do especializada, que poderiam estar frequentando classes
especiais da rede regular de ensino ou até mesmo nas classes de ensino comum, nao ¢é
determinada pela instituicdo sendo um recurso de atendimento a deficientes. Resultam do
modo como o recurso € utilizado.

Segundo Omote (1999), a institui¢do especializada pode significar uma oportunidade
de convivio e socializagdo para as pessoas com deficiéncia, que, pelo grave grau da condigao,
nao poderiam contar com os recursos da Educacdo Especial na rede regular de ensino. Assim,
seria um importante meio de fornecer espaco e oportunidade a essas pessoas, que, sem isso,
poderiam estar presos e isolados em casa.

Ainda na visdo do referido autor, os recursos de Educagao Especial teriam a funcdo
segregativa, se, os alunos que poderiam estar em classe de ensino regular sao mantidos em
classes especiais e se criancas deficientes que poderiam receber educacido escolar em classes
especiais da rede regular de ensino sao mantidas em escolas especiais. Por outro lado, isso
pode significar uma funcao integradora, se, as criangas retidas em casa forem atendidas em
escolas especiais, se criangas mantidas em escolas especiais e que apresentam condi¢des de
alfabetizacdo forem encaminhadas a classes especiais da rede e se alunos mantidos em classes
especiais forem encaminhados a classes comuns, na medida em que apresentem condi¢des
para isso. A ideia € buscar, sempre que possivel, a inclusdo destas criangas ao sistema escolar

regular.

Sendo assim, para Omote (1999), a ideia de inclusao representa um avango em relacao
a sua antecessora integracdo, destacando-se o enfoque, que antes era na pessoa com
deficiéncia, passando a ser, agora, no ambiente. Isso significa uma grande mudanca na

concepcdo de deficiéncia. Na anélise da dimensao da deficiéncia esse autor aponta que, além
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das condicdes médicas incapacitadoras, também seriam estudadas as condi¢des sociais, ou
seja, as condi¢des que ‘“restringem a participacdo ativa e oportunidades igualitarias do

excepcional nos processos sociais, educacionais e ocupacionais” (OMOTE, 1979, p. 105).

A palavra mais importante neste contexto de mudanga €: respeito. Respeito as
diferencas, sejam elas de que ordem forem, e também em relacdo a todas as condi¢des que
estdo a volta destas pessoas que apresentam algum tipo de deficiéncia. Além de respeito a
diversidade, a inclusdo visa socializar e integrar por meio do ambiente escolar os portadores
de deficiéncia. Desta forma, tal atitude passa a ser um objetivo da maioria dos educadores
especiais e dos demais profissionais da area, sendo defendida e apoiada por eles.

Assim, inclusdo passou, nos ultimos anos, a ser palavra de grande valor na educacao
brasileira. Ha os defensores apaixonados da nova ideia e ha outros reticentes, um tanto
descrentes ou até desconfiados. No Brasil, a ideia da inclusdao passou a fazer parte do
vocabulario da maioria dos educadores especiais e demais profissionais da area, a partir,

principalmente, da Declara¢ao de Salamanca.

O objetivo da Educacdo Inclusiva, para Omote (1999), é construir uma sociedade que
ofereca, a todos os seus individuos, condicdes de dignidade, independentemente de seus
antecedentes culturais e étnicos, ideologias, crengas, posses, idade, género, condicdes
incapacitadoras e etc. Essa sociedade nao podera ser constituida ignorando as variadas
diferencas que os individuos apresentam entre si, visto que, essas diferencas requerem muitas
vezes de um tratamento diferenciado para que sejam ofertadas oportunidades equivalentes
para cada um. Isso ocorre devido a possiveis capacitacdes ou limitagdes diferenciadas que
possam comprometer o seu desempenho.

Uma sociedade altamente inclusiva necessita oferecer uma ampla gama de servigos
especializados, altamente diferenciados para atender as mais variadas necessidades especiais
de todos os cidaddos. Talvez s6 dessa maneira seja possivel reduzir as desigualdades de

oportunidades decorrentes das condi¢cdes adversas de quem possui alguma deficiéncia.

Muitos desses servigos s@o altamente especializados, necessitando de pessoal com alta
qualificagdo, equipamentos sofisticados, ambiente apropriado e outras condi¢cdes de
infraestrutura diferenciadas além de habilidades muito especiais a serem adquiridas pelos
beneficidrios. Outro fator de suma importancia neste debate € a qualificacdo do profissional

de educacdo, que precisa estar apto para receber os alunos com caracteristicas especiais.
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O principio de igualdade de oportunidades nos sistemas sociais, incluindo na
institui¢do educacional, é a base do movimento em favor da inclus@o. Possui o significado de
que todos os alunos t€m direito de frequentar a escolar regular onde toda diversidade deve ser
valorizada, e a constru¢do de aprendizagem deve ser oferecida a todos, no mesmo espago

escolar com oportunidades iguais.

Segundo Mantoan (2003, p.91) “Inclusdo é o privilégio de conviver com as
diferencas”, e entende-se por conviver, ndo apenas estar presente, mas sim interagir,
participar. Tal privilégio de conviver e compartilhar com pessoas diferentes de nds se da pela

capacidade de reconhecer e respeitar o outro.

Uma sociedade inclusiva valoriza a diversidade, fortalece a aceitacdo das diferencgas
individuais e acolhe todas as pessoas, sem excecdo. Nela se aprende a conviver com o outro.
Assim se configura a educacdo inclusiva. Para o estudante com deficiéncia fisica, com
comprometimento mental, com altas habilidades, para as minorias, para qualquer crianca que

¢ discriminada por esse ou por outros motivos.

No quadro abaixo, podemos observar as diferengas claras e mais comuns em relagio a

Integracdo e Inclusdo. O conteido € de autoria de Claudia Werneck, extraido do primeiro

volume do Manual da Midia Legal (apud MELERO, 2002, p. 16-17).

INTEGRACAO

INCLUSAO

A insercdo é parcial e condicional (criangas ‘“‘se
preparam” em escolas ou classes especiais para
estar em escolas ou classes regulares).

A insercdo € total e incondicional (criancas com
deficiéncia ndo precisam “se preparar” para ir a
escola regular).

Pede concessdes aos sistemas.

Exige rupturas nos sistemas.

Mudangas visando prioritariamente a pessoa com
deficiéncia (consolida a ideia de que elas
“ganham” mais).

Mudancas visando prioritariamente a pessoa com
deficiéncia (consolida a ideia de que elas
“ganham” mais).

Contenta-se com transformacdes superficiais.

Exige transformacdes profundas.

Pessoas com deficiéncia se adaptam as
necessidades dos modelos que ja existem na

sociedade, que faz apenas ajustes.

Sociedade se adapta para atender as necessidades
das pessoas com deficiéncia e, com isso, se torna
mais atenta as necessidades de TODOS.

Defende o direito de pessoas com deficiéncia.

Defende o direito de TODAS as pessoas, com e
sem deficiéncia.

Insere nos sistemas os grupos de “excluidos” que
provarem estar aptos (sob este aspecto, as cotas
podem ser questionadas como promotoras da
inclusao).

Traz para dentro dos sistemas os grupos de
“excluidos” e, paralelamente, transforma esses
sistemas para que se tornem de qualidade para
TODOS.

O adjetivo integrador é usado quando se busca
qualidade nas estruturas que atendem apenas as

O adjetivo inclusivo € usado quando se busca
qualidade para TODAS as pessoas com e sem
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pessoas com deficiéncia consideradas aptas

(escola integradora, empresa integradora etc.).

deficiéncia (escola inclusiva, trabalho inclusivo,
lazer inclusivo etc.).

Como reflexo de um pensamento integrador
podemos citar a tendéncia a tratar pessoas com
deficiéncia como um bloco homogéneo
(exemplos: surdos se concentram melhor; cegos
sdo excelentes massagistas).

Valoriza a individualidade de pessoas com
deficiéncia (pessoas com deficiéncia podem ou
nio ser bons funcionirios; podem ou ndo ser
carinhosos etc.).

Tende a disfarcar as limitacdes para aumentar a
possibilidade de inser¢do.

Nao quer disfarcar as limitacdes, porque elas sdo
reais.

A presenca de pessoas com e sem deficiéncia no
mesmo ambiente tende a ser suficiente para o uso
do adjetivo integrador.

Nao se caracteriza apenas pela presenca de
pessoas com e sem deficiéncia em um mesmo
ambiente.

No conceito de inclusdo, segundo Melero (2002), seguimos a partir da certeza de que
somos todos diferentes, ndo existindo assim “os especiais”, “0s normais”, “os excepcionais”,
0 que existe sdo pessoas com deficiéncia, apenas. No conceito de integragdo, segundo o
referido autor, hd o incentivo das pessoas com deficiéncia a seguir modelos para se
enquadrarem em uma maioria homogénea. O que vem a ser entdo um grupo majoritario e
homogéneo de pessoas sem deficiéncia rodeadas pelas que apresentam alguma deficiéncia.
Devemos lembrar que acima de qualquer deficiéncia e peculiaridade, o ensino pode ser
possivel para qualquer individuo, de forma conjunta para que haja o aprendizado das

diferencas e dificuldades de cada um.

O conceito de integracdo, segundo Mazzotta (1996), estd intimamente ligado ao
pensamento de modificar a pessoa com alguma necessidade educacional especifica, de modo
que ela pudesse ser inserida de maneira mais igualitiria na sociedade, tornando-se cada vez
mais parecida com as pessoas consideradas normais. Com isso era procurado, naquelas
pessoas, o foco da mudanga e o que poderia estar no caminho da pessoa na busca pela sua
“normalizacao”.

O processo de inclusdo social ndo é apenas uma via sozinha e sim ocorre em duas
direcdes, considerando tanto a sociedade quando a pessoa. Na ideia de integracdo é
determinado que haja uma mudanca no individuo a fim de normalizad-lo e ja na ideia de
inclus@o hé o desenvolvimento do sujeito no seu processo de reajuste da realidade social, com
causas legais e lutas por igualdade, com a finalidade de que a pessoa possa vir a se sentir parte
de um meio social e educacional promovendo a igualdade e possibilitando o aprendizado a
partir das diferencgas, gerando, além de um grande aprendizado social e educacional, relacdes

interpessoais, aspectos basicos da democracia e da cidadania.
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A educacio inclusiva, segundo Melero (2002) proporciona a pessoa com deficiéncia a
promocao de suas capacidades, a participa¢do na sociedade e no mundo de trabalho, ativa,
aquisicdo de conhecimentos e desenvolvimento pleno de sua personalidade. E em toda essa
trajetoria de luta pela educacao dessas pessoas com deficiéncia, pudemos ver as institui¢des
(escolas e empresas) exercendo papel determinante na luta por esses direitos como cidadaos.
Tais institui¢Oes particulares e de carater filantropico organizaram movimentos pelos direitos
dessas pessoas e trouxeram as discussdes para o eixo de seriedade que tais assuntos foram
tomando, além de colocar em pauta toda a discriminagdo, falta de programas bésicos e

preconceito que existia e ainda existe e deve ser denunciado.

A inclusdo de pessoa com deficiéncia na escola, € um processo considerado uma
revolucdo educacional e € um caminho para atingir a inclusdo social. Uma vez que constitui
uma visdo mais firme de uma escola diferente, comunitaria, aberta, solidaria, eficiente e
democratica onde toda a multiplicidade leva ao pensamento de ultrapassagem do limite de

integragdo, conduzindo para o objetivo de uma sociedade igualitaria para todos.

Este processo de inclusdo escolar esta intimamente ligado a sociedade, a escola nao
tem como mudar todo seu sistema se o pensamento social nao muda. Em relacdo a inclusado e
exclusdo, ndo ha como a escola modificar algo sozinha, é algo que carece de ser tratado e

trabalhado em conjunto, e é o que vem acontecendo nos ultimos anos.

Dentro dessa perspectiva, para que realmente aconteca uma educacdo para todos,
efetivamente, € necessario que haja uma revolucdo de todos os conceitos, junto com uma
transformacdo de mentalidades que seguem com preconceitos, para que assim efetivamente
exista um movimento inclusivo, o que s acontecerd com uma mudanga de postura também de

profissionais da educacdo.

Em ambientes educacionais inclusivos se encontram desafios relacionados ao
preconceito que a sociedade e muitas vezes, instituicdes escolares possuem. O que pode vir a
gerar situagdes de exclusdo para pessoas que possuem alguma deficiéncia. Ha possibilidades
que todos envolvidos no ambito educacional, como professores, o Poder Publico e os alunos
que sdo considerados “normais” cumpram com seu papel de ser critico frente a realidade da
escola formadora de cidadaos pensantes e criticos dispostos a participar e melhorar a vida em
comunidade para todos, a fim de que todas as pessoas tenham seus direitos de serem membros

regulares da vida educacional e social, concedidos.
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Este apanhado conceitual sobre inclusdo em contexto educacional remete ao uso de
estratégias pedagbgicas utilizadas na prética, no dia a dia escolar. Unir teoria e pratica
pedagdgica faz parte do trabalho do professor envolvido e comprometido, que, utilizando de
seus conhecimentos académicos, avalia a aplicabilidade e efetividade destes conceitos. A
professora A. colaboradora desta pesquisa conseguiu, através das estratégias observadas ao

longo da concretizacdo deste trabalho, implementar os conceitos de inclusdo.
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Capitulo 4. O professor frente ambientes educacionais inclusivos

No capitulo a seguir serd abordada a relevancia da atitude do professor frente aos
desafios diarios de inclusdo. A importancia de se constituir como um elemento agregador e
criativo, capaz de estimular a interacdo dos alunos entre si. Conceitos como: respeito,

cooperacao, didlogo, construgdo e valorizagdo serdo o mote da acdo pedagdgica inclusiva.

4.1 Estratégias pedagoégicas de professores em ambientes inclusivos

No ambito escolar, tanto na sala de aula, quanto no patio escolar, quanto no refeitério,
em toda parte, o professor possui, muitas vezes, um papel decisivo de mediador dos processos
de inclusdo. Além da professora, a estrutura escolar também necessita estar de acordo com as
necessidades de cada aluno e possiveis necessidades de possiveis alunos que possam vir a
ingressar naquela instituicdo de ensino. Também o conhecimento dos alunos em relagdo a
aceitagdo e respeito a diferenga € algo que pode ser trabalhado em sala, e fora dela, com os

alunos e professores. Para saberem receber e incluir o aluno que possui alguma deficiéncia.

O professor, em sua pratica, deve trabalhar a capacidade de criatividade, de criagdo, de
inventar e reinventar, criar e recriar oportunidades de convivéncia, provocar desafios de
interacdo e aproximacao, estabelecer contatos com os diversos e distintos saberes, planejando
de forma flexivel, mas objetiva, entendendo que a comunhdo, a busca do semelhante e o
reconhecimento de que ninguém detém a verdade de um saber unico, favorece a troca, a
parceria € a seguranca em todos os tipos de realidades educativas, inclusivas ou ndo. Todas
essas estratégias consideram a perspectiva da aprendizagem como sendo o centro do processo

cognitivo, também em ambientes inclusivos.

Nesse contexto inclusivo, o professor tem que realmente acreditar que o processo de
inclusdo € algo possivel na construcdo do saber e do sentir, e dessa maneira estara exercendo
seu papel fundamental para assegurar a educacdo inclusiva que é a desejada por todos,
semeando assim um futuro, tanto social quanto educacional, em seus educandos, que

favorecera atitudes menos discriminatérias e mais comunhdo de esforcos na proposta de
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inclusio.

Quando o professor propde brincadeiras e jogos em que sdo exigidas interagdo, troca
entre os participantes, atividades que necessitem de divisdo de materiais e atividades que
trabalhem com conteido em que alguns alunos possuem dificuldades, estd estimulando a
socializagdo e aperfeicoando\auxiliando nas areas em que percebe necessaria uma atencio
especial, por meio de atividades ludicas, estd criando um ambiente propicio para novas
aprendizagens. Est4, segundo Tacca (2006), captando a motivag¢do e as emog¢des do aluno,
fazendo com que ele se conecte com seus pares e, desta forma, trazendo para a sala de aula o

foco no pensamento do aluno.

As préticas pedagdgicas de um professor em um ambiente inclusivo precisam ser
voltadas e planejadas para todos, embora possuam especificagdes para determinados alunos
que possuam alguma deficiéncia e\ou alguma necessidade especifica. Dessa maneira, o
professor necessita estar atento aos alunos e as suas especificacdes, organizando assim,
praticas que estejam de acordo com todos os alunos presentes daquela turma, possuindo ou
nao alguma necessidade especifica. A fim de que todos possam desenvolver aprendizagens,
realizar as atividades, cada um da sua maneira, e também interagir uns com 0s outros,

aumentando e melhorando a confiancga e as relacdes interpessoais em sala.

Organizar a pratica escolar, considerando o professor como quem planeja sua acao
pratica a partir da bagagem cultural e intelectual do aluno, para seu processo de
aprendizagem, € sem duvida, conceber o aluno como um sujeito em construcdo e
transformacao que, a partir das interacdes, torna-se capaz de agir e intervir no mundo. Assim,
para elaborar seus planejamentos, professores precisam reunir informagdes sobre seus
estudantes, sobre os conhecimentos que participam do topico planejado, sobre suas
concepcodes do que € aprender, sobre sua compreensido de desenvolvimento e infancia, suas

crengas, motivacgoes, afetos e vontades. E, portanto, uma tarefa complexa.

Desta forma, se o professor compreende seu papel como mero facilitador de
aprendizagem e suas concepcdes tomam por base que a aprendizagem estd determinada por
caracteristicas biologicas, hereditirias, a padronizacdo vai excluir alunos por falta de
prontiddo ou de aprendizagem (GOMES, 2002). “A ideia de quantificacio do
desenvolvimento vai indicar para a exclusdo de quem ndo estd pronto para aprender”

(MADEIRA-COELHO, 2012, p.43).
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Quando o foco da agdo pedagdgica é a mera transmissdo de conteddos
curriculares isso confere ao aluno um caréter passivo diante de seu processo
de aprendizagem, ji que ele € mero receptor. Nessa perspectiva, (...) o
professor é o centro do ensino e da aprendizagem, pois toda acdo pedagdgica
¢é controlada e estabelecida por ele. Passos de aprendizagem previamente
delimitados e tarefas de memorizacdo sdo as atividades preferenciais e o
conhecimento se constitui como uma cépia do modelo indicado pelo
professor. (MADEIRA-COELHO, 2012, p.42)

Numa outra perspectiva, se o professor concebe seu papel como “agente provocador e
instigador responsavel pelo clima de cooperacao” (GOMES, 2002, p.42) seus alunos deixam
de ser passivos para construir suas aprendizagens em atividades de didlogo com o professor e

S€us pares.

Fundamentando-se teoricamente em Vygotsky (2001a) que considera que
desenvolvimento e aprendizagem sdo processos distintos, mas interdependentes (GOMES,
2002) no qual o primeiro estd submetido ao segundo, temos o bioldgico sendo transformado
pelo meio social, histérico e cultural. Trata-se de uma afirmagdo em uma perspectiva
historico-cultural que considera que o desenvolvimento € a soma dos processos elementares
(origem bioldgica) mais as fungdes psicoldgicas superiores, que tem origem da insercdo da
crianca na cultura humana (origem sociocultural) e assim, a aprendizagem, se torna a forca

motriz para o desenvolvimento.

De acordo com a teoria de Vygotsky (1991), “existe uma relagdo entre o determinado
nivel de desenvolvimento e a capacidade potencial de aprendizagem” (VYGOTSKY, 1991,
p-10). Isso quer dizer que a aprendizagem deve ser coerente com o nivel de desenvolvimento
da crianca. A partir dai surge um dos conceitos mais difundidos da teoria de Vygotsky e
essencial para a compreensao da relacdo ensino-aprendizagem e desenvolvimento: a zona de

desenvolvimento iminente que € definido como:

¢ a distancia entre o nivel do desenvolvimento atual da crianga, que é
definido com ajuda de questdes que a crianca resolve sozinha, e o nivel do
desenvolvimento possivel da crianca, que é definido com a ajuda de
problemas que a crianga resolve sob a orientacdio dos adultos e em
colaboracdo com companheiros mais inteligentes (VYGOTSKY, 2001a, p.
379)

no minimo, deve-se verificar o duplo nivel do desenvolvimento infantil, ou
seja: primeiramente, o nivel de desenvolvimento atual da crianga, isto é, o
que, hoje, ji estd amadurecido e, em segundo lugar, a zona de seu
desenvolvimento iminente, ou seja, os processos, que, no curso do
desenvolvimento da mesmas funcdes, ainda ndo estdo amadurecidos, mas ja
se encontram a caminho, j& comecam a brotar; amanhi, trardo frutos;
amanha, passardo para o nivel de desenvolvimento atual (VYGOTSKY,
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2001a, p. 485)

E importante ressaltar que nada esta definido, é apenas uma possibilidade para o
desenvolvimento do sujeito, € no conceito de zona de desenvolvimento iminente que o
professor deve centrar sua pratica pedagogica, tentando sempre ir além do que a crianca ja
sabe dentro de suas possibilidades. Portanto:

Um ensino orientado até uma etapa de desenvolvimento ji realizado é
ineficaz sob o ponto de vista do desenvolvimento geral da crianca, ndo é
capaz de dirigir o processo de desenvolvimento, mas vai atrds dele. A teoria
de dmbito do desenvolvimento potencial origina uma férmula que contradiz

exatamente a orientacdo tradicional: o tinico bom ensino é o que se adianta
ao desenvolvimento. (VYGOSTSKY, 1991, p.14).

Fontana e Cruz (1997) explicam a questdo do Vygotsky sobre a necessidade de uma
coeréncia entre o ensino € o nivel de desenvolvimento da crianga, partindo de um exemplo
esclarecedor para o assunto. A instru¢do ndo pode estar muito a frente, mas também pode
estar muito aquém. Qual o sentido em ensinar uma crianga de 7 anos de idade a sua lingua
materna? A maioria das criangas aprende no convivio social e aos 4 anos ja é um
comunicador competente da sua lingua e aos 8 ja pode estar alfabetizada, sabe ler e escrever
pequenos textos; ensind-la a falar € indtil nesse contexto. Algo apropriado seria, entdo,
mostrar os diferentes usos da linguagem em determinadas situagdes, provavelmente, a
maneira como ela conversa com os colegas da sua idade ndo ¢ a mesma ao falar com um
adulto (pai, mae, diretor da escola, etc.); o professor pode organizar esse conhecimento que a
crianca ja tem e apresentar géneros textuais, assuntos que ela ainda ndo tem dominio. E
apenas um exemplo, mas Fontana e Cruz (1997) acreditam que “fazendo junto, demonstrando,
fornecendo pistas, instruindo, dando assisténcia, o professor interfere no desenvolvimento
proximal (possivel) de seus alunos, contribuindo para a emergéncia de processos de
elaboracdo e desenvolvimento que ndo ocorreriam espontaneamente” (FONTANA e CRUZ,
1997, p.66). O docente deve, entdo, ser um “profissional instruido” (VYGOTSKY, 2001b,
p.454) e também ser mais que um mestre para estreitar a relagdo da educagdo com a vida. A
partir do momento em que o aluno participa juntamente com o professor e seus colegas de
classe na sua aprendizagem ele assume um papel ativo nesse processo procurando organizar o

ambiente e definir estratégias que possam se tornar efetivas par as aprendizagens dos alunos.

Segundo Tacca (2006), uma boa estratégia pedagdgica é a aproximagdo do professor
com os alunos para que ele consiga perceber as varias possibilidades e trabalhar em cima das

que possam surgir em uma sala de aula. Pode-se pensar que o papel do professor ficara
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reduzido, mas a complexidade aumenta porque se faz necessario usar de outros meios para

ensinar que ndo os tradicionais.

“Nessa perspectiva, ensinar e aprender traduzem-se num encontro que revela e que
compromete” (TUNES, E.; TACCA, M.; BARTHOLO IJr, R., 2009, p.694) onde alunos e
professores ensinam e aprendem em uma relacio dialégica e, portanto, “a funcdo primordial

da educacdo ¢ a de nutrir possibilidades relacionais” (Idem, p.689).

Para a educagdo nao existe uma receita de bolo, nao existe uma metodologia que seja
eficaz em todas as circunstincias e com todos os alunos, pois cada turma terd uma
caracteristica especial, cada aluno aprendera de uma maneira diferente. Mas o professor deve
atentar-se para aquilo que a crianga ndo quer mostrar, para o que esti oculto e pouco a pouco
conseguir atingir a sua individualidade, a sua subjetividade. Tunes, Tacca e Bartholo Jr (2009)
afirmam que ““é preciso, sim, ter metas e objetivos, saber sobre o que se vai ensinar, mas nao
se pode perder de vista, um segundo sequer, para quem se estd ensinando e € disso que

decorre o como realizar * (Idem, p.697).

Tacca (2006) discorre em seu texto a respeito de duas professoras, inseridas em uma
mesma pratica pedagogica, que possuem estratégias pedagdgicas diferenciadas que refletem
em processos de aprendizagem e desenvolvimento diferenciado em seus alunos. Primeiro,
baseando-nos em Tacca, entendemos pratica pedagdgica como sendo toda aquela que existe
em sala de aula e como estratégias pedagdgicas, meios que o professor encontra para chegar a
determinado objetivo, a fim de contribuir de maneira mais especifica para o processo de

aprendizagem e desenvolvimento de cada aluno e da turma como um todo.

A professora 1, do texto de Tacca (2006), possui um objetivo e uma resposta certa em
sua mente, e quando propde atividades para os alunos, os questiona para que respondam a
Unica resposta considerada aceita. Sem levar em consideracao o processo que eles levaram até
a resposta que encontraram e se a resposta que encontraram pudesse ser considerada como

certa.

Ja a professora 2, quando oferece uma atividade a turma, primeiro exemplifica como
deve ser feito tal atividade, explica e 1€ com eles o que esta proposto. E quando os questiona
sobre as respostas e resultados, procura saber como foi o processo para chegarem até aquele
resultado, e se a resposta ndo € aquela colocada como certa, como podem considerar as outras

respostas apresentadas? Trazendo para a turma os possiveis meios para que eles possam
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chegar até a resposta, como por exemplo: Tem outro jeito para fazer isso? De que outra
maneira poderiamos dizer isso? Entre outras. Dessa forma estimulando a investigacao,
despertando nos alunos um processo de criagdo e de imaginagdo, trazendo para eles
autonomia por meio de estratégias pedagogicas que despertem curiosidade e questionamento
aos alunos, considerando todo seu processo valido e os fazendo pensar sozinhos e realizar

sozinhos meios para chegar a algum resultado.

Ainda segundo Tacca (2006), o professor e alunos precisam estar em sintonia de
pensamento, por essa razdo “os conteudos deveriam ser os meios € ndo o fim da
aprendizagem” (TACCA, 2006, p.49). Na sociedade capitalista e escolarizada na qual
vivemos, o fator tempo nao tem permitido a qualidade dessas relagdes, Rossato (2007) cita
palavras de Gonzalez Rey sobre a situacao:

O tempo do aluno é o tempo que a escola estabelece para o aluno aprender,
O aluno é pressionado pelo tempo do professor e o professor € pressionado
pelo tempo das variadas obrigacdes que tem que cumprir junto a escola.
Nessa pressdo continua, estamos perdendo o dom da paciéncia para respeitar
o tempo de aprender do outro e € justamente por essa pressdo que se podem
produzir dificuldades de aprendizagem, nesse caso, dificuldades relacionadas

ao tempo necessério para aprender (GONZALEZ REY apud ROSSATO,
2007, p.52)

Segundo Vygotsky (2001a), o aluno é quem dirige o seu proprio processo de
aprendizagem, ao professor cabe, entdo, organizar o ambiente social para que a aprendizagem
ocorra. Como ja dito anteriormente, o papel do professor nessa perspectiva torna-se mais
complexo porque muitas de suas funcdes “devem ser descobertas e assumidas conforme o
fluxo do desenvolvimento do aluno” (TUNES; TACCA; BARTHOLO JR.; 2009, p 697) e

exige comprometimento e responsabilidade maiores.

Ao pleitearmos tais tarefas do professor precisamos nos perguntar sobre trés pontos
delicados: 1°: A forma como nossas escolas estdo organizadas; 2°: Como e o que as criangas
devem aprender; 3°: Como os professores ensinam. Segundo Rossato (2007), a escola que
temos hoje ndo valoriza a diversidade; idealiza um aluno universal, que aprende, pensa e sente
da mesma forma; fragmenta o saber em disciplinas, com curriculos inflexiveis; despreza todo
e qualquer conhecimento do aluno, mantendo o professor como detentor do saber. Sobre isso,
a pesquisa da mesma autora afirma que

Para a maioria dos alunos, a escola estd deslocada do tempo, por um lado

porque ndo acompanha o movimento cada vez mais rdpido da sociedade,
seja com seus conteidos, seja com sua metodologias e abordagens
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relacionais e, por outro, porque o que se aprende na escola, sem entrar na
discussdo utilitarista, vai servir para o futuro. Estariamos vivenciando uma
escola presa ao passado e que acredita que servird para o futuro dos nossos
alunos (ROSSATO, 2007, p.53).

O professor tem o papel de elaborar estratégias pedagdgicas que auxiliem os alunos
em seus processos de aprendizagem e desenvolvimento e que auxiliem a interacdo entre esses
alunos. Em ambientes educacionais inclusivos, o professor tem o papel de elaborar também
atividades diferenciadas que possam auxiliar tanto os alunos que nido possuem alguma
deficiéncia, quanto alunos que possuem. A professora da turma estudada cria diversas
estratégias pedagdgicas que visam auxiliar cada dificuldade de desenvolvimento de cada

aluno. Auxiliando, também, em suas interagdes e suas resolugdes para cada conflito.

4.2 Relacao professor-aluno

A escola, enquanto instituicao educativa, desempenha um papel relevante na interacao
professor-aluno, pois € o palco em que diversas situagdes propiciam esta interacao.
Principalmente no que tange a sua dimensdo socializante, a qual prepara o individuo para a

convivéncia em grupo e em sociedade.

Segundo Vygotsky (2001b) a relagdo professor-aluno ndo deve ser uma relagdo de
imposicao, mas sim, uma relagdo de cooperagao, de respeito e de crescimento, no qual o aluno
deve ser considerado como um sujeito interativo e ativo no seu processo de construgdo e
conhecimento. Neste contexto, o professor tem um papel fundamental nesse processo, como
um individuo mais experiente. Por essa razdo, cabe ao professor considerar o que o aluno ja
sabe, sua bagagem cultural e intelectual, para a constru¢do da aprendizagem. Atuando entdo,

intermediando todo o processo de ensino e aprendizagem dos alunos.

Vygotsky (2001b), diz que essa interacao do professor ndo é direta, mas sim mediada.
Existem dois tipos de elementos mediadores da aprendizagem: os instrumentos e 0s signos,
sendo que o primeiro corresponde a um objeto social e mediador da relacdo entre o individuo
e o mundo, diferentemente dos animais que também usam instrumentos, o ser humano tem a
capacidade de criar seus instrumentos para determinados fins, os guardam para seu futuro e
transmitem a sua func¢do e metodologia de construgao para outros membros do grupo social. O

segundo (os signos), correspondem a instrumentos da atividade psicoldgica, com papel



46

semelhante ao dos instrumentos no trabalho, ou seja, auxiliam a nossa mente a tornar-se mais
sofisticada, possibilitando um comportamento mais controlado. Ainda segundo esse referido
autor, ele afirma que esses dois sdo considerados essenciais para o desenvolvimento dos
processos mentais superiores, além de mostrarem a importancia das relagdes sociais entre os

individuos.

Quando se imagina uma escola baseada no processo de interacdo, com ambientes
inclusivos, ndo esta se pensando em um lugar onde cada um faz o que quer, mas num espaco
de construgdo, de valorizagdo e de respeito, no qual todos se sintam mobilizados a pensarem
em conjunto. Para Vygotsky (2001b) € importante perceber como o aluno se constitui na
relacdo com o outro, possibilitando novas experiéncias e conhecimento, a escola ¢ um local
privilegiado em reunir grupos bem diferenciados. Essa realidade acaba contribuindo para que,
no conjunto de tantas vozes, as singularidades de cada aluno sejam respeitadas. De acordo
com Vygotsky (2001b), a sala de aula é, sem dividas, um dos espagos mais oportunos para a
constru¢do de agdes partilhadas entre os sujeitos, sendo mediada pela interacdo entre a
linguagem e a acdo. A mediagdo é, portanto, um elo, que se realiza numa interagdo constante

no processo de ensino-aprendizagem.

Em todo processo de aprendizagem humana, a interacdo social e a media¢ao do outro
tém fundamental importancia. Na escola, pode-se dizer que a relacdo professor-aluno ¢é
imprescindivel para que ocorra o sucesso no processo de ensino-aprendizagem. De acordo
com as abordagens de Paulo Freire (2005), percebe-se uma forte valoriza¢do do didlogo como
importante instrumento na constitui¢do dos sujeitos. Didlogo é encontro humano, um encontro
necessario em todas as relagdes, seja na relacdo professor-aluno, aluno-aluno, pais-professor,
pais-alunos e também pais-escola. No entanto, esse mesmo autor defende a ideia de que s6 é
possivel uma pratica educativa dialdgica por parte dos educadores, se estes acreditarem no
didlogo como um fendmeno humano capaz de mobilizar e refletir o agir dos homens e
mulheres. E para compreender melhor essa pratica pedagdgica Freire, acrescenta que:

[...], o didlogo é uma exigéncia existencial. E, se ele € o encontro em que se
solidarizam o refletir e o agir de seus sujeitos enderecados ao mundo a ser
transformado e humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato de depositar

ideias de um sujeito no outro, nem tampouco tornar-se simples troca de
ideias a serem consumidas pelos permutantes. (FREIRE, 2005, p. 91)

Assim, quanto mais o professor compreender a dimensdo do didlogo como postura

necessaria em suas aulas, maiores avangos estardo conquistando em relacao aos alunos, pois
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desse modo, eles se sentirdo mais curiosos e mobilizados para transformarem a realidade.
Quando o professor atua nessa perspectiva, ele ndao é visto como um mero transmissor de
conhecimentos, mas como alguém capaz de articular as experiéncias dos alunos com o
mundo, levando-os a refletir sobre seu entorno, assumindo um papel mais humanizado em sua

pratica docente.

Segundo Paulo Freire (1983a, p. 66) “[...] o didlogo € uma relacdo horizontal”. Na fala
de Freire, percebe-se o vinculo entre o didlogo e o fator afetivo. A virtude primordial do
didlogo estd na relacdo entre professor-aluno, onde, juntos irdo aprender a ter uma relacdo
horizontal, afetiva, dial6gica, problematizadora, reflexiva e transformadora, no qual o saber
do educador vai se interligando ao saber dos educandos nos processos de trocas que vao sendo
estabelecidas no decorrer da praxis educativa, através de uma relagdo mediadora estabelecida
com didlogo e afetividade.

[...] o didlogo é encontro no qual a reflexdo e a agdo, insepardveis daqueles
que dialogam, orientam-se para o mundo que € preciso transformar e

humanizar, este didlogo nido pode reduzir-se a depositar ideias em outro
(FREIRE, 1983b, p. 83).

E importante que, na relacdo entre professor-aluno, sejam levados em consideracao

tanto os aspectos cognitivos quanto os aspectos afetivos desta relacao.

Além da relagdo professor-aluno, também deve existir a relacdo aluno-aluno que é
essencial no processo de desenvolvimento de cada crianca. Principalmente de criancas com
alguma deficiéncia. Nesse ambito, evidencia-se a importancia da interacdo entre alunos no
processo de aprendizagem e desenvolvimento de todas as criangas, pois eles, por meio das
diversas situacdes que uma sala de aula pode apresentar, desenvolvem seu pensamento social
de como agir e de como reagir a situacdes, mediante auxilio de pais e professores. Em uma
sala inclusiva, hd um grande aprendizado, pois, os alunos podem aprender muito mais sobre

como agir e reagir com alunos com deficiéncia.
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Capitulo Metodologico

Capitulo 5. Contexto da pesquisa

Esta pesquisa foi desenvolvida utilizando uma metodologia qualitativa. Baseia-se em um
relato de experiéncia a partir de vivéncias que possibilitaram a abordagem qualitativa,

relatando-as e fazendo um estudo aprofundado em determinados pontos.

A pesquisa qualitativa, segundo Minayo (2001) “(...) n@o se preocupa com
representatividade numérica, mas, sim, com o aprofundamento da compreensdo de um grupo
social, de uma organizagdo, etc.”. (p.27). Ela consiste no levantamento de dados de um
determinado assunto, grupo e\ou motivagdo de um grupo, compreendendo e interpretando
determinados comportamentos, opinides e expectativas dos individuos de uma determinada

populacdo.

Possui um carater exploratorio, que, segundo Gil (2007) busca uma melhor compreensao
do problema, tornando-o mais explicito. Nao possuindo intuito de obter nimeros e sim
resultados, imprevisiveis e muitas vezes contento insights, que podem vir a indicar o caminho

para uma decisdo correta a ser tomada sobre uma questao-problema.

O relato de experiéncia, segundo Piconez (2007) consiste em um texto que descreve
diretamente uma certa experiéncia que possa vir a contribuir de maneira relevante para uma
determinada 4rea de atuacdo. Trazendo motivacdo para acOes tomadas na situac@o
considerada que a vivéncia pode proporcionar. Este relato é realizado de maneira
contextualizada,objetiva, direta e possuindo aporte tedrico e todas as informacdes relevantes

ao tema escolhido. Ou seja, ndo € uma narracao solta, emotiva e sem fundamento.

O estudo de caso, segundo Yin (2001) consiste, na maioria das vezes, em uma forma de se
aprofundar em um caso especifico, servindo para responder questionamentos a respeito de um
determinado tema ou situacdo, vivida e\ou estudada. E um estudo empirico que permite testar
e\ou determinar uma teoria e leva a um aprofundamento em determinado assunto. Ele serve
também para o entendimento melhor de um determinado assunto.O estudo de caso, feito em
campo, € bem caracterizado por sua singularidade, por mais que existam casos e proprios
estudos de caso parecidos, cada um possui sua singularidade no olhar, na descri¢do e na

analise.
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Assim, a pesquisa foi realizada por meio de relatos de experiéncia que configuram o
estudo de caso e teve por base o periodo de um ano do estdgio curricular obrigatério, em
2015, que a autora realizou em uma escola publica do Distrito Federal. A turma foi
acompanhada ao longo de 5 semestres, iniciando na Educagdo Infantil e terminando quando
os estudantes cursavam o 2° ano do Ensino Fundamental. Para este trabalho, no entanto, o
foco foi no 1° ano do Ensino Fundamental, de uma turma inclusiva, reduzida, com 14 alunos e
sua professora, acompanhada ao longo de 2 semestres no ano de 2015. Dessa forma, foram
escolhidos episodios que evidenciam estratégias pedagdgicas da professora do 1° ano diante

de desafios encontrados em ambientes educacionais inclusivos, que caracterizava a turma.

As observagdes foram registradas em um caderno de campo e para algumas situacdes
foi feita e a transcri¢do formal dos registros. Além das observagdes, foram consideradas como
instrumentos da pesquisa as dindmicas conversacionais, porque eram momentos em que
participava do planejamento com as professoras e também didlogos constantes com a
professora da turma ao longo do ano. Tais conversas e falas durante o planejamento, e ao
longo do ano com a professora, foram parte da constru¢do da pesquisa. As andlises das
situagdes escolhidas procurando ressaltar aspectos que, na compreensdo da pesquisadora,
contribuiram para a compreensao das estratégias pedagdgicas da professora que facilitaram os

processos de aprendizagem e desenvolvimento de todos os alunos da turma.

5.1 Contexto da escola\sala de aula

A escola estudada € uma Escola Classe regular do ensino fundamental 1 da regional do
Plano Piloto e Cruzeiro e se encontra em Brasilia. E uma escola considerada como de
referéncia para a inclusdo. A escola atende desde 1° ano até o 5° ano do ensino fundamental.
A turma estudada é o 1° ano do ensino fundamental I, uma turma com 16 criangas em que

duas possuem diagndstico de autismo.

A estrutura da escola, das salas, todos os materiais disponibilizados, todos os eventos,
toda a preocupagao do comparecimento dos pais e alunos nos eventos é algo bem frisado na
escola entre todos os professores e a coordenacao. A escola apresenta um conjunto de 15 salas
mais a coordenacgdo, em que estio distribuidos do 1° ao 5° ano. Cada ano possui turmas A e B

pela manha e C pela tarde, inclui uma sala de recursos, uma biblioteca, uma sala de tecnologia
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(informética), uma sala de fotocOpias e uma sala de planejamento, reunides e coordenacao,
que € a sala dos professores. Na coordenacdo hé a secretaria, a sala da diretora e a sala da
vice-diretora. Semanalmente acontece a coordenacdo geral, com todas as professoras e a
coordenagdo, em que cada professora fala sobre sua turma e as dificuldades (se tiverem) no
planejamento, sobre algum aluno especifico, entre outros. Também é conversado sobre
eventos escolares e assuntos gerais da escola. Também uma vez por semana acontece a

coordenagdo com as 3 professoras de cada série, em que conversam sobre o planejamento e o

montam.

A escola possui uma estrutura adaptada para alunos com deficiéncia, possui rampas,
lugares para se apoiar no palco de apresentacdo da escola e em salas. As salas sdo grandes e
todas t€ém um espaco livre, sem moveis, para as professoras decidirem o que fazer com ele. As

o . . - -
professoras do 1° ano, no periodo da pesquisa, decidiram que esse espaco seria livre para
aprendizado, de atividades diversas, ou para uma crianga ficar sozinha para se acalmar, ou um

espaco para brincar, ou o que as criangas decidissem e fosse a necessidade do momento.

Em uma conversa com a professora A., ela diz que a escola possui ideais baseados na
educagdo formal, porém mais voltada para independéncia do professor em relacdo a como
conduzir a turma, existindo um acordo entre as professoras do mesmo ano. O professor possui
liberdade para decidir como trabalhar cada conteido, da forma que ele achar melhor, porém
utilizando algumas vezes as atividades do livro didatico indicado ou de folhas fotocopiadas.
Em relacdo as folhas fotocopiadas, as professoras possuem uma independéncia maior para

criarem o que quiserem, por mais que algumas ja estejam prontas.

A professora A. utiliza um dia da semana para trabalhar o livro didatico e atividades
em folhas fotocopiadas, que, de acordo com o planejamento coletivo deveriam ser
trabalhadas, e os outros quatro dias da semana ela utiliza atividades e exercicios diferentes a
cada dia e a cada semana, explorando a criatividade e inovagdes dos alunos, trazendo a eles
autonomia e novas formas de aprender e se desenvolver. A professora possui um didlogo
constante com as criancas, deixando claro as atividades e os acontecimentos da turma e

sempre procurando escuta-los e considerar o que eles tém a dizer.

Em relacdo ao comportamento dos alunos a professora tem uma atividade de auto

avaliacdo semanal. Tal estratégia foi considerada de sucesso pela professora, pois melhorou o
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clima da sala de aula, que ela considerava confusa e apds a implementagdo de tal estratégias,

aos poucos, a relagdo entre os alunos e dos alunos com ela, foi melhorando.

5.2 Rotina da sala de aula

Todos os dias, ap6s a entrada, é realizada a rodinha, em que as criancas se sentam em
roda no chio, com musicas de bom dia e de amizade, depois um alongamento e apds isso um
momento em que eles podem compartilhar algum acontecimento, seja do final de semana, das
férias, no dia anterior, da vida deles, o que eles quisessem. Apds esse momento de partilha ha
um momento em que compartilham a pasta de leitura, que € um projeto em que toda semana
um aluno fica com a pasta de leitura em que pode ler quantos livros quiser a respeito de um
tema ou uma histéria. Entdo durante a semana ha a socializacdo desses livros diariamente,
para que o aluno conte aos colegas as historias que leu, seguido de uma leitura da professora

sobre o contetido que irdo trabalhar naquele dia ou naquela semana.

De acordo com a leitura da professora, ela encaminha todos para os centros de
atividades.Se € algo que ela precisa escrever no quadro, para ensinar com materiais escolhidos
por ela, encaminha para a mesa. Ou se for algum conteido que ela ja explicou, ela continua
com eles na rodinha e apresenta a atividade que irdo realizar ou mostra para eles as diferentes
atividades daquele dia, que estardo disponibilizadas em centros de atividades, dando a
possibilidade para que cada um escolha qual atividade ira realizar primeiro e da forma como
ird realizd-la. Cada vez que um aluno termina uma atividade ele vai para outra e depois eles
trocam, até que todos tenham passado por todos os centros de atividades. Geralmente sdo de 3
a 4 centros de atividades a respeito de um mesmo conteido, trabalhado de diferentes
maneiras. Quando ¢ atividade de leitura, escrita, de folha xerocopiada ou do livro didatico sao
trabalhados em mesa e ndo em centros. Quando estao sentados na mesa, eles se organizam em
grupos de 4, entdo sdao 4 grupos de 4 alunos que sentam juntos, e realizam as atividades

juntos.

Cada grupo possui um lider, que é quem recolhe e entrega para a professora o dever de
casa de todos do seu grupo. Ele é o responsavel por entregar também os deveres de casa
novos e corrigidos para cada aluno do seu grupo, responsavel por niao deixar que os colegas se

dispersem e facam outras coisas ndo relacionadas ao exercicio do momento, por verificar se
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todos estdo realizando as atividades e se alguém precisa de ajuda e também pedir para que
alguém do grupo ajude ou chame a professora. Por mais que isso ndo impeca que cada aluno
peca ajuda por si mesmo, tanto para seus colegas, quanto para a professora. O lider do grupo
muda a cada semana, para que todos possam ter a oportunidade de ser o lider do seu grupo.
Cada grupo muda a cada més, para que todos possam sentar perto um dos outros, € quem

decide tanto o grupo quanto o lider € a professora.

Apo6s o momento de atividades e\ou explicagdo, vem a hora do lanche, em que
lancham em sala o que trouxeram de casa ou o lanche da escola, e em seguida a hora do
recreio. Na hora do recreio os alunos ficam livres para brincarem onde quiserem nos dois
patios, coberto ou descoberto, e os professores ficam na sala deles, enquanto auxiliares ficam
observando os alunos no recreio, responsaveis por avisar a alguém da coordenacdo caso

ocorra alguma briga ou alguma situacio que precise da intervencao de um professor.

Quando retornam a sala, hA um momento de relaxamento, de aproximadamente 15
minutos em que a professora coloca em torno de 4 musicas de relaxamento, com a luz
apagada, para eles se acalmarem e respirarem. Nesse momento podem abaixar a cabeca,
fechar os olhos, e alguns chegam a dormir. Aos poucos vado levantando, bebendo dgua e indo
ao banheiro, de maneira que estejam todos mais calmos e preparados para novas atividades

sem aquela agitacao do recreio.

Nesse momento, ha a finaliza¢do de alguma atividade que eles ndo tenham terminado,
ou em seu grupo de 4 colegas ou nos centros de aprendizagem. Todos devem passar pelos 3
ou 4 centros de aprendizagem. Depois, hda o momento de escrever na agenda e de mostrar a
agenda para a professora. Apos a finalizacdo do momento nos centros ou atividades, ha
muitas vezes uma nova atividade mais curta e logo apds as criancas podem ler um livro.

Quando ha um tempo a mais e ndo hé atividade elas podem brincar e depois ler um livro.

Perto da hora de ir embora, enquanto os alunos estdo lendo um livro, a professora
chama um por um, para uma conversa individual sobre seu dia ou sua semana. Essa auto
avaliacdo pode acontecer todos os dias, caso haja situacdes que precisem ser conversadas, ou
uma vez por semana, no ultimo dia da semana, para falar sobre todos os fatos ocorridos

naquela semana.

A rotina é bem flexivel e sempre é apresentada a eles no quadro. Antes do inicio da

aula a professora 1€ a rotina e durante o dia vai marcando o que ja passou e fala o que ainda
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falta acontecer. Se ha alguma outra atividade que a professora queira realizar, ela modifica e
acrescenta explicando para todos e entdo realizam tais atividades. Essas outras atividades
podem ser saidas para a biblioteca, para os patios para a realizacdo de atividades, brincadeira
livre, para fora da escola para ver as arvores, recolher materiais para corte e colagem, ou
qualquer atividade fora da rotina, como banho de mangueira, brincadeiras no patio exterior,
ou qualquer outra mudanca da rotina. As criangas gostam muito da rotina no quadro e da
checagem das atividades realizadas sobre tudo que vai acontecer. Acompanham a leitura,

lembram a professora de marcar o que passou e de comentar sobre o que vai ser feito.

Participei também da coordenacdo das professoras do 1° ano, que ocorre com as 3
professoras do ano juntas. Eram momentos de troca de informacdes, propostas de atividades
mais adequadas aos conteudos a serem trabalhados, sempre preservando a autonomia de cada

professora.

As vezes, quando o planejamento correspondia a mais de uma semana para frente e
havia tempo de sobra, elas j4 comegavam a planejar as semanas seguintes € entdo iam
elaborando trabalhos manuais para suas salas, ajeitando algo na sala, corrigindo as atividades
dos alunos e entdo dando ideias e conversando entre si a respeito de suas ideias para novas e
diferenciadas atividades. Dessa forma, a situacdo de planejamento se torna um momento mais
informal com bastante liberdade para exporem suas ideais e conversarem sobre o que estao

planejando.

5.3 Cenario do estagio\pesquisa

Como ja foi dito, a pesquisa aconteceu a partir do estagio obrigatério realizado em
2015, na Faculdade de Educagdo. Entdo, acompanhei esta turma ao longo de 1 ano, no projeto
4 (fase 1 e 2), entdo a partir desses projetos e dos projetos seguintes e anteriores, que também
ocorreram com a mesma turma, surgiu o exercicio de pesquisa do projeto 5. Minhas visitas
ocorriam as segundas e sextas, semanalmente, durante toda a manha. As segundas no
planejamento das professoras do 1° ano e as sextas na realiza¢do das atividades em sala de

aula.
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Assim que entrei na sala do estagio\pesquisa pela primeira vez, no segundo semestre
dos 5 que acompanhei a escola e essa mesma turma, conversei com a professora sobre o
projeto 4, que era estagio obrigatdrio e poderia vir a ser minha pesquisa do projeto 5. Ela disse
que ja havia passado por isso e estava com a sala dela de portas abertas para mim e qualquer
que fosse a pesquisa. A forma como ela estava aberta a me receber e compartilhar comigo os
acontecimentos, colaborou para que todos fossem bem amigéaveis e assim os alunos me
trataram bem e me viram de uma maneira respeitosa. Fui percebida como alguém que estaria
14 com eles junto e ndo separada apenas observando e fazendo uma pesquisa. Eu estava dentro
da sala e imersa naquele processo, sendo do consenso de todos os envolvidos (professora,
coordenacgdo e alunos) que minha imersdo naquele contexto era bem-vinda e de bom proveito

para todas as partes.

A professora me apresentou para a turma como uma professora em construg¢do, que
estava em processo de formacgdo e que estava ali na sala para estudar mais sobre como ser
professora e experimentar o que fosse com eles. O didlogo dela com as criangas foi essencial
para eles me respeitarem como professora e para me pedirem ajuda caso precisassem, sejam

conflitos entre eles ou dificuldades em atividades.

Dessa maneira os alunos me inseriram na turma como parte dela, como professora,
pois me pediam ajuda, me chamando para fazer com eles, me procurando junto com a
professora quando algo acontecia, e a professora me falava para sempre agir como parte da
turma e me sentir parte dela, ajudando e participando também. Em alguns momentos ela me
colocava para apresentar um contetiido para a turma, de maneira que eles realmente me vissem

como professora e eu pudesse realmente estar sendo professora dessa turma.

Nossas conversas informais foram de extrema importincia para a realizacdo do
trabalho. Era onde eu e ela colocdvamos consideracdes a respeito de determinadas situagdes e
davidas que surgiam ao longo dos acontecimentos. Era onde ela me explicava e me contava
fatores externos e familiares em relacdo a cada aluno, onde eu colocava minhas dividas e
juntas pensavamos em respostas. Nossos didlogos e a maneira como a professora estava

aberta, eram esclarecedores e essenciais para a realizacdo do meu trabalho.

Durante a coordenacdo semanal das professoras do mesmo ano, em que eu também
participava, ela abria espago para que eu pudesse dar opinido e falar a respeito da turma e

participar realmente da coordenag@o com ela e ndo estar ali apenas observando. Ela conversou
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antes com as outras professoras e ambas (eram mais duas) concordaram com essas

interferéncias.

Entdo, a medida em que os meus projetos curriculares foram ganhando forma e
concretizagdo, ao finalizar minha trajetéria no projeto 5, a professora esteve aberta e
completamente acessivel para me ajudar por meio de conversas a respeito do meu trabalho e
da turma. Tais conversas se mantiveram ao longo de todo o tempo que continuei na escola,

por mais dois semestres.
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Capitulo 6. Analise das situacoes

Os episodios a seguir foram selecionados, pois acredita-se que a atuacio da professora
e suas estratégias pedagogicas tanto no planejamento de atividades, quanto nas defini¢des de
estratégias pedagdgicas e resolucdo de conflitos,favorecem processos de aprendizagem e

desenvolvimento das criangas diante de desafios em ambientes educacionais inclusivos.

Situacdo I — Autoavaliacao\autorreflexao

Um dos alunos, M., diagnosticado com autismo ndo conseguia ter uma relacdo mais
préoxima com os colegas e dividir materiais comuns, o que fazia com que muitas vezes ele
brigasse com seus colegas para nao ter que dividir algo com eles. Além disso, quando alguém
finalizava algo antes dele, ele via aquilo como um desafio e brigava, ndo entendendo o outro e
gerando muita competicdo em seu grupo de estudo o que fazia com que as criancas se
estressassem facilmente e fizessem as atividades mais rapidamente e sem a qualidade com que
poderiam fazer se ndo houvesse um ambiente de competi¢ao. Isso gerava situagdes de conflito
e um ambiente estressante para todos os envolvidos.

Assim, o grupo acabava se encontrando sempre em conflito, e para lidar com essas
diversas questdes que surgiam em relagdo a competi¢do que se apresentava no ambiente,
principalmente relacionados ao M., a professora organizou formas de avaliacio em que cada
aluno se avaliava individualmente dentro do seu grupo, e da turma em geral. Como ja foi
explicitado, a avaliacdo buscou fazer com que as criangas refletissem sobre suas vivéncias e
comportamentos, com a mediagcdo da professora, que os lembrava dos acontecimentos naquela
semana.

Nesse momento de auto avaliacdo, cada aluno, pegava um adesivo. Se ele achasse que
seu comportamento durante a semana tinha sido bom, um adesivo verde, e se ele achasse que
foi ruim, um adesivo vermelho. Porém havia a mediagdo da professora nesses processos de
escolha do adesivo, onde ela primeiro perguntava: Como foi o dia\a semana? E ela\ele
respondia de acordo com o que achava, e entdo a professora, o lembrava de situagdes que
ocorreram, tanto boas quanto ruins, para que pudessem juntos discutir sobre as ruins e

enfatizar as boas, de cada crianga. Apds isso a crianga decidia qual cor iria colar e colava em
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seu quadro. Assim ela poderia verificar os adesivos referentes a ela e dessa maneira fazia sua

autorreflexdo em relacdo as mudangas no seu comportamento.

Tudo isso fazia com que os alunos pudessem refletir sobre o ocorrido e sobre sua
postura frente aos acontecimentos, pensando em como melhorar, o que fazer para melhorar as
relacdes dentro do seu grupo e da turma como um todo, gerando autonomia. Ele\ela tinha que
pensar por si mesmo, sobre alguma solucao ou melhora de postura, para que a partir das ideias
expostas, pudessem juntos achar solucdes.Nesse momento, ao final de cada semana, se, apos a
conversa com a professora e com ela relatando o ocorrido na semana, em relacdo ao proprio
aluno e em relacdo a turma, o aluno achasse que sua postura era algo que ndo foi legal, mas
que mesmo assim ele merece marcar verde no quadro, tudo bem, a escolha é dele, contanto

que ele entendesse que algo aconteceu para que ele pelo menos considerasse a cor do adesivo.

Percebi como os alunos eram conscientes e sabiam quando haviam agido de forma
ruim ou haviam feito algo que ndo tinha sido bom para a turma ou para eles mesmos, assim
como também sabiam reconhecer quando faziam algo de bom para eles mesmos e para a
turma. Acredito que essa reflexao se deu devido as reunides de classe que aconteciam de

acordo com a necessidade da turma.

Quando ocorria alguma situacdo que nao havia sido boa ou alguém havia ficado
chateado, a professora parava o que estava fazendo, de acordo com a demanda e a gravidade
da situagdo, para conversar com todos a respeito daquilo. De forma imparcial, sem apontar
erros ou acertos de alguém e para que todos pudessem apresentar situacdes que oS
incomodavam ou os tinha deixado tristes, para dessa forma chegarem juntos a uma solugao,
apontando possiveis caminhos para a resolucio do problema. Essas reunides de classe
também ocorriam em momentos em que todos terminavam as atividades e entdo surgia um
tempo ou quando eles mesmos pediam por esse momento, a fim de que juntos chegassem a
uma solucdo a respeito de determinada situacdo apresentada por eles. Tais reunides de classe
ndo possuiam momento ou data certa para acontecer, aconteciam de acordo com a demanda
das criancas e da professora sobre as situacdes. Dessa forma, impasses que apareciam nesta
sala de aula inclusiva eram resolvidos a partir de ideias quando todos se propunham a
resolver. A professora A., entdo, concebia seu papel como “agente provocador e instigador
responsavel pelo clima de cooperacdo” (GOMES, 2002, p.42) em que as criancas deixam de
ser passivas para construir suas aprendizagens em atividades de didlogo com o professor e

seus pares e de autorreflexdo.
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O docente era, entdo, um “profissional instruido” (VYGOTSKY, 2001b, p.454) e
também mais que um mestre que estreitava a relacdo da educacdo com a vida. Tais
autoavaliagdes\autorreflexdes geraram autonomia nas criangas, de maneira que elas puderam
avaliar e tomar consciéncia das suas atitudes para a convivéncia do grupo, pensando nos seus
proprios processos e possuindo autonomia de aprender com seus proprios erros. Dessa forma

a autoavaliagdo se configurou como meio e ndo como fim da aprendizagem.

De acordo com Mantoan (2003, p.91) “Inclusdo € o privilégio de conviver com as
diferencas”. Nessa perspectiva de respeito as diferencas, tal estratégia traz a possibilidade de
conhecer melhor e entender o outro, por meio das conversas gerais em sala, com todas as
criangas e a professora A., e de interagir e saber como € conviver em um ambiente inclusivo,
sabendo lidar com determinados acontecimentos de maneira que suas atitudes sejam boas para

a convivéncia de todos naquela turma.

Tal estratégia pedagdgica era também utilizada com os alunos diagnosticados com
autismo e, principalmente com M, isso o ajudou na sua relagdo com a turma e seu grupo,
quando ele percebia se seu comportamento foi adequado ou nao. Tendo ajudado também na
relacdo da turma com ele, que o compreendia e aceitava cada vez mais, principalmente apos

as conversas que a professora A. tinha com a turma a respeito da maioria dos acontecimentos.

Situacao II — Contextos de ajuda mitua e cooperacao

Um dos alunos diagnosticado com autismo, C., possuia mais dificuldade do que outro,
entdo a professora colocou alunos que se dao bem com ele, e gostavam de estar com ele,
possuiam mais atencdo e paciéncia para ajuda-lo.Nesse mesmo contexto temos uma crianca,
MC.,que ndo possuia paciéncia com nenhum outro aluno e por isso quando os alunos ndo
terminavam a atividade ao mesmo tempo que ela, e ela tinha que ficar esperando, ou alguém

terminava mais rapido, ela criava um ambiente de discuss@o e briga com tais colegas.

A professora comecou a trabalhar afetividade e paciéncia com eles, por meio de
conversas nas reunides de classe e de atividades que pudessem ser trabalhadas em grupo.
Encontrando solugdes de trabalho conjunto sem brigas e estresses, sem competicdes e

ajudando o desenvolvimento da autonomia para que o aluno diagnosticado com autismo
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conseguisse finalizar as atividades sem ajuda. Comecou a trabalhar também com atividades de

cooperacdo e de ajuda mutua.

Dentro dessa perspectiva, as situagdes de trabalho mutuo e cooperagdo variavam,
podendo ser, por exemplo, atividade em folha, atividade ao ar livre, atividade que requisitava
ajuda fisica, ou qualquer outra atividade que pudesse juntar vérias habilidades em que os
grupos eram formados por alunos mais adequados a alguns pontos com alunos mais
adequados em outros pontos, para que todos pudessem se ajudar. De maneira que cada crianca
fazia dupla ou formava um grupo com criancas que escolhessem, porém com a intervencao,
em alguns momentos, da professora, para poderem se ajudar. Um exemplo foi uma atividade
de figuras geométricas feita com C. e G., em que G. era bom em desenhos com tais figuras, e
C. era bom em contar materiais para a formacgdo destas figuras. Eles formaram uma dupla para
trabalhar juntos tal atividade. A professora direcionava a escolha das duplas nestas atividades
de ajuda muitua, ja que sabia das habilidades de cada um, para que ambos se ajudassem e

juntos aprendessem.

A educacio inclusiva, segundo Melero (2002) proporciona a pessoa com deficiéncia a
promocao de suas capacidades, a participac¢do na sociedade e no mundo de trabalho, aquisi¢ao
de conhecimentos e desenvolvimento pleno de sua personalidade. Desta maneira esta forma
de organizar a atividade gerava a promog¢do dos conhecimentos e desenvolvimentos de cada

crianga, principalmente de C., de MC. e de suas relacoes.

Para Vygotsky (2001b) é importante perceber como o aluno se constitui na relacao
com o outro, possibilitando novas experiéncias e conhecimento, a escola é um local
privilegiado em reunir grupos bem diferenciados, desta maneira, € com o didlogo a respeito
das diferencas e necessidades de cada um, a aluna MC. foi se sensibilizando e, ao passar do

tempo entendendo, aceitando e respeitando mais o aluno C.

Tal estratégia pedagdgica gera aprendizado mutuo nas criancas de forma que os
proprios colegas de sala podem ensinar e aprender com eles mesmos, gerando uma
autoconfianca e também uma confiangca no colega, favorecendo assim as relacdes

interpessoais que ocorrem dentro da sala de aula.
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Situacao III - Autonomia do professor e dos alunos

As professoras do 1° ano se reuniam uma vez por semana para fazer o planejamento
semanal das aulas de acordo com Projeto Politico Pedagdgico da escola. A turma da
professora A. que € a professora da turma onde foi realizado o estagio\pesquisa era, dentre as
turmas do 1° ano, a tnica que possuia alunos com alguma necessidade educacional especifica,
com dois alunos diagnosticados com autismo. Nessa perspectiva, as atividades, segundo a
professora, ndo poderiam ser todas iguais as das outras professoras e necessitavam de

adaptacgdo, para que assim todos pudessem realiza-la.

As coordenagdes ndo possuiam um padrdo, mas eram encontros semanais. Cada
encontro era diferente do outro, cada professora trazia o que achava ser bom para tal
conteddo, apresentava suas ideias e juntas pensavam em maneiras de implementar a ideia de
cada uma em cada atividade e contetido, deixando sempre livre para cada professora também
realizar da maneira como ela quisesse, caso ela quisesse fazer diferente das outras professoras.
Contanto que chegassem ao mesmo objetivo final de aprendizado, cada uma podia escolher o
que ela iria utilizar. Elas procuravam realizar atividades parecidas, mas, quando se tratava de
tarefas fotocopiadas ou em livro, faziam a mesma atividade, conforme ji relatado na parte

metodoldgica.

As vezes, quando o planejamento correspondia a mais de uma semana para frente e
havia tempo de sobra, elas j& comegavam a planejar as semanas seguintes € entdo iam
elaborando trabalhos manuais para suas salas, ajeitando algo na sala, corrigindo as atividades
dos alunos e entdo dando ideias e conversando entre si a respeito de suas ideias para novas e
diferenciadas atividades. Dessa forma, a situacdo de planejamento se tornava um momento
coloquial com bastante liberdade para exporem suas ideais e conversarem. Nesse momento a

professora conversava bastante a respeito da necessidade de adaptacdo de algumas atividades.

Para a coordenacdo da escola, dentro do mesmo ano, as propostas e atividades
deveriam ser as mesmas e atingirem um mesmo objetivo. Entdo, aparentemente ndo deveria
haver uma flexibilidade em relacdo ao planejamento e as atividades propostas. Percebi que
nas coordenacdes do 1° ano houve uma relutdncia das professoras das outras turmas em

modificar algumas atividades para a turma da professora A.
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A professora A. conversou com as outras professoras do 1° ano a respeito dessa
necessidade de adaptacdo, de mudar algumas atividades e também de apresentar atividades
em que as criancas pudessem trabalhar sua imaginacao e criatividade e ndo atividades prontas.
A professora A. continuava conversando com as outras professoras, explicando a necessidade
da adaptagdo de algumas atividades, porém esta conversa nao estava surtindo resultado. Entdo
ela comecou a exemplificar para as outras professoras as atividades, mostrando para elas
como poderiam seguir o mesmo objetivo com atividades que fossem boas para todos os
alunos. Ela mesma buscava novas atividades, pensava e realizava para mostrar para as outras

pessoas que era possivel.

Dessa maneira as outras duas professoras comegaram a perceber que era possivel
seguir o plano curricular da escola e atingir os mesmos objetivos de maneira que fossem
atividades que todos pudessem realizar, por mais que algumas atividades fossem adaptadas
para alguns alunos que possuiam alguma deficiéncia. Porém, algumas atividades, quando
adaptadas, geravam maior autonomia nas criangas, o que, para a professora A., era um valor
muito grande, que favorecia o processo de aprendizado e desenvolvimento da crianca. Nem

sempre estas ideias eram aceitas pelas outras professoras.

Como a professora A. conversava e pensava novas atividades, que foram aceitas e
incorporadas pela coordenagdo, as outras professoras concordaram que a professora A.
poderia fazer suas devidas adaptagdes enquanto elas seguiriam o mesmo planejamento

anterior, de maneira que ndo alterasse o objetivo final.

A professora da sala do estagio\pesquisa era a que eu percebia que mais apresentava
possibilidades de atividades diversificadas e inovadoras. Uma dessas atividades
diversificadas, eram os centros de aprendizagem, que foi pensado para ajudar na socializacdo
de C. que possuia muita dificuldade na fala e na socializacdo com as outras criangas. Por meio
desses centros de aprendizagem ele poderia ter contato com todas as criancas de maneira que
trabalhassem juntos e se tornassem mais proximos. Os centros de aprendizagem se
configuravam como 3 ou 4 centros a respeito de um mesmo conteido, com possibilidades
diferentes de trabalho com esse mesmo contetido. As criancas poderiam escolher quais
centros elas queriam ir primeiro e quais materiais utilizar para realizar as atividades propostas,
de maneira que a crianca tivesse autonomia para decidir o que quisesse fazer e da maneira
como escolhesse fazer. Todas as criangas deveriam passar por todos os centros de

aprendizagem.
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Segundo Tacca (2006), uma boa estratégia pedagdgica € a aproximacdo do professor
com os alunos para que ele consiga perceber as vérias possibilidades e trabalhar em cima das
que possam surgir em uma sala de aula. A complexidade dos processos de aprendizagem
aumenta porque se faz necessario usar de outros meios para ensinar que nao os tradicionais, ja
que muitas de suas fungdes “devem ser descobertas e assumidas conforme o fluxo do
desenvolvimento do aluno” (TUNES, E.; TACCA, M.; BARTHOLO, Jr, R.; 2009, p 697) o

que exige comprometimento e responsabilidade maiores.

Esta estratégia pedagdgica de centros de aprendizagem permitia que a professora A.
organizasse melhor o trabalho da turma, diversificasse as atividades, podendo conter diversas
adaptagdes e tornasse todas flexiveis. Permitia também que ela percebesse as dificuldades e

desafios de cada crianca de maneira mais singular.

Dessa maneira, a professora nao trabalhava folha xerocopiada todos os dias, como as
outras professoras. Ela possuia liberdade, com os centros, de trabalhar o conteido programado
de maneira mais lidica e diversificada, utilizando folha xerocopiada uma ou duas vezes na
semana. Assim, desta forma, procurando diminuir a quantidade de dias trabalhando tais folhas

e aumentando a quantidade de dias com centros de atividades.

Nestas estratégias pedagogicas a professora A. continuava seguindo 0 mesmo processo
de ensino de acordo com o Projeto Politico Pedagdgico da escola. Por isso, por mais que as
outras professoras ndo seguissem desenvolver essas mesmas estratégias, estavam de acordo

que elas acontecessem, sem problemas entre as professoras.

Situacao IV - Dialogo

Um dos alunos diagnosticado com autismo, C.,possuia dificuldade na fala e
dificuldade de socializa¢do. Ele ndo conseguia se expressar, de maneira que alguns colegas
entendessem, quando ele estivesse com raiva ou quando algo nao fosse da maneira como ele

queria. Até mesmo quando estivesse satisfeito com algo ou alguma situacao.

A aluna B. sempre foi muito comunicativa com as outras criancas, porém apds a

separacdo de seus pais ela se fechou e foi diminuindo cada vez mais o contato com a
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professora A. e com o0s outros colegas. De maneira que ela apenas chorava e ndo conseguia

realizar nenhuma atividade.

Paulo Freire (2005) considera o didlogo como importante instrumento na constituicao
dos sujeitos. Didlogo € encontro humano, um encontro necessario em todas as relagdes, seja

na relagdo professor-aluno, aluno-aluno, pais-professor, pais-alunos e também pais-escola.

Neste contexto, a professora comegou a conversar, tanto com C, quanto com B.
individualmente, a respeito de seus sentimentos, de maneira que os entendia e os acolhia.
Criando vinculos cada vez maiores com eles, de maneira que eles pudessem confiar e se sentir
seguros com ela. Ela me disse que o principal, para ela, era que C. sentisse que € entendido e
dessa maneira se sentisse bem em expressar qualquer que fosse seu sentimento, e B. sentisse
que o ambiente escolar era um ambiente feliz e acolhedor que ela pudesse se sentir acolhida e
ndo um lugar que a lembrasse do que a entristece. Por isso ela me disse que o didlogo
primeiro com eles, individualmente, era algo essencial para favorecer a melhoria no

desenvolvimento de cada um.

Segundo Vygotsky (2001b) a relagdo professor-aluno ndo deve ser uma relagdao de
imposicao, mas sim, uma relagdo de cooperagao, de respeito e de crescimento, no qual o aluno
deve ser considerado como um sujeito interativo e ativo no seu processo de construgdo e

conhecimento.

Ap6s diversos momentos de conversas individuais com esses dois alunos, a professora
A. comecou a conversar com a turma a respeito de situagdes parecidas com a de C. e de B., de
maneira imparcial, sem nomea-los, de maneira que todos as criangas pudessem entendé-los e
conversar sobre os dois assuntos. Expondo suas ideias, opinides e possiveis solu¢des para

ajudé-los.

Ela percebeu que ao longo do tempo, com as conversas individuais, os alunos se
tornavam mais confiantes em relacdo a turma e a professora. De maneira que C. estava se
expressando cada vez mais, ndo s6 com ela, mas também com os colegas, e os colegas o
estavam ajudando, procurando entender e criando maneiras que ele se expressasse melhor,
como por exemplo por meio de gestos. B. estava mais proxima da professora A. e dos
colegas, de maneira que os colegas a ajudavam a realizar algumas atividades e a se sentir mais

feliz, que era como eles falavam.
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Segundo Paulo Freire (1983a, p. 66) "[...] o didlogo € uma relagdo horizontal." Tanto o
professor quanto o aluno devem exercitar a pratica do didlogo, que serd capaz de criar um
vinculo afetivo entre eles, contribuindo assim para a qualidade e sucesso do processo de

ensino-aprendizagem.

Tal estratégia pedagogica do didlogo favoreceu a relagao professor-aluno e também as
relacOes interpessoais em sala, de maneira que os impasses encontrados foram se resolvendo,

a medida que solugdes conjuntas eram pensadas e colocadas em pratica.
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Consideracoes Finais

O processo de inclusao passou por um longo progresso até ser encarado como
necessario em ambientes sociais e principalmente escolares. Os marcos legais referentes a
educacdo de pessoas com alguma defici€éncia também evoluiram ao longo dos anos, de

maneira a ser favoravel para a insercao dessas pessoas em ambientes educacionais.

Porém, a exclusdo ainda € algo marcado na sociedade e que reflete nas escolas, por
meio também de nomenclaturas e normalizacdo das pessoas que possuem alguma deficiéncia.
Mesmo em ambientes educacionais inclusivos se encontram desafios relacionados ao
preconceito que a sociedade e muitas vezes, institui¢cdes escolares possuem. Cabe entdo a
todos os envolvidos no ambito educacional, como professores, o Poder Publico e os alunos,
tanto os que sao considerados ‘“normais”’, quanto os que possuem alguma deficiéncia,
assumirem um papel reflexivo frente a realidade da escola, formadora de cidadaos pensantes e
criticos, dispostos a participar e melhorar a vida em comunidade para todos, a fim de que
todas as pessoas tenham seus direitos de serem membros regulares da vida educacional e

social concedidos.

Vygotsky (2001b), diz que a interacdo do professor ndo € direta, mas sim mediada,
onde o professor concebe seu papel como agente provocador e instigador do processo de
aprendizagem e desenvolvimento de seus alunos.O professor tem o papel de elaborar
estratégias pedagdgicas que auxiliem os alunos em seus processos de aprendizagem e
desenvolvimento e que auxiliem a interacdo entre esses alunos. Em ambientes educacionais
inclusivos, o professor tem o papel de elaborar também atividades diferenciadas que possam
auxiliar tanto os alunos que ndo possuem defici€éncia, quanto alunos que possuem. A
professora A. cria diversas estratégias pedagogicas que visam auxiliar as criancas a superarem
cada dificuldade de desenvolvimento. Auxiliando, também, em suas interacdes € suas
resolucdes para cada conflito, por meio de tais estratégias e do didlogo.Desta forma, a
professora A. conduziu todo o processo de autoavaliacdo, auxiliando seus alunos a chegarem,

por eles mesmos, as solu¢des dos problemas diagnosticados.

Outro foco importante foi o relacionamento entre os alunos. A ideia foi trabalhar as
questdes de conflito através de contextos de ajuda mutua. O estimulo a convivéncia pacifica e

harmoniosa gerando gentilezas e exercitando a paciéncia. Foi um trabalho que melhorou o
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relacionamento entre as criangas e estimulou o respeito as diferencas. Para Vygostsky (2001b)
€ importante perceber como o aluno se constitui na relagdo com o outro, possibilitando novas
experiéncias e conhecimento.A professora A. trabalhou com autonomia e teve liberdade de
adaptar sua pratica no contexto especifico de sua sala de aula. Ela esteve mais proxima das
necessidades e especificidades de seus alunos. Estas adaptagdes seguiram em consondncia
com o projeto politico pedagdgico da escola, facilitando assim, a conquista dos objetivos

tracados.

Segundo Vygotsky (2001b), o didlogo € essencial para a constitui¢cdo dos sujeitos, € a
relacdo professor-aluno nao deve ser uma relacdo de imposi¢do, mas sim, de cooperagdo, no
qual o aluno é um sujeito interativo e ativo no seu processo de crescimento. Didlogo €
encontro humano, um encontro necessirio em todas as relacdes, seja na relacdo professor-
aluno, aluno-aluno, pais-professor, pais-alunos e também pais-escola, como afirma Freire

(2005).

Paulo Freire (1983a, p. 66) aponta que “[...] o didlogo é uma relagdo horizontal."
Professor e aluno devem buscar essa relacdo, capaz de encurtar as distdncias entre eles e

tornar o ambiente educativo mais saudavel, feliz, afetivo e participativo.

Observou-se que o ponto central foi o didlogo e sua importincia dentro do contexto de
convivéncia social. E de consenso que a estratégia pedagdgica do didlogo facilita as relacdes
interpessoais e estimula o convivio saudavel, pois reforca a importincia do respeito as
diferencas de opinides. Com esta estratégia, a professora A. conseguiu tornar a comunicagao

entre os diferentes atores envolvidos no processo de ensino aprendizagem mais fluida.

No meio de todos os desafios encontrados no ambiente inclusivo, alguns deles
exemplificados neste estudo, pudemos perceber como a professora A. se posiciona a respeito

de cada aluno e as suas particularidades.

Criando estratégias pedagdgicas, como contextos de ajuda mitua no enfrentamento
dos momentos de conflitos entre as criangas; centros de aprendizagem para que todos possam
ter uma maior autonomia e possam se relacionar melhor com todas as outras criangas;
autoavaliagdo para que as criangas possam perceber seu comportamento frente a turma e aos
seus colegas, de maneira que possuam consciéncia de seus atos a fim de modifica-los para
uma melhora no ambiente da turma; didlogos entre professora e alunos, a fim de criar uma

relacdo mais proxima e afetiva de professor-aluno, também um didlogo com a turma para que
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possam, tanto a professora, quanto os alunos, apresentar situacdes e desafios encontrados
nesse ambiente, a fim de gerar uma favoravel relacdo de afetividade entre professor-aluno e

aluno-aluno.

O engajamento da professora A. com a causa da inclusao era latente. Sua preocupacio
era fazer com que seus dois alunos diagnosticados com autismo pudessem atingir as metas

propostas para a turma como um todo.

Desta forma, ao utilizar as estratégias de Autoavaliacdo\autorreflexdo, Contextos de
ajuda mutua e cooperacdo, Autonomia do professor e dos alunos, Didlogo, entre outras, ela
buscou superar os desafios de possibilitar a esses dois alunos as mesmas oportunidades de
ganho cognitivo e superacdo das dificuldades que ela esperava dos seus demais alunos. Os
desafios em questdao foram as necessidades observadas pela professora A., tendo em conta a
vivéncia do dia-a-dia e as metas que almejava atingir. Ao superar tais desafios, provou ser

possivel uma educacao inclusiva.

Foi extremamente enriquecedor passar esse periodo de um ano de elaboracdo desse
trabalho junto a turma inclusiva em questdo. Observar as estratégias pedagdgicas adotadas
para se atingir os resultados propostos e atestar a mudanca positiva que tais atividades

trouxeram a turma e ao processo de ensino-aprendizagem.

As posturas da professora A. demonstram a compreensdao que ela tem da
complexidade e desafios dos contextos e das dinamicas da sala de aula, dentro desse ambiente
inclusivo, bem como dos processos de ensinar e aprender. Tais estratégias pedagogicas
possuem a finalidade de favorecer os processos de desenvolvimento e aprendizagem de cada

crianca da turma, respeitando suas especificidades e necessidades.
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Parte 3

Perspectivas Futuras

Ao terminar o curso de Pedagogia, pretendo logo continuar no mercado de trabalho e
atuar de preferéncia na Educacdo Infantil, como ja estou atuando hi 1 ano, em uma escola
particular e bilingue. Nao quero ficar um minuto parada e colocar em prética tudo que aprendi
nesses quatro anos de UnB. Também me interesso pela drea da alfabetizacdo e por escolas
publicas, onde posso ingressar por meio de concursos publicos. Escolas como a do presente
estudo, onde me vi inspirada pela postura da professora A. frente a ambientes educacionais

inclusivos.

Sei também que a area em que quero me especializar é a educacdo especial\inclusiva,
por sempre me interessar € por ser essa a area que realizei todos os projetos do curso de
Pedagogia e também minha monografia, com foco em estratégias pedagogicas de professores

nesse ambiente educacional inclusivo.

Sempre gostei muito de estudar, por isso o Mestrado em Educacdo estd nos meus
planos. A carreira académica me encanta e acredito ser de suma importancia a formacao

continuada do professor, aprimorando os conhecimentos e refletindo a pratica pedagogica.

Pretendo seguir meus estudos na tematica dos desafios encontrados em ambientes
educacionais inclusivos e com as estratégias pedagdgicas em foco. Sempre me especializando
e crescendo nessa area. Aspiro em trabalhar nesta area e ser a autora do processo, assim como

a professora A. foi.

Este estudo foi de extrema importancia para minha formag¢do como profissional da
educacgdo e espero que também para as pessoas que tenham a oportunidade de ler, de forma
que explique, discuta e traga ideias a respeito de estratégias pedagdgicas diante dos desafios
encontrados nesses ambientes educacionais inclusivos, principalmente porque me apaixonei

pelo processo e pelos resultados.
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Anexos

Os seguintes conceitos foram retirados do Minidicionario Soares Amora da Lingua

Portuguesa (Soares, 2009):

Exclusdo, substantivo feminino que significa 1.ato de excluir (-se). 2. jur ato
que priva ou exclui alguém de determinadas funcdes; exclusiva. (p. 298)

Integrar, transitivo direto e pronominal que significa 1. Incluir (-se) [um
elemento] num conjunto, formando um todo coerente; incorporar (-se),
integralizar (-se). (p.394 e 395)

Inclusdo, substantivo feminino que significa 1. Ato ou efeito de incluir (-se).
Incluir, vem do latim includere; que significa compreender, abranger; conter
em si, envolver, implicar; inserir, intercalar, introduzir, fazer parte, figurar
entre outros; pertencer juntamente com outros. Em ambos significados nao é
apontado que o individuo necessita ser igual aos outros individuos que se
agregou. (p.380)



